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UM SUPER-HEROI NA ESCOLA:
AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS DOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL SOBRE ESCOLA

Ingrid Chagas Alves’ Pedro Humberto Faria Campos?

RESUMO

Objetivou-se estudar a relagdo entre alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e a escola. Compreendendo
a escola como fato social e fatos sociais como objetos de representagdo, a Teoria das Representagdes Sociais
norteou as discussdes. Participaram da pesquisa 173 alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica de Juiz de Fora - MG. Para a coleta de dados utilizou-se um questiondrio composto por
trés questdes: uma de associacdo livre, uma do tipo escala e uma de inducdo de metafora. Os dados foram
submetidos a andlises: prototipica, pelo software EVOC, de similitude, a partir do software SIMI, e de conteudo
do tipo tematica. Os resultados apontam para uma representagdo que nao se modifica em sua estrutura de base,
ao longo da sequéncia dos anos escolares, do 72 ao 92 ano, organizada em dois campos, um da socializagdo e
outro das atividades escolares. A socializagdo aparece como estruturante da representagdo até o ultimo ano
estudado, dominante no 72 ano e cedendo espago para a segunda dimensao, dos objetos e pratica escolares. Por
outro lado, os resultados indicam um crescimento das tensdes no 82 ano e uma visao mais critica e organizada
das disciplinas e da aprendizagem no 9°ano. Observaram-se, também, mudancas na dire¢do afetiva da relagdo
com a escola.
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A SUPERHERO AT SCHOOL:
THE SOCIAL REPRESENTATIONS OF STUDENTS IN THE FINAL YEARS
OF ELEMENTARY EDUCATION ABOUT SCHOOL

ABSTRACT
The objective was to study the relationship between students in the final years of Elementary School and the

school. Understanding school as a social fact and social facts as objects of representation, the Theory of Social
Representations guided the discussions. 173 students in the final years of Elementary School from a public school
in Juiz de Fora - MG participated in the research. To collect data, a questionnaire composed of three questions
was used: one free association, one scale type and one metaphor induction. The data were subjected to analysis:
prototypical, using the EVOC software, similarity, using the SIMI software, and thematic content. The results
point to a representation that does not change in its basic structure, throughout the sequence of school years,
from the 7th to the 9th year, organized into two fields, one of socialization and the other of school activities.
Socialization appears as a structuring element of representation until the last year studied, dominant in the 7th
year and giving way to the second dimension, of school objects and practice. On the other hand, the results
indicate an increase in tensions in the 8th year and a more critical and organized view of subjects and learning in
the 9th year. Changes were also observed in the affective direction of the relationship with the school.

KEYWORDS: Social representations. School. Elementary School. Students.

UN SUPERHEROE EN LA ESCUELA:
LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS ESTUDIANTES DE LOS ULTIMOS ANOS
DE EDUCACION PRIMARIA SOBRE LA ESCUELA

RESUMEN

El objetivo fue estudiar la relacidn entre los estudiantes de los ultimos afios de Educacion Primaria y la escuela.
Entendiendo la escuela como un hecho social y los hechos sociales como objetos de representacién, la Teoria de
las Representaciones Sociales guid las discusiones. Participaron de la investigacién 173 alumnos de los ultimos
afos de la Ensefianza Fundamental de una escuela publica de Juiz de Fora - MG. Para la recoleccion de datos se
utilizé un cuestionario compuesto por tres preguntas: una de asociacion libre, una de tipo escala y una de
induccion de metaforas. Los datos fueron sometidos a analisis: prototipico, utilizando el software EVOC,
semejanza, utilizando el software SIMI y contenido tematico. Los resultados apuntan a una representacion que
no cambia en su estructura basica, a lo largo de la secuencia de los ainos escolares, del 72 al 92 afio, organizados
en dos campos, uno de socializacién y otro de actividades escolares. La socializacidon aparece como elemento
estructurante de la representacién hasta el ultimo afio estudiado, dominante en el 72 afio y dando paso a la
segunda dimension, de los objetos y las practicas escolares. Por otro lado, los resultados indican un aumento de
las tensiones en 82 y una visidn mas critica y organizada de las materias y el aprendizaje en 92. También se
observaron cambios en la direccidn afectiva de la relacidn con la escuela.

PALABRAS CLAVE: Representaciones sociales. Escuela. Escuela primaria. Estudiantes.
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1 INTRODUCAO

Documentos relativamente recentes (Brasil, 2018a, 2018b) marcam os principios e
diretrizes, tanto da segunda fase do Ensino Fundamental (EF), quanto do Ensino Médio. Ao
mesmo tempo que sdo alvo de criticas, debates, propostas de revisdo e mudanca, ndo se pode
deixar de reconhecé-los como marcos simbolicos e histéricos do enfrentamento dos
problemas da educacdo basica e de uma mudancga na visdo da funcdo social da escola para
criancas e adolescentes. Essas regulamentaces (Brasil, 2018a, 2018b) apontam novos
direcionamentos para a educacao, particularmente no sentido de que ela deve contribuir para
formar protagonistas para o exercicio da cidadania e ajudar jovens a pensarem seu futuro, em
um processo formativo calcado em competéncias e aprendizagens essenciais. Contudo, a
implementacdo dessas propostas € inconsistente, tanto pela auséncia de investimento
politico ou financeiro, quanto por resisténcias a um modelo considerado mantenedor de
desigualdades (Santos; Melo; Morais, 2021). Além disso, parece haver uma desconsideracdo
da realidade objetiva das préprias escolas, dos alunos, de toda a rede e do corpo pedagdgico,
quanto a fazer acontecer na pratica o que se prevé em lei (Silva, 2018; Foresti; Kujawa; Patias,
2020; Leite et al., 2016; Lopes, 2019). Assim, o processo educativo exerce seus paradoxos, pois
ainda ha propostas de reformulacdes do processo educativo sendo pensadas fora dos muros
escolares, ndo se considerando visdes, crengas e representacdes dos atores envolvidos no
ato educativo (Silva, 2018).

Mediante o exposto, para refletir sobre a educacdo e a escola no Brasil,
especificamente sobre a educacdo bdsica, é insuficiente ater-se somente aos componentes
curriculares propostos por documentos como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018a). Pensar a funcgdo social da escola (Lima; Campos, 2015) em sua efetividade envolve a
compreensao de um sistema complexo de atores sociais, com suas interacdes e
representacdes. Desse modo, é necessdrio desvelar os elementos simbdlicos que estdo em
disputa e/ou negociacdo e que alicercam o processo socioeducativo, pois a possibilidade de
alteragdo desses elementos que organizam as estruturas sociais poderd provocar mudancgas
nas diferentes esferas que constituem a Educacdo e no processo educativo. Segundo Ribeiro
e Campos (2021, p. 984), considerar a “transformac¢do do conjunto de crencas e valores que
nos constituem como seres humanos socioculturais, uma vez que estes elementos tém raizes
profundas que ancoram o pensamento e as praticas individuais e coletivas” é, sem duvida, a
alteracdo mais dificil de se conseguir.

© ETD — Educagdo Temdtica Digital | Campinas, SP | v.27 | e025030| 2025

3]


https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rdbci/article/view/8676180

I
®S0

1\ 1676-2592 4. 10.20396/etd.v27i00.8675395
Neste artigo, o objetivo é estudar, com base na Teoria das Representagdes Sociais

(TRS), a relagdo entre alunos (72, 82 e 92 ano) dos anos finais do EF e a escola. Buscou-se
responder estas duas questdes: Como os alunos dos anos finais do EF representam a escola
em um contexto educacional em transformacgdo? Quais seriam as possiveis influéncias desses
elementos no cotidiano dos adolescentes? A TRS permite investigar como esta sendo
representado o objeto “escola”, no universo simbdlico e significante dos sujeitos,
considerando o contexto psicossocial em que estdo situados, pois se ancora o pensamento a
partir da realidade vivenciada (Abdalla; Villas Boas, 2019; Ferreira; Marcondes; Novaes, 2021).

Com fundamentacdo na TRS, é possivel compreender as representacdes como uma
forma de saber pratico que expressa como os individuos se constituem, sentem, assimilam e
significam o mundo por meio de experiéncias compartilhadas socialmente. E nessa diade
sujeito-social que se encontram as representacdes sociais (RS). As representacdes sao
produzidas também em meio as praticas e aos discursos coletivos, porém ndo sdo introjetadas
passivamente pelo sujeito. Ao contrario, o sujeito “reconstrdi o objeto e se constitui, nesse
processo, como sujeito socialmente situado” (Novaes; Ornellas; Ens, 2017, p. 1004). As
producdes apresentam base cognitiva e também afetiva (Campos; Rouquette, 2003). Nessa
direcdo, identificar as RS dos adolescentes acerca da escola permite que sejam concebidas
como produzidas no contexto grupal e também por meio de expressdes subjetivas e
carregadas afetivamente (Lemos; Fernandes, 2022). As RS de escola sdo mediadas pelas
experiéncias e vivéncias dos sujeitos, refletindo na forma como os alunos se relacionam com
a aprendizagem e com a prépria escola (Foresti et al., 2023).

Em estudo realizado por Campos, Lopes e Santos (2020), com alunos de turma de
aceleracdo, encontrou-se uma RS da escola carregada negativamente: vinculada a prisdo,
cheia de rotinas e pouco dindmica, ainda calcada no modelo de aulas expositivas e de
reproducdo. Esses achados corroboram pesquisa de Leite et al. (2016), que observaram que
adolescentes, alunos do 62 ao 92 ano do EF, ndo citam frequentemente a sala de aula como
um ambiente prazeroso, por se sentirem silenciados, exceto durante as aulas em que os
professores das disciplinas estabelecem um bom relacionamento com a turma.

Lopes e Campos (2019) realizaram pesquisa etnografica com criancas de 8 e 12 anos
de idade, do 22 ao 62 ano do EF, e observaram uma RS da escola na qual elementos simbdlicos
vinculados ao estudar, aos livros, ao conhecimento, a aula, e mesmo aos professores ndo sao
destacados. Para os autores, os valores e a afetividade dos alunos estdo focados nos processos
de socializacdo entre pares na escola. Neste sentido a “escola é um lugar de encontrar e
conversar com os amigos”. Seus resultados e conclusdes alinham-se com varios estudos: a
escola negligencia a riqueza e as dindmicas da vida social dos alunos (Leite et al., 2016; Lopes;
Campos, 2019; Campos; Lopes; Santos; 2020).
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Pesquisas com alunos dos anos finais do EF apontam que eles representam a escola
como lugar de fazer amigos. De modo complementar, a escola é reconhecida como espaco
destinado a aprendizagem e legitimada socialmente, pois é valorizada pelos alunos como
importante para o futuro, para “ser alguém na vida”, o que sugere compreens3ao e
internalizagdo do significado social da escola. Entretanto, a escola ainda é insuficiente em
cumprir o que se espera dela (Leite et al., 2016; Campos; Lopes; Santos; 2020; Marques;
Castanho, 2011).

Nessa direcdo, Foresti, Kujawa e Patias (2020), em revisao integrativa, apontaram que
os sentidos atribuidos a escola pelos alunos: por um lado, caracteristicas positivas, como lugar
para aprender, exercer autonomia, para se desenvolver e essencial para o futuro (“ser alguém
na vida”); por outro lado, sentidos negativos, como a incapacidade da escola para lidar com
as diferencas, o reconhecimento da inutilidade do espaco escolar (“ndo serve para nada”) e
porque apresenta um papel moralizador. A escola também é vista como “lugar” ou instituicdo
gue “promete muito”, “é importante para o futuro”, mas “ndo ajuda quem precisa”. Desse
modo, identificar como os alunos concebem a escola, as praticas pedagdgicas e sua dimensao
simbdlica pode ser relevante para refletir sobre o espaco que a escola vem ocupando na vida

dos sujeitos e quais efeitos vem produzindo, em relagdo a sua funcao social.

2 METODO
2.1 Sujeitos e Locus

Participaram da pesquisa 173 alunos dos anos finais do EF: 59 do 72 ano (33 meninas
e 26 meninos, com idade entre 12 e 14 anos), 62 do 82 ano (27 meninas e 35 meninos, com
idade entre 13 e 15 anos) e 52 do 92 ano (23 meninas e 29 meninos, com idade entre 14 a 17
anos). Como critério, buscaram-se alunos que estavam matriculados no 72, 82 e 92 ano em
uma escola da rede publica de Juiz de Fora - MG. Foram considerados aqueles que desejaram
participar da pesquisa e que estavam devidamente autorizados por seus responsaveis.

2.2 Instrumento de Pesquisa e Procedimentos de Analise

A coleta foi realizada por meio da aplicacdo de um questiondrio composto por uma
questdo de associacdo livre de palavras, uma questdo do tipo escala de Likert e uma questdo
de inducdo de metdfora. Por fim, foram coletadas informacdes sociodemograficas, tendo por
objetivo a caracterizacdo da amostra. A Questdo 1 foi do tipo associa¢do por palavra indutora,
com esta formulacdo: “Quando vocé PENSA na SUA ESCOLA, quais sdo as palavras ou
expressGes que vem rapidinho a sua cabeca? Vale responder qualquer coisa que venha
espontaneamente a sua cabeca (Escreva no minimo 3 respostas)”.
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A segunda foi uma questdo do tipo escala de Likert (indo de 1 = “nada importante para
mim”, até 5 = “superimportante para mim”). Foi apresentada uma lista, elaborada pelos
proprios autores, a partir de atividades ja realizadas pelos alunos na escola ou que ainda
poderiam ocorrer. Foi solicitado aos alunos que atribuissem um valor de acordo com a
importancia que percebiam em cada atividade, valor este vinculado ao seu presente e ao seu
futuro. Os itens presentes foram: 1) Aulas de portugués; 2) Tempo de recreio e tempo livre;
3) Aulas de informatica; 4) Amigos na escola; 5) Aulas de educacdo fisica; 6) Biblioteca boa,
lugares bons para ler; 7) Tirar nota alta; 8) Comidas preferidas na cantina, na merenda; 9)
Aprender as matérias; 10) Conversar com os professores; 11) Passeios e festas, tipo “festa
junina”; 12) Aulas de matematica; 13) Tempo pra cantar, dancgar, ouvir musica; 14) Aulas de
ciéncias; 15) Tempo pra conversar com os amigos; 16) Ajuda dos professores para entender
as matérias.

Por fim, na terceira questdo foi utilizada a inducdo de metafora, com esta formulagdo:
“Se vocé fosse um SUPER HEROI na escola, qual SUPER-PODER vocé escolheria? Por qué?”. Foi
um meio de investigar as RS, técnica que ja vem sendo utilizada por pesquisadores da area,
como Lima e Santos (2017) e Andrade e De Sousa (2008). A peculiaridade da técnica esta
ancorada no fato de que toda metafora denota uma narrativa que contém a dire¢do da acdo
do sujeito e, nesse sentido, aponta a natureza da relagdo que o sujeito constréoi com o objeto
de representacdo social (Campos; Lemgruber; Campos, 2020).

2.3 Resultados
2.3.1 Resultados da Questao 1: associacao livre de palavras para analise de evocacoes

A técnica de analise de evocacgdes &, por definicdo, exploratéria. Nesse sentido, as
palavras sdo observadas quanto a suas frequéncias e “ordens médias de aparecimento”, como
indicadores de possiveis elementos importantes na organizacdo do campo representacional.
Uma vez identificadas as palavras de destaque, retorna-se aos protocolos de respostas para
identificar o “contexto”, ou seja, o conjunto de respostas dadas pelo sujeito, buscando a carga
afetiva (positiva ou negativa).

Os Quadros 1, 2 e 3 apresentam, respectivamente, os resultados do 72, 82 e 92 ano.
No geral, pode-se dizer que os resultados indicam que os alunos parecem dividir a
representacdo social da escola em dois campos. O primeiro esta vinculado a dimensdo da
socializacdo, representado principalmente pelas evocacdes “amigos”, “recreio”, “educacao-
fisica” e “comida boa”. O segundo campo é composto por uma dimensdo académica, no
sentido de conter os objetos propriamente escolares, representado pelas evocacdes
“aprender” ou “estudar”, “professores” (ou “bons-professores”), “aulas”, “provas” e
“matérias”. A dimensdo “socializacdo” é bem mais forte no 72 ano; é dominante e vai

decrescendo em importancia ao longo da escolaridade, mas ainda é importante no 92 ano. Em
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geral, os alunos que ddao mais respostas nesta dimensdo observam uma relacdo que denota

uma afetividade exclusivamente positiva com a escola, muito forte (mais de 40% dos sujeitos)
no inicio, mas que decai com o avanc¢o da escolarizagdo.

A dimensdo “académica” é a base da representacdao em um conjunto de alunos que se
mantém estdvel ao longo da escolarizacdo (em torno de 25% dos alunos); sua relacdo afetiva
é “fria”, e esse grupo é denominado “descritivo”, porque descreve a escola em um sentido
muito normativo: a escola é um lugar no qual se estuda, tem professores, tem aulas, tem
matérias etc. Neste conjunto de sujeitos ndo aparecem respostas que denotam sentimentos
ou julgamentos. Em outro aspecto, a dimens3ao académica também é a base de uma relagdo
afetiva marcadamente negativa em referéncia a escola (professores ruins, copiar, escola
chata, prisdo, etc.). As respostas que indicam uma relacdo negativa correspondem a quase um
terco dos alunos (29%) no 82 ano, mas essa porcentagem decresce no ano seguinte. Como o
total de alunos no 92 ano é menor, pode-se supor que o contingente de alunos com uma
relacdo negativa pode estar reduzido por razées de reprovagdo ou mesmo abandono. Por fim,
ha um grupo de alunos, categorizados como “ambivalentes”, para os quais a escola tem um
lado “positivo”, marcado pela socializacdo no 72 ano, porém mais fortemente pelo lado
académico (a escola é um lugar -positivo- de aprender) do que pela socializacdo nos 82 e 92
anos. Ao mesmo tempo, a escola apresenta aspectos ruins ou “chatos”, como muita cdpia,
professores ruins, provas.

Quadro 1. Andlise de evocagdes gerada a partir dos dados do 72 ano pelo software Evoc (N=59)

OME < 2,7 OME == 2,7
Zona do Nideo Central 12 periferia
o Elementos L OME Elementos f OME
A Amigos 18 2,5 Comida Boa 10 2,8
= Estudar 16 2,25
= Recreio 14 2,5
g Professor 10 2,22
- Bons-professores 5 1,77
Aprender a8 2
Aulas 8 2,7
Zona de Contraste 22 periferia
Pris3o 7 1,75 Educacso B 3,00
== Legal =] 1,83 Educagdo-Fisica 5 4,75
n Copiar 5 2,5 His toria 5 3,75

Frequéncla < 8e »

Fonte: Os autores (2023).

No 82 ano, parece perder for¢a a dimensdo valorativa direcionada aos professores
(bons ou ruins), e também a ideia da escola vinculada ao aprender, que nesse sentido
configura-se como descritivo. Esse cenario pode indicar uma tendéncia de mudanca na
relacdo que os alunos estabelecem com a escola; parece haver, no 82 ano, um crescimento
das tensoes, da relagdo dos alunos com o objeto “escola”.
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Quadro 2. Analise de evocagdes gerada a partir dos dados do 82 ano, pelo software Evoc (N=62)

OME < 2,7 OME >= 2,7
Zona do Mudeo Central 12 Periferia
oo Elementos f OME Elementos f OME
A Amigos 19 2,58 Matérias 9 2,89
= Educacio-Fisica 14 2,34
E Professor 14 2,7
g Recreio 13 2,69
= Chato 10 2
Aulas 8 2,5
Estudar 8 ales
Zona de Contraste 22 periferia
Aprender i 2 Hora-da-saida i 3,14
e M3o-gosto-da-escola 5 2 Cansago & 2,83
o Matematica 5 2,5 Conversar =3 2,8
et Prisdo 5 2,7  Alunos 5 3,2
: Atividades 4 3
= Caderno 4 3,25
=z Comida 4 3,5
E— Trabalho 4 4,25

Fonte: Os autores (2023).

No 92 ano, um terco do total de 17 alunos tem uma relagdo positiva com a escola e
essa proporc¢ao é igual, para o total de 18 alunos, que estabelecem uma relagdo ambivalente.
Ha indicativos de uma diminuicdo da relacdo negativa estabelecida com a escola, mas hd um
aumento na relagdo ambivalente. Nesse sentido, parece haver no grupo o crescimento de uma
visdo mais especializada da escola, na direcdo de “na escola ha cansaco, tédio, é chata, tem
matérias-chatas, mas é importante para o futuro”, vinculado a aprendizagem, estudo, provas.
Essa visdo especializada também é observada no grupo direcionado a organizacao das
matérias: de um lado, as matérias chatas, e de outro lado, as matérias de que gostam.
Aparece, entdo, uma visdo mais critica da escola.

Quadro 3. Analise de evocagbes gerada a partir dos dados do 92 ano pelo software Evoc (N=52)

OME < 2.5 OME == 2.5
Zona do Nucleo Central 1* Periferia
e Elementos £ OME Elementos f OME
L Amigos 16 2.5 Professor 12 2.82
2 Estudar 13 2] Provas 10 475
"g Aprender 10 2.1
=
=
=
Zona de Contraste 2* Periferia
Importante 7 2,16 Recreio G 4
i Educacio 4] 1.8 Colegas 6 3.33
n Aulas 4 2.5 Comida 3] 3.33
e Futuro 4 2.5 Matemdtica G 3.67
w MMatérias 4 75 Cansago 5 28
= Tedio 7 ey Chato 5 3
E Educacgio-Fisica = 32
=5
E Matérias-chatas 4 3

Fonte: Os autores (2023).
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2.3.2 Resultados da questao tipo escala de Likert para Anadlise de Similitude (Questdo 2)

Figura 1. Arvore Méaxima gerada pelo software SIMI 2003 a partir dos dados do 72 ano.

RS Atuvudades Escolares (Arv. Maxima)

amigos

Ec-fisica 3
ciéncias

22
= recreio
informatica tempo-livre =3c)
nota-alta
o 23
45
51 \
conversar Fjuca conversar
prof 3 —rof amigos
/ 28
26 ~
FPortugués aEeniEE
s festas
27 aprender 22 \

—m0—

matematica A1
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Fonte: Os autores (2023).

Parece haver no 72 ano um campo representacional dividido em dois blocos: um mais
direcionado a parte pedagdgica, o primeiro bloco, e o outro vinculado a socializacdo, o
segundo bloco. De um lado, o elemento mais importante que parece organizar o campo
representacional é “conversar com amigos” (média 4,11). Os elementos que apresentam
maiores médias sdo “Recreio/tempo-livre” (média 4,16), “Educagdo Fisica” (média 4,56) e
“Amigos” (média 4,40). Provavelmente isso pode ser explicado porque na Educacdo Fisica eles
tém tempo para conversar com os amigos e as aulas ndo sdo de “trabalho cognitivo”
tradicional.

No outro lado, os elementos que apresentam maiores médias sdo: “Nota alta” (média
4,74), item para o qual 84% dos alunos atribuiram valor 5, sendo extremamente valorizada
pelos sujeitos; “Ajuda do professor” (média 4,05); e “Aprender” (média 4,23). Esses elementos
se apresentam um pouco separados na Arvore Maxima. No 72 ano, o elemento “Buscar Ajuda
do professor” parece organizar o campo representacional pois estd diretamente ligado ao
“Aprender”. Quanto ao elemento “Nota-Alta”, parece que os alunos ja sabem do “peso” que
tirar notas boas tem no processo de escolarizagdo; entretanto, nao se apresenta como um
elemento que organiza o campo representacional das atividades importantes.
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Figura 2. Arvore Méaxima gerada pelo software SIMI 2003 a partir dos dados do 82 ano
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Fonte: Os autores (2023).

No 82 ano, “Educacdo Fisica” (média 4,48), “Recreio/ tempo-livre” (média 4,31) e
“Conversar com amigos” (média 4,26) organizam o campo representacional vinculado a
socializacdo - sdo elementos que também se fizeram presentes no 72 ano. Parece haver uma
proximidade maior entre os dois blocos observados no 82 ano, porém com uma conexao que
ndo se encontra entre as mais relevantes. No bloco mais direcionado a parte pedagdgica, o
que organiza o campo representacional é o elemento “Aulas de Portugués” (média 3,90),
interligado aos elementos “Aprender” (média 4,31), “Ajuda do professor” (média 4,07). O
elemento “Nota alta” apresenta um perfil semelhante aquele encontrado na arvore maxima
do 72 ano (média 4,87, com 86% dos alunos atribuindo valor 5), com posi¢cdo estrutural
periférica.

Figura 3. Arvore Maxima gerada pelo software SIMI 2003 a partir dos dados do 92 ano

RS Atividades Escolares 9 ano (Arv. Maxima)
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Fonte: Os autores (2023).
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No 92 ano parece haver também dois blocos distintos, assim como visualizado no 72
ano. O elemento “Recreio/tempo-livre” perde importancia (média 3,77). Os elementos
organizadores sdo “Educacdo Fisica” (média 3,90) e “Conversar com amigos” (média 4,27).
Nessa direcdo, o elemento “Amigos” (média 4,33) também aparece reforcado pelos
elementos organizadores. No segundo bloco, os elementos “Ajuda do professor” (média 4,63),
“Aprender” (média 4,44) e “Matematica” (média 4,17) ganham importancia e organizam o
campo representacional, com conexdes fortes na Arvore Maxima. Esta presente a percep¢io
entre os alunos de que a ajuda do professor é necessdria para a aprendizagem.

O elemento “Nota alta” (média 4,77) mantém-se em 85% dos alunos atribuindo nota
5, e ndo se conecta com o bloco das atividades pedagdgicas, ndo organiza o campo
representacional e ainda aparece no bloco vinculado a atividades de outra natureza, entre
elas a de socializagdo. Isso pode sugerir que o “tirar boas notas/ notas altas” parece o
reconhecimento do peso normativo de uma regra/pratica escolar, reconhecimento de uma
norma institucional de extremo valor na escolarizacdo. Entretanto, o “Aprender” parece que
vem sendo mais valorizado pelos alunos, como elemento que organiza o campo
representacional, sendo também o meio necessario para “tirar notas altas”.

2.3.3 Resultados da Inducdo de metafora para andlise de conteldo do tipo tematica (Questdo
3)

Para analise da questdo de inducdo de metaforas, buscou-se agregar as metaforas que
continham justificativas (significados) comuns, ou seja, identificar as “metaforas consensuais”,
apontando uma experiéncia comum. Vale ressaltar que as metaforas contém em si mesmas
uma narrativa (Campos; Lemgruber; Campos, 2020), ou seja, apontam um movimento. Neste
sentido elas interessam naquilo que apontam a direcdo afetiva da relacdo com a escola.

Quanto as metaforas produzidas por alunos do 72 ano, a mais presente (N=21),
induzida na forma de um “superpoder”, foi o de uma “superinteligéncia”, cujos sentidos mais
presentes foram: a) ter uma superinteligéncia para saber tudo, aprender tudo, entender tudo;
b) ser muito inteligente para ajudar os outros, ajudar os que tém dificuldade na escola (nove
alunos dentre o total deram esta justificativa); e, c) saber tudo ou ser muito inteligente para
ndo ter de estudar muito ou tirar notas altas (sete justificativas).

III

Uma segunda metafora muito escolhida foi a de “ser invisivel” (N= 13), cujos sentidos

foram: a) sair da sala ou da escola sem ninguém me ver (N=08); e b) ninguém “me ver”, no
sentido de ninguém me notar (N=04). Outro conjunto foram de metaforas de “controlar o

” “"

tempo” (N=07), especialmente no sentido “de a aula acabar mais cedo”, “poder ir embora
n u

mais cedo”, “adiantar o tempo, para ir embora mais cedo”. Associado ao controle do tempo,
aparece o superpoder de ter “supervelocidade” (N=04), tanto para “fazer o dever mais
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rapido”, como também para “correr o tempo e ir embora mais cedo”. Nesta diregdo também
aparece o poder de “teletransporte” (N=04).

Algumas respostas singulares podem ser destacadas: a) “Dar nota alta pra todos, para
acabar com esta merda de escola”; b) “Fogo, por que eu ia jogar fogo em tudo (a escola)”; c)
“ler a mente, porque eu veria os falsos”; d) “Eu queria ter o poder de garantir o direito dos
alunos”; e) “Eu escolheria ajudar as pessoas, porque eu vejo que tem muita gente precisando
de ajuda”; f) “Controlar tudo, pra ninguém encher meu saco”.

Quanto as metaforas produzidas por alunos do 82 ano, a “superinteligéncia” também
se apresenta como superpoder mais frequente (N=14), e no 82 ano o sentido mais presente é
o de “tirar boas notas ou notas altas” (oito do total) e “saber tudo das matérias”. Aparece
também a imagem de “ler as mentes dos outros” (N= 06), sendo metade destes também com
o sentido de conhecer “tudo que esta nas provas”, e outra metade com sentido genérico de
“saber o que os outros estdo pensando”.

A ideia de uma “supervelocidade” é bem frequente (N= 08), a maioria (05) justificada
com uma grande preocupacdo em “ndo se atrasar” para chegar a escola, “voltar rapido
quando esquecer o dever” ou, ainda, “copiar rdpido”. A atengdo para com os atrasos também
é indicada para escolha do superpoder de “Voar” (N=03) e “teletransporte” (N=03), e estes
dois sdo associados também a possibilidade de “sair rapido da escola”. O poder da
“invisibilidade” é expresso por quatro alunos, mas sem que se possa identificar um sentido
consensual. Outro tipo de respostas muito frequente (N= 14) foi o de apontar um super-heroi
cldssico (Super-Homem, Homem-Aranha, Mulher Maravilha, Mulher Hulk, Goku), indicando a
ideia genérica de que “eles tém forg¢a”, ou sabem voar, dar saltos, ou seja, simplesmente sdo
portadores de “superpoderes”, sem uma indicac3o direta com a escola. E possivel supor que
isso possa ser produzido por identificacdo com super-herdis, em uma tendéncia fantasiosa, do
tipo escapista, para fugir ou superar situagées ruins.

Algumas metaforas singulares podem ser apontadas, em geral em uma visao critica ou
de insatisfacdo com a escola, embora ndo exclusivamente: a) “Eu escolheria congelar e voltar
o tempo, para eu ter mais tempo de absorver as matérias”; b) Criar um clone, porque assim
eu poderia ficar em casa dormindo enquanto meu clone iria pra escola”; c) “Ser o Super-
Homem, olho laser, pra salvar a humanidade das escolas”; d) “Deixaria os alunos no recreio
de 9:30 as 9:50, depois eles iriam estudar, na hora da saida, eles sairiam 12:00 em ponto. E
também aumentaria o saldrio dos professores”; e) “a Elza Frozen, pra congelar todo mundo
dessa escola”; f) “Invisibilidade pra sair da aula chata e ficar longe das pessoas falsas”; e, g)
“Eu iria ajudar as pessoas”.
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Ja no 92 ano, dentre as metaforas mais consensuais, foram encontradas trés com
frequéncia bem préxima. A primeira é a “invisibilidade” (N=11), e os sentidos dominantes sao
de “sair quando quiser”, “observar sem ser notado” e “sumir de vez em quando”. O
superpoder da “superinteligéncia” vem em seguida (N=10), cujos sentidos mais frequentes
sdo “ndo ter de estudar muito” e “ndo se preocupar com algumas matérias”, seguidos por
“para entender tudo”. Pode-se dizer que ha um sentido bem consensual de “entender as
matérias”, ndo se referindo a “tirar notas altas”. Neste conjunto destaca-se o “teletransporte”
(N=10), cujos sentidos sdo “ndo ficar na aula” e “sair da escola” a qualquer hora e sem ter de
falar com ninguém. A metafora de “controlar o tempo” (N=05) aparece associada a
justificativa de “ndo assistir aula que nado gosto” e “chegar logo a hora de ir embora”. Na
mesma dire¢do, ha respostas em termos do superpoder de “voar” (N=04), tanto para “ndo
chegar atrasado na escola”, ou “chegar mais rdpido na escola e em casa” ou até “ser livre”.

Duas metaforas, apesar de ndo tdo consensuais, aparecem mais de uma vez. O poder
de “fazer todos ficarem calados” (N=03) — alguns alunos julgam que os outros falam demais
ou fazem muito barulho e isso atrapalha nas aulas. De modo irénico, o poder de “telecinese”
é escolhido (N=03) para que os dedos ou lapis se movimentem sozinhos e copiem as matérias
sem cansar as maos. Por fim, cinco alunos citam super-herdis classicos, em uma ideia genérica
de “ter poderes” para lidar com vilGes ou situagdes ruins.

Como respostas singulares foram encontradas: a) “Acho que seria o super-homem,
para ajudar todo mundo, sem pensar e sem querer algo em troca”; b) “O poder de acabar com
o Bullying, porque isso pode gerar varios transtornos psicoldgicos nos alunos e causar conflitos
interpessoais; c) “Escolheria dar voz a todos, principalmente aos alunos, porque ndo nos dao
voz”; d) “Fazer o tempo passar rapido para ndo ter que assistir aula que ndo gosto e ndo ver a
cara desses alunos chatos e infantis que mais odeio”; e) “Eu ndo sei exatamente o nome, mas
gueria poder ajudar na verba, para ser uma escola “melhor”, e também para investir no nosso
futuro”.

Supde-se que é muito presente a visdo de uma escola “cansativa” ou até tensa,
considerando o aumento, no 92 ano, de metaforas de sair ou escapar das aulas, ficar fora da
sala ou até da escola, e a vontade de “ndo ter de estudar muito”. Isso pode apontar um
aumento das exigéncias de desempenho por parte da escola. A escolha de um poder de
“telecinese” vai na mesma direcdo, pois eles parecem “cansados de copiar matéria”. Também
ha uma tensdao com hordrios, dada a grande preocupac¢ao com os atrasos e os “desejos” de
dormir mais. Por fim, ha maior presenca de superpoderes que visam “consertar” a escola e
ajudar as pessoas, indicando um movimento, nao tao pequeno, de descentramento, de visao
mais ampla.
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2.4 Discussao dos resultados

Ndo é abundante a literatura brasileira sobre os sentidos atribuidos, visdes ou RS da
escola em alunos do EF. Entre criancas frequentando os anos iniciais parece existir uma
representacdo social em torno do brincar, do brinquedo, das atividades livres com os colegas
(Andrade; De Sousa, 2008; Lopes; Campos, 2019). Em relacdo aos anos finais, os estudos, ainda
gue poucos, apontam dois elementos que sdo encontrados de modo consistente. O primeiro
refere-se a escola como “lugar de criar vinculos”, fazer amigos, crescer no sentido da
socializacdo; ja o segundo trata da visdo da escola como “garantia de ascensdo social ou de
futuro”, como “acesso a bons empregos”, ou “importante para o futuro”, ou seja, a
escolarizacdo como qualificacdo para ter oportunidades no mercado de trabalho formal
(Angelo; Lins, 2017; Campos; Lopes; Santos, 2020; Foresti; Kujawa; Patias, 2023; Leite et al.,
2016; Marques; Castanho, 2011). Aparecem também significados muito negativos e
carregados de ansiedade ou raiva, como “a escola ndo vale nada” ou “ndo leva a lugar
nenhum” (Campos; Lopes; Santos, 2020; Marques; Castanho, 2011).

A escola como organizacdo realiza trés fungGes sociais: a) a de instrucdo ou formacao
geral, no sentido de transmissdo de conhecimentos e habilidades/competéncias minimas e
necessarias para a vida nas sociedades modernas; b) a de socializagdo (formagdo de vinculos
sociais, percepc¢do de categorias sociais e suas relagbes, autoinscricdo em determinadas
categorias, insercdo em processos de exclusdo, inclusdo e/ou resisténcia); c) distribuicdo e
validacdo de diplomas e qualificagdes (Dubet, 1994; Lima; Campos, 2015). Nesse sentido,
estudos anteriores parecem indicar que os alunos dos anos finais tomam duas fun¢des como
organizadoras do campo representacional: a “socializacdo” e a “qualificagdo” (no sentido
instrumental da escola, como garantia de emprego e futuro).

Os resultados apontam para uma direcdo que ndo é contraditdria aos estudos
anteriores, mas indica diferencas. De entrada, isso pode ter um efeito dos instrumentos
escolhidos: este estudo nao focalizou a escola como “acesso” ou “importancia” da educagao
na vida dos alunos estudados, nem o “futuro”. Os instrumentos utilizados objetivaram a
valorizacdo afetiva das praticas e atividades escolares. Assim, os resultados apontam para uma
representacdo que ndo se modifica em sua estrutura de base, ao longo da sequéncia dos anos
escolares, do 72 ao 92 ano, representacdo esta que se encontra organizada em dois campos
ou eixos representacionais.

Os resultados das analises de similitude fazem pensar que existem, do ponto de vista
do campo representacional, “duas escolas” totalmente distintas: uma, dos vinculos sociais e
outra, das atividades escolares. O primeiro campo é constituido pelo conjunto dos elementos
representacionais vinculados a socializacdo, no qual trés elementos relevantes se destacam:
“ter e fazer amigos” (muito provavelmente um elemento central na organizacdo do campo
representacional), “recreio e tempos livres” e “aula de educacdo-fisica”. Destaque-se que, a
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partir do 82 ano, os professores sao incluidos também nos vinculos a serem feitos e nas redes

sociais, e, de modo bem claro, no 92 ano, ou seja, parece haver uma ampliacdo do processo
de socializacdo incluindo parte do mundo adulto na escola.

Em decorréncia da natureza da pesquisa qualitativa e do desenho adotado, as
comparacdes entre os anos devem ser feitas com bastante cuidado. Assim, pode-se supor que
a dimensdo da socializacdo permanece estruturante da RS da escola até o ultimo ano
estudado; contudo, ela ocupa uma posicao ampla, dominante no 72 ano e vai cedendo espaco
para a segunda dimensdao, dos objetos e prdtica escolares, denominada aqui, ainda que
artificialmente, de “académica”, para ndo a chamar de dimensdo “escolar” (propriamente
dita).

O segundo conjunto de elementos representacionais agrupa-se em torno dos
“objetos” e “praticas escolares”, préprios a instituicdo escolar. Nesse sentido, para os sujeitos
da pesquisa a escola é um lugar onde ha aulas, professores, alunos, matérias (portugués,
matematica, ciéncias etc.), merenda, cadernos, “copiar”. Dois aspectos podem ser relevados,
o primeiro deles também encontrado em outros estudos: o campo dos elementos
“académicos” onde estdo os elementos com carga afetiva negativa - as aulas “sdo chatas”, as
atividades sdo repetitivas, hd excesso do ato de “copiar”, o “tempo ndo passa”, a “escola é
uma prisdo”. Para uma parte dos sujeitos (20% no 72 ano, 29% no 82 e 10% no 92 ano) a escola
é predominantemente negativa. Ja o segundo aspecto, encontrado em outro subconjunto de
alunos, revela um carater normativo muito forte, no sentido de definir a escola, de distingui-
la de outros espacos sociais, indicando os “objetos” que sé existem nela (professores, aulas,
alunos). Um quarto dos alunos, aproximadamente, em todos os anos estudados, apresenta
esses elementos sem acrescer nenhuma denotagao afetiva, como se fosse uma representagao
“fria” ou descritiva. Supde-se, portanto, com base nos indicios encontrados, que os sujeitos
estabelecem uma distingdo entre “estudar” e “aprender”. O primeiro termo refere-se ao ato,
ao esforco apresentado por parte dos sujeitos, sem denotacdo afetiva marcada; parece se
referir ao que a literatura chama de “tarefa ou papel do aluno”, também apresentado por
outra parte dos alunos como ato “cansativo”, entediante, mecanico. J4 o segundo termo,
“aprender”, parece denotar “conhecer”, entender, “saber as matérias”, e o léxico (aprender)
cresce em frequéncia ao longo dos anos, tem posicdo de relevancia estrutural nas arvores de
similitude e tem peso significativo nas analises das metaforas: “queria ter o poder da
superinteligéncia para saber tudo, sem ter que estudar”.

Por fim, o que os resultados indicam e apontam de novo em relagcdo aos estudos
anteriores é a discussdao de uma dimens3o afetiva da relacdo com a escola presente nas RS.
Analisados em uma perspectiva comparativa entre os anos estudados, os resultados parecem
indicar que, de um ponto de vista dos significados estruturantes, a RS da escola é bem
consensual e ndo sofre grandes alteracdes nas comparacoes; porém, do ponto de vista afetivo,
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ou seja, da natureza da relacdo entre sujeitos e objeto, a direcao afetiva da relacdo com a
escola sofre uma distribuicdo variada conforme o ano focado. Foram identificados, com base
nos protocolos individuais, quatro “modos de relagdo”. Um primeiro grupo, mencionado
anteriormente, é “descritivo”, sem respostas em nenhuma questdo que denote uma direcdo
afetiva. Um segundo grupo é o das respostas predominantemente “negativas”, que se
apresenta muito reduzido no ultimo ano. O terceiro grupo é dos predominantemente
“positivos”, e essa positividade estd ancorada amplamente nas amizades, conquanto é
majoritariamente, mas ndo exclusivamente, ancorada no “aprender”. O quarto grupo foi
denominado “ambivalentes”, pois emitem respostas com denotacdo afetiva ora negativa, ora
positiva, e seu modelo é o de que a escola é “boa” (pois é fonte de conhecimentos e tem
amigos), mas é “cansativa”, tem pressdo para notas, é preciso ter cuidado, sendo “ela te
machuca”.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Objetivou-se estudar a relacdo entre alunos dos anos finais do EF e a escola. De modo
geral, os resultados sugerem que a representacdo social da escola vai se especializando ao
avancar da escolarizacdo nos anos finais do EF, dando espago para uma visdo mais critica da
escola, com diferentes matizes afetivas. Implica dizer que cada aluno se relaciona e produz
significados acerca da escola a sua maneira, o que impacta sua trajetdria, ou seja, o modo
como percebe a escola influencia significativamente suas expectativas sobre o seu futuro
(Foresti et al., 2023).

Em uma perspectiva contextual que atravessa a educagdo, os marcos legais propdem
uma formacdo de sujeitos para o exercicio da cidadania, protagonistas e auténomos (Brasil,
2018a). Entretanto, parece que a escola vem se ocupando da transmissdo de conteudo, da
dimensdo instrumental e de disciplinamento (Franca; Fernandes, 2022). Nesse sentido, afasta-
se da necessidade, ja mencionada por Freire (2001), de uma escola que seja séria, dedicada
ao ensino de modo competente, mas ndao pesada. No processo de ensino-aprendizagem, a
escola ndo deve se tornar sisuda e separar-se da alegria para alunos e professores, o que
parece ser vivenciado por uma parte dos nossos sujeitos, nos quais foram percebidas cargas
afetivas negativas (“a escola sendo chata”, “cansativa”), direcionadas aos momentos
académicos propriamente ditos. Esse achado esta mais presente no 72 e no 82 ano e vai
cedendo espaco para a valorizacdo dos elementos académicos no 92 ano, por meio de uma
visdo mais especializada e critica da escola.

Os resultados encontrados levantam a necessidade de mais estudos, incluindo aqueles
com desenho longitudinal, uma vez que é possivel levantar a hipétese de que o campo
representacional é palco de uma transformacdo, no sentido dos elementos “académicos”
ganharem importancia ao longo da escolarizacdo, e ndo somente uma “pressdo para tirar
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nota”. Além disso, os resultados reforcam grande preocupacdo em relagdo a organizacao
escolar, na qual as atividades interativas e de socializacdo encontram-se como que
“divorciadas” das atividades académicas. Parece que as vivéncias de fora de sala de aula, ou
seja, o saber de experiéncia feito, conforme mencionado por Freire (1996, 2001), tdo
formadoras dos sujeitos quanto os momentos mais académicos, ainda sao subvalorizadas pela
escola. Questdes importantes como respeito a diversidade, justica social e combate as
desigualdades e a violéncia escolar poderiam ser trabalhadas como “objetos e praticas”
educacionais no interior de festas, de passeios, do recreio e de outras atividades extraclasse.
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