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RESUMO

ValoragBes de cunho afetivo e social dinamizamet;des cognitivas, que cada individuo mantém
com as producdes e artefatos de sua cultura. Résporainda, pela importancia e motivacdo para
lerem. O presente trabalho objetivou identificafuas;des que professores do Ensino Médio atribuem
a leitura. Contamos com a participacdo de 14 psofes de uma escola publica, que oportuniza a
formacao de professores para os anos iniciais daed€éo Bésica. Para a coleta de dados foi utilizada
a Escala de Funcbes de Leitura, proposta por GreaNewman (1990). Constatou-se que as funcdes
de leitura mais valorizadas foram as de: aprendimadazer; utilidade; estimulo. A andlise das
correlacdes, pela valoracdo atribuida pelos ppatites as fungBes da leitura, apontou oito
significativas que se distribuiram @64 a'0,75. As relagdes mais fortes foram registradas dater

e as funcdes de estimulo e fuga e entre aprendizagestimulo. O conjunto dos resultados obtidos
reafirma a forca das condi¢cbes de vivéncia em udo d@ntexto sécio-histérico, usando-se como
parametro os resultados da Gltima pesquisa realigath Instituto Pré-Livro. S&o assinalados alguns
dos possiveis efeitos gerados para a motivacaaldones para lerem, bem como assinaladas algumas
limitagGes do presente trabalho e sugeridas pbdaibes que as contornem para futuros trabalhos.

PALAVRAS-CHAVE
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THE IMPORTANCE OF READING FOR HIGH SCHOOL TEACHERS:
CONSIDERATIONS FOR STUDENTS” MOTIVATION TO READ

ABSTRACT

Affective and social value attributions stimulate tognitive relations that each individual mainiai
with production and artifacts of his culture. Thase also responsible for both the importance and
motivation of reading. The present study aimedlaniifying the roles High School teachers attribute
to reading. The investigation relied on the papation of 14 teachers from a state school, which
offers teachers’ education for the initial years Bfimary School. For the data collection, the
Functions of Reading Scale, proposed by Greanegvenihn (1990), was utilized. It was verified the
most valued reading functions were: learning, legsutility, and stimulus. The correlations anagysi
by means of the value attributed, by the partictpato reading functions pointed to eight signifita
values, distributed fror®.64 to"0.75. The strongest relations were registered betweisure and the
functions of stimulus and escape and between legrand stimulus. The set of results obtained
reaffirms the strength of living conditions in avegnh social-historical context, by using, as a
parameter, the results of the latest research eakrbut by Instituto Pro-Livro. Possible effects
generated for students’ motivation to read are apfea, and some limitations of the present stuay ar
remarked. In addition, some suggestions are mattethé purpose of overcoming these limitations in
future studies.
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INTRODUCAO

As sociedades contemporaneas requerem para atendiras suas diversas
demandas de leitores que sejam competentes, aut@nerariticos em face das producdes,
praticas e artefatos culturais e ndo apenas capdzedecodifica-los e codifica-los. A
exigéncia atual decorre de um cenario socio-poligige exige a participacdo de todos para a
construcdo de uma sociedade em que prevalecaigajesigualdade entre seus membros
(GIMENO SACRISTAN, 2008).

Os usos comuns da linguagem, nomeadamente aquel&srgpregam 0S recursos
linguisticos, viabilizam que a lingua se torne ugourso imprescindivel para a memaria
individual e social (JEAN, 2002). Neste caso, axlpcdes escritas, independente do suporte
utilizado, propiciam “o repositério objetivo de tas acumulacdes de significados e
experiéncias” (BERGER; LUCKMANN, 2001, p. 57), dma dada comunidade, bem como
abrem a possibilidade de que essa heranca cufiossla ser transmitida as geracfes mais

jovens.

A apropriacdo da heranca simbdlica e cultural, pamte das novas geracgées,
deve-se, por conseguinte e, em grande parte, asbiidades franqueadas pelo uso da
linguagem, porque esta permite ndo sO “construmbsios altamente abstraidos da
experiéncia diaria, mas também ‘fazer retornar'egssimbolos apresentando-os como
elementos objetivamente reais na vida cotidianédERBER; LUCKMANN, 2001, p.61.

Grifos dos autores).

Em face das funcbes atribuidas a escola nas sde®daaodernas, compete aos
professores, em todos o0s niveis de ensino dassdwéreas do saber e ndo apenas ao
professor de Lingua Portuguesa (GUEDES; SOUZA, R@responsabilidade de ensinarem
as muitas formas de leitura e escrita legitimad&xigidas para o exercicio da cidadania
(FREIRE, 1986; SILVA 1998).

Sabe-se, ainda, que quaisquer atividades, comorexcrppas em situagdes
escolares, adquirem significado para os que asmeuenprir se elas forem percebidas como
meios para que consigam atingir objetivos por desejados. Isto €, alunos podem, ou néo,

sentir-se motivados a cumprir tarefas e para apremch determinado conteudo, devido ao
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valor instrumental que associem a realizacdo dédatle proposta (ECCLES; WIGFIELD,
2002). Na perspectiva teorica destes ultimos asitoee valorizacdo subjetiva de uma
determinada atividade pode ser compreendida mediquatro elementos: a importancia
atribuida ao sucesso na realizagdo daquela tanafa afirmacéo do autoconceito; o interesse
inerente a propria atividade; a percepcdo de atkdda sua realizacdo, para, por exemplo,
auxiliar no alcance de metas pessoais; e 0 eqaidintre as exigéncias da tarefa (custo) e os

resultados obtidos (beneficio).

Segundo Brophy (1999), o conhecimento derivado deerghs teorias
motivacionais contemporaneas permite afirmar quea udeterminada atividade ou
conhecimento tera o potencial de motivar os alumr@omedida em que elas sejam percebidas
como algo de grande valor e que se constituam mefagaauténticas. Isso, porque os alunos
nao devem simplesmente compreender o que estej@md@ndo, mas valorizar as atividades
ou conhecimentos que lhes sao ensinados. Comauwsteprefere dizer, quandgpreciema
atividade que deve ser cumprida, isto é, a valorjzasse sentimento é uma 6tima razéo para

que a realizem e aprendam.

Pode-se supor que, em salas de aula, essa valwrizaéip ocorra de modo
espontaneo em relagcdo ao que precisa ser apremqplidlops estudantes trazem para esse
contexto vivéncias diversas e um leque de outrgespde atividades que |lhes sédo geradoras
de interesse e satisfacdo. A nocdo de aprendizagemcompreensdo, apreciacdo e que
comporte as aplicacdes para a vida de um determioantetdo foi defendida por Brophy
(1999). Esta nocado implica em muito mais do queteréssedos alunos por um determinado
topico: inclui estratégias cognitivas e metacogagi de controle que correm junto com
componentes afetivos. Apesar de esse tipo de ngatvjgara aprender ndo possa ser ensinado
diretamente em seu todo, alguns dos seus compsneogmitivos e habilidades podem e
devem ser trabalhadgselo professor, quando exerce seu papel de mediAdeim o faz,
quando comunica e por seus comportamentos modslatitaides, valores, expectativas e
disposicdes relacionadas a acdo” (BROPHY, 19981}. influenciando, desse modo, seus
alunos. O professor, entdo, pode e deve levar mwoaduperceber o valor, a importancia
daquela atividade ou conhecimento.

! Uma anélise critica e histérica do papel do esse para a motivacédo é apresentada por édidl, (2004)
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A importancia que o aluno atribui a atividade, ponseguinte depende em grande
parte do valor que o proprio professdribui a mesma. Como afirma Brophy (1999, p. 82)
“[...] as pessoas, especialmente, as criancas redgqua maioria das atitudes de auto-
referéncia, crencas, expectativas e disposicoes pgir, quando expostas a influéncias
socializadoras”. Estas se fazem presentes quandosiloo de conhecimentos e habilidades, e
quando da verbalizacdo dos valores, crencas e tatpas relacionadas a atividade a ser

cumprida por parte dos agentes socializadores, paifessores, orientadores.

Argumentou-se que as dimensdes valorativas dosegmofes acerca das
atividades propostas a seus alunos sao fundameadtaampo da leitura, em face da falta de
hébito da maioria da populacdo (AMORIM, 2007), & g@s professores figuem ainda mais
atentos quanto aos modos como se relacionam cqndadas os efeitos potencializadores
desses socializadores para o grau e tipo de ralapé® os alunos possam manter com 0s

materiais escritos, tema deste trabalho.

Os objetivos a serem alcancados e o valor instrtahde quaisquer tarefas sao
definidos nas relacbes que o individuo mantém caauwmeio, especialmente pelos efeitos
das valoracdes legitimadas pelas préaticas edusatNa escola, por exemplo, feedbacks
que o professor propicia afetam nédo sé o processaprendizagem, como a motivagdo dos
alunos (PINTRICH; SCHUNK,1996; ANDERMAN et al., 200BZUNECK, 2001, HIDEI et
al. 2004; HUSMAN et al. 2004, entre outros).

A importancia que o professor atribui, ou ndo, aaomtetdo e a uma atividade
de sua disciplina, revela-se em suas verbalizag@@ms seus comportamentos. Mais do que
isso, influencia o respectivo significado valoratigue passa a ser atribuido pelos alunos a
esse conteudo ou atividade (BROPHY, 1999; LINNENBRI PINTRICH, 2004). Esse
efeito, qualcontagio afetivaABZUNECK, 2010), pode delimitar a emergéncia ddivagao
intrinseca para que o aluno aprenda e realizaefmsague Ihe sejam prescritas ou as que ele
decida fazer. Isso, porque a persisténcia e ossnieedesempenho dos alunos em atividades
escolares tém sido explicados, entre outros fatpedss valores que eles atribuem a atividade
(BROPHY, 1999; WIGFIELD; ECLLES, 2000; LINNENBRICKINTRICH, 2004 ).
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O valor que os individuos atribuem a leitura dezx@wos modos idiossincraticos
de estar no e ler o mundo, adquiridos nos distiptogessos de socializacdo da heranca
cultural, desde a familiar a do seu grupo. Dengge® processos destacam-se 0s propiciados
pelos efeitos das experiéncias de letramento e pilosessos de ensino das diversas

alfabetizacoes, ao longo de sua escolarizacao.

Por entender-se que algumas propostas de ensit@ta@ ndo logram éxito,
porque em seu bojo deixam de levar em conta omeféas dimensdes afetivas e valorativas
que os professores atribuem ao valor instrumemtdtitlira, propds-se este trabalho. Por ele,
pretende-se desvelar algumas dessas dimensdes egnupm especifico de professores e
propiciar condigBes para que o leitor deste trahgbela anélise dos resultados obtidos, seja
instigado a refletir, identificar e a (re)signific@aso necessario, a importancia que atribui a
leitura, suas praticas socializadoras e 0s possefeitos para a motivacao de outros para

lerem. Especialmente, se for professor.

Conceitualmente, a leitura precisa ser percebigaocama pratica social, que
sofre os efeitos dos modos legitimados de ler (CAMB; CHARTIER, 1998), e como uma
atividade individual (SCRIBNER; COLE 1999§e uma pratica social e situada
(MARCUSCHI, 1998). A historia € fecunda em demaarstjue mudancgas culturais, sociais e
politicas geram consequéncias para as praticastdeal especialmente para as que decorrem
das mudancas nos campos semanticos das palaveaetaeionadas (GARCIA, 2004). Cabe
ressaltar que a leitura e a escrita expressam mosia#os e legitimados socialmente, alguns
deles prescritos em documentos oficiais, pretenstameguladores, por vezes, das praticas

educativas que ocorrem nas instituicéssolares.

Com efeito, qualquer que seja o sentido individiabuido a leitura, o fato é que
o sentido geral do campo semantico dessa paladas eque |he sdo relacionadas sempre
envolvem um conjunto de saberes, cognitivos, aistie valorativos, engendrados na
constituicdo subjetiva do individuo como leitorsEgonjunto mantém vinculos fortes com as
condi¢cbes que Ihe foram propiciadas pelas intesagdeas quais participou como sujeito de
uma dada comunidade sociocultural. Tais interap@esrem, além do mais, na sua relacéo
cotidiana com os artefatos culturais a que temsacesdesse sentido, para se investigar a

compreensao simbdlica dos sujeitos acerca dadsityporta ndo s6 o que eles Iéem, mas as
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razdes e os modos como a realizam (BOURDIEU; CHAIRTI1996), porque 0s textos
podem tanto “fazer-se ler [como] dar-se a ler” (QEMOUT, 1996, p. 116).

Larrosa (2002), ao acercar-se da leitura, tomarsocexemplo de uma atividade
de formacéo, ressaltando a relevancia de estaesgpre percebida como uma atividade
relacionada a subjetividade do leitor. Para taattverte que a leitura € uma atividade que
“nos constitui ou nos pée em questdo naquilo queosd (LARROSA, 2002, p.133). Além
disso, pela leitura de textos “nds podemos, fr.tnsformados por tais experiéncias, de um

dia para o outro ou no transcurso do tempo” (LARROZ02, p. 138).

A leitura, em sintese, € uma pratica sociocultgua possibilita a quem a realiza
acesso a informacbes e a (re)construcdo dos sbasesaO ato de ler € ocasionado por
muitas razdes, algumas delas configuradas pelas¢f@s de que o individuo dispde para se
posicionar e se relacionar com as pessoas e oRmtaesteculturais que constituam sua
realidade. Para compreender o individuo e suasipéed, no caso as relacionadas ao ler, ha
que se considerar suas experiéncias que respondnapropriacdo e constituicdo de
algumas redes de significados, que lhe permitefinuatisentido a suas vivéncias, além de o
fazer sentir-se membro de sua comunidade. A idesgdio dessas redes proporciona a outros
compreenderem o comportamento do individuo ou degumpo. No caso da leitura, a
atribuicdo de significados e dos manifestados as finc¢des viabiliza relacionar os aspectos
e dimensdes preponderantes e influenciadoras dazalgliodlade de sua ocorréncia: os de
cunho pessoal, para atendimento a necessidadeslt®cao, selecionadas e priorizadas pelo
individuo para si, ou dos que atendem simplesnanexigéncias postas por outros, como é o

caso de leituras prescritas na escola e nem semlorizadas por quem tem que as realizar.

Nessa perspectiva, Chartier (1991) demonstra, mgpaada histdria social, a
importancia de que sejam identificadas as repragées que permeiam os fazeres de cada
um, seja em relacdo consigo, seja com o outro easoabjetos que circulam em seu mundo.
Ao analisar a construcéo do sentido pelo leitae eautor expde que seus fazeres ndo ocorrem
separados da materialidade que se estabelece“entnelo do texto” e “mundo do leitor”
(CHARTIER, 1991, p.178). Nem o texto, nem os modesler sdo entidades abstratas e
universais, visto que a organizacdo do objeto guém o texto dirige o leitor em sua leitura,

bem como em sua “apreensao e compreensao” (CHARTIE®,L, p. 178). Essas atividades
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ocorrem em um jogo inscrito num espaco, por consggsituado, que dirige no leitor a
“relacéo consigo ou com o outro” (CHARTIER 19911,81)).

Entre os argumentos desse autor em defesa da spesigéo para analise da
leitura, sob uma perspectiva cultural, destacadse sua recomendacédo quanto a que qualquer
andlise deve centrar a “atencdo sobre as estratsigidolicas que determinam posicdes e
relacbes e que constroem, para cada classe, gupe®io, um ser-percebido constitutivo de
sua identidade.” (CHARTIER 1991, p.184).

Como demonstrado, até aqui, a leitura, quando dislercomo uma atividade
individual de uma pratica social, implica em qu@seressaltados os efeitos da dimenséao
simbdlica a ela relacionada, individualmente caridar nas relagdes sociais. A partir dos
significados que os sujeitos, ou grupo, atribuecada uma dessas relagbes, no caso que
interessa para o presente trabalho, as relativggam®sso de formagdo de novos leitores
destacam-se, pela importancia impressa nos fageee®correm em instituicoes que visam
essa formacdo, nomeadamente em escolas. Atualmelgenodo particular, nas instituicdes
escolares, os efeitos das marcas da dimensao smbésponsaveis por modos distintos de
compreender e praticar a leitura eclodem como ero@$ postos, frequentemente, como
desafios que devem ser solucionados pelos proéssseem sempre cientes da for¢ca dessas
marcas (SQUIRES; BLISS, 2004).

Por essa perspectiva, e ho que importa para orpeessato, os dizeres e fazeres
dos professores, por exemplo, acerca de leituregrdem das suas concepcdes e crencas
(RAYNER et al.,2001; LINEK et al., 2006). A importancia atribuida funcdes da leitura
pode ser avaliada pela escala proposta por GreamnNgwman (1990), traduzida e adaptada
para o Brasil, no mesmo ano, por Geraldina PorttbeWiEsses autores definiram, apés uma
analise cuidadosa dos dados obtidos junto a grgakstintas culturas, as funcdes principais
gue eles em suas respostas escritas registraramna paestao ‘O que é ler?’. Categorizadas as
respostas e submetidas a juizes independentedeg®rias definidas que deram conta dos
dados foram transformadas em afirmacgdes, cincdymmao, componentes da escala usada,
desde entdo, junto a distintas populacdes paraamalimportancia funcional atribuida a

leitura. As dez fungBes fundamentais constatadas paleitura e avaliadas pela escala
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proposta sdo: (1) aprendizagem; (2) lazer; (3);f@gnestimulo; (5) preencher tempo; (6)

alvos sociais definidos; (7) moralidade; (8) awgspeito; (9) flexibilidade e (10) utilidade.
Mediante o exposto, o presente trabalho buscodifidan qual a importancia da

leitura, pelas funcbes a ela atribuidas por professdo Ensino Médio, com o intuito de

considerar possiveis decorréncias para a motivdgdeitura em seus alunos

METODO
Participantes

A amostra de participantes deste trabalho foi domda por 14 professores de
distintas areas do conhecimento que trabalham eanastola publica de Ensino Médio no
periodo noturno, responsaveis por disciplinas juadocurso de Formacédo de Docentes da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensinodanmental — Normal. A predominancia de
mulheres foi evidente: 78,6% do grupo de partidiganNo que concerne a idade, a maioria
apresentava idade superior a 40 anos: entre 4@ed0situavam-se 71,4%, e os demais entre
28 e 39 anos. Todos os participantes (N=14) passaidormacdo académica profissional
minima exigida para o exercicio profissional noiemdMedio, isto €, a graduacao especifica
certificadora para o ensino na(s) disciplina(s) quenduziam. Desses, oito haviam
completado curso(s) de pos-gradualgdo senste um o mestrado. Em relacdo ao tempo de

exercicio profissional, 50% estavam em atividadenbh& de 30 anos.

Instrumento e Procedimentos de Coleta de Dados

Para a coleta de dados foi utilizada a Escala aedeude Leitura proposta por
Greaney e Newman (1990). Esta escala tem sido usada sucesso por diversos
pesquisadores (LOPES; RIBEIRO 1992; OLIVEIRA, 199%96; PULLIN, et al, 2001,
CARVALHO, 2009; entre outros). A escala é congtitupor 50 itens formulados sob a
modalidade de afirmacbes simples, cada uma das guaeguida por quatro opcdes de
resposta (muito, mais ou menos, pouco, e nada)peeao respondente indique o grau de
concordancia ao enunciado no item. Entende-se guauode aceite aos enunciados informa a
importancia da leitura, em termos instrumentasgee indiretamente move o respondente ao

ler.
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Logo apds terem sido explicitados os objetivos ¢éamea pesquisa e obtida a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Eesgtdw, foi iniciada a coleta de dados.
Esta foi individual e ocorreu na sala de professata propria instituicdo, nos horérios

destinados a cada participante a “Hora Atividade”.
Procedimentos para a Andlise dos Dados

As respostas assinaladas na escala foram pontedgsrqiocolo, como segue:
muito=3; mais ou menos=2; pouco=1; nada=0. Comoocitens medem cada uma das 10
fungBes propostas pelo instrumento, o valor m&dm@ontos individuais por fungéo é 15 e,
no instrumento, de 150 pontos. Esses totais, assulados, indicam a importancia, isto €, a
valoracdo do respondente para cada uma das fudgdbstura e para a leitura, de modo

geral.

Com vistas a uma andlise interpretativa dessesregmlforam utilizados os
critérios propostos por Oliveira (1993). Essa autpropdstrés niveis para medir a forca
relativa da importancia das fungdes avaliadas ¢miala de Greaney e Newman (1990), tendo
por base a pontuacdo obtida nos protocolos indédiEstipulou como nivel alto, valores
entre 11 e 15 pontos, nivel médio para pontuacdte € e 10 pontos, e nivel baixo para

valores compreendidos entre 0 e 5 pontos.

Para avaliar a forca das relacdes entre as furigbesado o Testd) de Sperman

(SIEGEL, 1977), tendo-se definido como nivel deicincia (n.s.) o de uma p< 0,50.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nenhum dos participantes alcancou a pontuagdo maaxdm todas as funcdes.
Registrou-se que a pontuagéo obtida pelo grup@adeipantes (N=14) situou-se no intervalo
entre 74 e 112 pontos. A Tabela 1 apresenta asgoghds individuais por participante. Como
se pode verificar, os participantes (P2 e P1l1l)nfocs que obtiveram as pontuacdes dos

extremos daquele intervalo.
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TABELA 1
Pontuagé&o dos participantes na valoracdo das famgkeitura
FUNCOES
1 2 3 4 5 6 7 8 9| 10| Total
Individual
P1 13 10 5 7 7 12 6 4 11 13 88
P2 15 15 8 15 10 7 15 6 6 15 112
P3 15 15 10 12 5 3 14 6 9 13 102
P4 11 12 3 9 5 6 11 3 13 13 86
P5 14 15 13 14 11 4 8 0 13 8 100
P6 11 11 6 10 10 12 10 7 7 14 98
P7 13 13 7 11 6 4 9 1 10 9 83
P8 14 15 6 14 5 8 10 11 4 13 100
P9 14 14 8 11 7 12 14 4 8 15 107
P10 13 14 7 14 7 7 3 0 4 10 79
P11 11 8 5 7 2 9 10 6 6 10 74
P12 13 15 12 12 9 5 7 0 7 11 91
P13 13 11 7 12 2 9 11 4 9 14 92
P14 15 12 5 13 5 8 11 5 13 13 100
(T;;tr"i‘d'l 185 180 102 161 91 106 139 57 120 171 1312

Codificacdo: 1=Aprendizagem; 2=Lazer; 3=Fuga; 4=Estimulo; 5=Preencher oTempof=Alvos Sociais
Definidos; 7=Moralidade;8=Autorrespeito 9=Flexibilidade;10=Utilidade

Os resultados apresentados na tabela acima deamnsmme as funcbes de
aprendizagem, de lazer, de utilidade, de estimue moralidade foram as que atingiram a
pontuacdo maxima, entre os participantes. Destaeaas- pontuacdes de P2, por ter atribuido
tal importancia a todas essas funcdes. Os demdisipantes, ora obtiveram essa pontuacao
para as funcBes aprendizagem e lazer (P3), ou spende lazer (P5; P8; P12), a de
aprendizagem (P14) e a de utilidade (P9). As fungdenos valorizadas pelos participantes

foram as de fuga, preencher tempo, e autorres@eatmela 1).

Em parte, os resultados do presente trabalho cgewecom os obtidos em outros
estudos brasileiros, inclusive com os realizadogoja populacdes distintas. Por exemplo,
Lopes e Ribeiro (1992) constatarem, junto a estedatho curso de Biblioteconomia, que as
funcdes mais valorizadas foram as de: aprendizalgeer, e utilidade. Oliveira (1993), tendo

conduziu seu estudo, junto a alunos de graduagi@s-graduacao, registrou que as funcdes
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de leitura mais valorizadas foram asapgendizagem, utilidade e lazer. Martins e Cosenza
(2004), no levantamento que realizaram junto aggsares universitarios, registraram que as
fungBes de leitura mais valorizadas incluiam: afi;ayem, lazer e alvos sociais definidos.
Moreira (2007), em estudo realizado junto a prafess e alunos de um curso do Ensino
Médio para a formacéo de professores, verificouaguincdes mais valorizadas foram as de

aprendizagem, utilidade e lazer.

O conjunto de pesquisas e este trabalho demonstakracdes similares para as
funcdes atribuidas a leitura, por estudantes dan&nsiédio e de Ensino Superior, da
graduacdo e da poOs e por professores do Ensinai@upede Ensino Médio. As fungbes
instrumentais reportadas a leitura para aprendmagdazer sdo comuns, independente do
grupo de patrticipantes. A funcéo de utilidade éassmessaltada por alunos, independente do
grau de escolarizacédo, enquanto que a de alvosisagfinidos foi apenas mais valorizada

por professores universitarios.

Quando transposta a proposicéo de Oliveira (1986 analise dos dados gerais
obtidos junto aos participantes deste trabalhogmlsse que, dado o nimero de participantes
(N=14), a pontuagcdo necessaria para afirmar quesgogatribui um nivel alto a funcéo, a
soma dos pontos individuais deveria situar-se eridee 210 pontos. Somatorias distribuidas
no intervalo de 84 a 140 pontos informariam, entdioa valoracdo meédia para a fungcao por
parte do grupo, enquanto que totais abaixo de d@i@ariam, por sua vez, uma valoracao

baixa da funcéo.

A linha inferior da Tabela 1 demonstra que as fesgle aprendizagem, de lazer,
de utilidade e de estimulo foram as que atingirmmnivel alto de valoragéo, pelos totais
registrados (185; 180; 171; 161). As funcOes deafittade (139) e de flexibilidade (120); de
alvos sociais definidos (106 pontos); de preenoitempo (91 pontos) demonstram um nivel
médio de valoracao, por parte do grupo de partitgsa A Unica funcdo para a qual pode-se
afirmar que os participantes atribuem uma menoroitdpcia € a de autorrespeito, pela

pontuacao obtida (57 pontos), conforme critériagaabs.
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Quando utilizada a proposta de Oliveira (1993) pavaisar a valoracao geral das
funcdes por participante, tendo-se por foco asfdegdes, uma valoracao alta das mesmas
deveria situar-se no intervalo de 110 a 150 poatoma média deveria abranger pontuacdes
situadas entre 60 e 109 pontos; por sua vez, fangde estivessem abaixo de 59 pontos

indicariam uma valoracao baixa.

A leitura da ultima coluna direita da Tabela 1 peengue se identifiquem as
pontuacdes obtidas nas dez funcbes por particip@oi®o se pode constatar, a maioria dos
participantes atribuiu uma valoracdo média parduagbes, visto 0s resultados terem se
distribuido pelo intervalo de 74 a 100 pontos. Agse2 obteve valores superiores (112
pontos), o que permite afirmar que para este jjaatite as dez fungbes passiveis de serem
medidas pelo instrumento utilizado téwma importancia alta. Entretanto, as funcdes de
estimulo, de moralidade e a de preencher o temmp@é&&a elauma valoracdo meédia e as de
fuga e de autorrespeito foram valorizadas no nibdaéko, conforme critérios de Oliveira
(1993).

De acordo com Greaney e Newman (1990), o leitorumadonsidera a relevancia
funcional da leitura em cada uma das dez fun¢cGasetanto como demonstrado, o grupo de
participantes atribui individualmente importancigdia a leitura para a consecucdo dessas
funcdes. O fato de se ter registrado que o gruplouats funcdes de aprendizagem, de lazer,
de utilidade e de estimulo um nivel alto de val@oapode ser explicado pelas condicdes
socioculturais, as quais, pelos efeitos de suascasasociais, tendem a reforcar essas
valoracdes, conforme constatado nas pesquisaa@asanteriormente.

No caso deste estudo, pelas caracteristicas ddEigartes, professores do
Ensino Médio atuando na habilitacdo do Magistéam praticas induzidas e prescritas nos
discursos oficiais dos documentos das atuais padittducacionais podem dar sustentacdo a
essa hipotese. Contudo, de modo geral, pode-seaafijue os resultados obtidos apontam
para uma perspectiva reducionista acerca de leim@ida apenas para dar conta de

demandas préximas, na maioria das veresinscritas ao exercicio do oficio profissional.
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Estudos anteriores indicam que as fungOes atribuéddeitura, medidas pelo
instrumento utilizado se correlacionah.OPES; RIBEIRO 1992; PULLIN et al., 2001).
Entre as 42 possibilidades de correlacdo, apemadasam significativas e com indices de
variacdo entré,64* e*0,75*.

As correlagdes significativas encontradas foranreemts seguintes funcoes:
aprendizagem e lazer (0,65%); aprendizagem e ekti(O70*); lazer e fuga (0,74%); lazer e
estimulo (0,75%); lazer e alvos sociais definidd364*); fuga e estimulo (0,53*); alvos
sociais definidos e utilidade (0,55*); moralidadatéidade (0,70%); autorrespeito e utilidade
(0,54%).

Os registros dos resultados obtidos pelo THstke Spermarpodem ser lidos na
Tabela 2.

TABELA 2
Correlacdes entre as fungdes de leitura (p<0,05)

FUNCOES
1] 2] 3| 4] s] 6| 7] 8] 9| 10
0,65 047 0,70 0,13 0,29 044 0,16 0,07 0,22

0,74 0,75 0,41 0.64 0,13 0,14 0,20 0,07

0,53 0,51 0,48 0,03 0,33 0,12 0
0,29 0,40 0,10 0,05 0,27 0

‘0,09 0,26 0,28 0,03 0

0,04 0,41 0,21 0,55

0,52 0,07 0,70

‘0,34 0,54

0,14

ooo~NOOOPr~,WwW N P

10
Codificacéo: 1=Aprendizagem; 2=Lazer; 3=Fuga; 4=Estimulo; 5=Preencher
oTempo; 6=Alvos Sociais Definidos; 7=Moralidade; 8=Autorrespeito;
9=Flexibilidade;10=Utilidade.
* Correlagdes significativas para p<0,05.

Quando comparados esses resultados com os de qasgsaisas verifica-se,
inicialmente, que os intervalos de correlacdo s&iintbs. Lopes e Ribeiro (1992)
informaram que as correlacdes que encontraramveaniade 0,81* a 0,86* e Pullin et al.
(2001) encontraram correlacdes que variaram de* @4581*, isto €, os resultados dessas
pesquisas apresentaram uma forca de relagdo posiitve as funcdes, superior a obtida no
presente trabalho (0,75). Entretanto, o estudo dinRet al. (2001) nao registra relagdes

negativas significativas entre as funcdes, comatatado por Lopes e Ribeiro (1992), entre
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fuga e estimulo™(0,81) e entre fuga e alvos sociais definid6s68), e entre lazer e alvos

sociais definidos0,64), como verificado neste trabalho.

Os resultados deste trabalho diferem, ainda, ddéisiosbpor Lopes e Ribeiro
(1992) quanto a nao-relacédo constatada entre gddanNo estudo dessas autoras, a analise
dos resultados entre aprendizagem e lazer e entengher o tempo e alvos sociais
demonstrou a auséncia de relacdo entre as mesniahefa 2 apontou esse resultado entre a

funcao utilidade e as de fuga, de estimulo e aekngher o tempo.

Pela pertinéncia para este trabalho destacam-s®reslacbes constatadas por
Lopes e Ribeiro (1992) e Pullin et al. (2001). Nabalho das primeiras autoras, foram
demonstradas correlacdes significativas entre agdks de aprendizagem e alvos sociais
definidos (0,76%*), lazer e flexibilidade (0,78*uda e estimulo@,81*), fuga e alvos sociais
definidos (0,61*), estimulo e alvos sociais definidos (0,86&)yos sociais definidos e
autorrespeito (0,68*); alvos sociais definidos iéidatde (0,74*), moralidade e autorrespeito
(0,69%), autorrespeito e utilidade (0,64%).

Os resultados obtidos por Pullin et al. (2001) nmfam as seguintes correlagbes
positivas e significativas entre as valoracOesbaitias as seguintes funcbes da leitura:

aprendizagem e estimulo (0,62*), lazer e fuga (0,3lga e preencher o tempo (0,81%*).

Como se pode concluir, quanto a correlacéo ernfuages observam-se algumas
similaridades entre as pesquisas apresentadas lgpumsados resultados deste trabalho,
nomeadamente, entre as correlagdes significanteicadas entre lazer e fuga, e entre

aprendizagem e estimulo no presente trabalho, s@nantradas por Pullin et al. (2001).

Entretanto, os resultados diferem, de modo geoal ofhtidos por Lopes e Ribeiro

(1992), por exemplo, na relagdo da funcéo de nu@@dé com as fungbes de autorrespeito e
de utilidade. No presente estudo foi confirmada@asignificativa, a relacdo entre as funcdes
de moralidade e utilidade (0,70*), e, no das outnai®ras, essa funcdo esta relacionada a
funcdo de autorrespeito (0,69*%). O resultado dedala relacdo entre as funcdes de fuga e de
estimulo obtido neste trabalho foi na direcdo apastcom tendéncia inversa (0,53*) a
encontrada por Lopes e Ribeiro (1992), visto onvahservado por essas autoras ter sido de (
0,81*).
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Tanto no presente trabalho quanto no de Pellial (2001) ndo foi encontrado
um total de relacdes significantes entre a fungd@ldos sociais definidos com as demais,

como o registrado por Lopes e Ribeiro (1992).

E importante ressaltar que as correlacBes sigtifia encontradas entre as
fungBes de lazer e de fuga (0,74*), e entre aziy kaa de estimulo (0,75*), por um lado sdo
instigantes e preocupantes, especialmente quastefeiwos do trato da leitura por parte dos
professores participantes junto a seus alunosnsildales futuros professores. Se para esses
participantes, por um lado, a leitura é fonte derla& de fuga dos problemas do cotidiano, por
outro, a funcéo de lazer preenchida pela leitureetaxiona-se negativa e significantemente
com a de alvos sociais definiddg,64*).

A leitura da Tabela 2, como a de quaisquer outratenais simbdlicos, viabiliza
multiplas interpretacdes. Entretanto, umas deversragnciadas e outras silenciadas para que

os leitores do presente trabalho produzam e cotisfrutos da producéo da sua leitura.

Em 2009, o Instituto Pro-Livro reeditou sua pesguealizada em 2007, que teve
como meta desenhar o perfil de leitores no Brhtitulou-a “Retratos da Leitura no Brasil”,
dada a amplitude e abrangéncia alcancadas. Entesoléados obtidos junto a 172.731.959
brasileiros, amostra representativa da populacése &abalho informa que trés em cada
quatro brasileiros atribuem a leitura wignificado positivo. Quando solicitados a apremsent
uma resposta espontanea e Unica quanto ao siglifquee tem para eles a leitura, destacam-
se 0s seguintes resultados: conhecimento (26%yrtare (8%) e crescimento pessoal (8%).
Porém, quando instigados a responder, tendo déhescwna das dez opcdes apresentados, 0s
resultados apontaram o conhecimento como o val® &asaociado (69%). Esse levantamento
permitiu verificar que a importancia da leitura @& conhecimento € reconhecida entre a
populacdo mais velha e escolarizada. Para esteiy@ € reconhecida como uma fonte de
conhecimento para a vida (42%), para a atualizagédfissional (17%) e para a
escola/faculdade (10%).
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Os resultados apresentados na Tabela 1 dao cogtedeaprendizagem e o lazer
foram as funcdes da leitura mais valorizadas pphoticipantes deste trabalho. De certo
modo, as informac¢des colhidas pela escala utilizagdenciam parte dos resultados referidos
no relatorio produzido pelo Instituto Pré-Livro, para ele convergem, uma vez que 0S
participantes, professores de Ensino Médio, reamrhea importancia instrumental da leitura
para a aquisicdo de novos conhecimentos e pamen Bm Retratos da Leitura no Brasil, os
resultados quanto ao que move a populagdo brasdeler um livro, quando a amostra foi
estimulada a assinalar trés opgoes, foram 0s qgeese prazer, gosto ou necessidade
espontanea (63%); atualizacdo cultural ou conhextmsegerais (53%); exigéncia escolar ou
académica (43%); motivos religiosos (26%); atughiaprofissional (23%); exigéncia do
trabalho (11%).

CONSIDERACOES FINAIS

A importancia atribuida a leitura deve sempre salisada, refletida e avaliada
pelos socializadores, especialmente professordse Estes, nomeadamente, 0s que atuem
junto a alunos em formacao para serem certificadoso professores das séries iniciais da
escolarizacdo, como € o caso dos participantes tledtalho. Isso, porque os efeitos de uns
refletem-se nos outros, direta e indiretamentecdestrucao inicial e continuada de leitores,
0s comportamentos e dimensOes afetivas dessessiafis, como as da valoracdo que
atribuem a leitura, assumem um papel relevanteoaowdelos e ao possibilitarem condigdes
efetivas para que seus alunos ndo soO atribuam waleitura, quanto experimentem os

beneficios e satisfacbes em realiza-la, como sumeodr Brophy (2009).

Sendo a escola um dos espacos sociais relevaméea framacao e a constituicdo
de leitores, cabe a cada professor desempenhaifisguefetivamente, o que lhe demanda a
(re)construgido continua de conhecimentos discigiina nao-disciplinares (NOVOA 1992;
PERRENOUD 1999; TARDIF 2002), entre esses 0s quéradia sua reflexdo critica acerca
da origem e manutencao das proprias crencas.gseqye tais crengcas marcam suas praticas
educativas (SILVA, 1999; PAJARES, 1992).

© ETD - Educacéo Tematica DigitaCampinas, v.10, n.esp., p.273-293, out. 2009 —1$6R6-2592. 28¢



) PESQUISA
Area Tematica: Ensino de Psicologia & Psicologia Educacional
Numero Especial: Motivagéo

N&o obstante se admitir que a leitura de textosaipos relacionados a busca de
formacdo académica e profissional realizada poifepsores possa, muitas vezes, ser
caracterizada como leitura de trabalho (SARTI; BUEN20O7), porque realizada para
atender a necessidades e a resolugcédo de problgugases participantes do presente trabalho
poderiam estar enfrentando quando do levantamealzado, ha que se destacar que para
muitos deles o prazer em realiza-las é evidengarfvee, na Tabela 1, os valores gerais para
as funcbes aprendizagem, lazer, utilidade e estjmROr si exemplificam que a leitura ndo é
movida apenas por aspectos cognitivos. Como asislataidades, a leitura ocorre pelos
efeitos do conjunto das dimensfes afetivas qu@griamte a motivacao para realiza-la, entre
estas as do valor a ela atribuido, como explicantdBpophy (1999), Linnenbrink e Pintrich
(2004) e Hidi et al.(2004).

O envolvimento afetivo e a motivacdo para realilgturas, por parte de
professores, podem favorecer, por sua vez, atitpdsiivas em relacdo a leitura em seus
alunos, conforme demonstrado por esses autores@amer e Castle (2001). Isso, porque as
estratégias e as metas motivacionais dos professareem efeitos junto aos alunos: podem
auxilia-los a perceber as principais razfes par@ramlverem nas tarefas necessarias a
aprendizagem com motivacao para aprender, por dge@p lerem os textos de estudo que
Ihes foram prescritos, bem como os ajudando a margenfianca de que podem completar a
atividade com sucesso e atingir os resultadosrmigtes (BROPHY, 2009).

As limitagbes do presente estudo circunscrevemese, primeiro lugar, as
relativas e decorrentes do instrumento utilizadmatureza verbal deste e de apenas quatro
opcOes colocadas para o respondente seleciondgariimém parte as conclusfes possiveis.
Seriam necessarios mais dados, levantados a partentrevistas de profundidade, por
exemplo, junto a alguns desses participantes,indaaobtidos pela observacdo das praticas
gue os professores adotam quando prescrevem fepara seus alunos e as trabalham em
sala de aula. O cruzamento dessas informacfesipadilmear contornos mais precisos
acerca dos efeitos das dimensfes simbolicas evadeque circunscrevem a leitura desses
professores e definir em que medida elas afetampgatica educativa, particularmente a

motivagao de seus alunos para lerem.
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