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Resumo

O artigo focaliza a diversidade de género e busca preencher uma marcante lacuna no tratamento dessa
temaética no campo, no Brasil, por meio de oficinas desenvolvidas com adolescentes em escolas de
assentamentos de Reforma Agréria no Parana (2015-2017). A pesquisa constatou, no campo, uma
apropriacao diferenciada e nédo linear da projecdo da temaética da diversidade de género pela midia
televisiva no contexto da legalizagao do casamento homossexual no Brasil (2013), bem como
marcantes tensdes geracionais decorrentes da aceitacdo, por parte de jovens, de relacbes homoafetivas
e da homoparentalidade. A pesquisa concluiu que o conhecimento sistematico disponibilizado pela
educacao formal dirimiu retrocessos ocasionais entre os(as) jovens, propiciou a revisao do preconceito,
reduziu a homofobia e promoveu atitudes de respeito a distintas formas de organizagdo familiar e
vivéncia da sexualidade.

Palavras-chave: Género, Diversidade, Juventude Rural, Educacdo Formal.

* Recebido em 26 de novembro de 2020, aceito em 26 de agosto de 2021.

** Professora do Programa de Pés-Graduacido em Educacdo da Universidade Federal do Parana (UFPR), Curitiba, PR,
Brasil; pesquisadora Associada a Universidade de Londres (Queen Mary College), Londres, Inglaterra; membro da
Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do Campo e vice-lider do Nucleo de Estudos de Género da UFPR.
soniafs@ufpr.br / http://orcid.org/0000-0002-7098-3239

sk

Professora Catedrética de Estudos Brasileiros e Latino-Americanos Comparados da Universidade de Londres (Queen
Mary College), Londres, Inglaterra. e.vieira@gmul.ac.uk / http://orcid.org/0000-0003-3251-0235

http://dx.doi.org/10.1590/18094449202200640004 (@) er-re ]
cadernos pagu tem seu contetido sob uma Licenca Creative Commons



cadernos pagu (64), 2022:e226404 Diversidade de género e educacao nas areas rurais do Brasil

Introdugéo: o status quo dos estudos sobre a diversidade de género no campo no Brasil

Hé uma lacuna na producéo de pesquisas sobre a diversidade de género nas &reas rurais
(Gontijo; Erick, 2015), bem como na disseminagao de conhecimento sistematizado sobre a temética
nas escolas do campo. No Brasil, os estudos de género e ruralidade tém focalizado a divisédo sexual
do trabalho (Heredia, 1979), a organizacao politica, produtiva e o protagonismo das mulheres
camponesas (Esmeraldo, 2013), a luta feminista pela igualdade de género, o acesso a terra e a
soberania alimentar (Medeiros, 2010; Schwendler, 2013) e, mais recentemente, a violéncia contra
as mulheres (Scott et al., 2010). Com as transformacoes atuais no campo e o avango da teoria, a
questdao da sexualidade camponesa, praticamente ausente nos estudos rurais e de género e
sexualidade nas ciéncias sociais e humanas, comeca a ser estudada a partir da especificidade dos
sujeitos e de seus territérios (Woortmann, 2010; Gontijo; Erick, 2015).

A homossexualidade no campo era analisada, sobretudo, sob a luz do processo migratério.
Esse padréao de interpretagao, baseado na dicotomizagao urbano/rural, tem estruturado hierarquias
culturais, com a subsequente marginalizagao do rural (Scott et al., 2015; Bell, 2000). A cultura
moderna urbana tem sido apresentada pelas pesquisas, no ambito nacional e internacional, como
l6cus por exceléncia para a afirmacao da diversidade sexual, por ser um ambiente heterogéneo e
que oferece oportunidades para o anonimato e para a liberdade sexual (Valentine; Skelton, 2003).
As cidades tém sido vistas como espacos que atraem o segmento LGBT', como forma de escapar
da discriminacéo, do preconceito, do controle e da dominagao da familia e das relagoes (Green,
2000). Os estudos de Green da década de 90 destacam as grandes cidades brasileiras como imas
que atraiam homossexuais do interior que, junto com os nativos das cidades grandes, formavam
“subculturas homossexuais urbanas” (Green, 2000:278). Os espagos rurais, por outro lado, tém
sido caracterizados como idilicos, formados por comunidades harménicas, coesas e homogéneas e,
portanto, heteronormativas (Scott et al., 2015) ou como portadores de uma visao estreita e restrita
da sexualidade, promotora de relagbes e papéis de género convencionais (Browne, 2011). Essa
ordem social rigida, com pouca tolerancia para a expressao da diversidade sexual (Scott et al.,
2015), levaria as minorias rurais a adotarem, em muitas situagdes, uma “camuflagem sexual” para
performatizar o género de modo a se ajustar as regras hegemonicas de viver e trabalhar nos espacos
do campo (Fellows, 2001).

Pesquisas mais recentes, no entanto, vém buscando compreender como a heterossexualidade
¢é afirmada/construida, mas também contestada/desconstruida na pratica cotidiana no meio rural. A
caracterizacao simplista do rural como um espaco que limita a vivéncia da sexualidade e do urbano
como espaco liberal tem sido desafiada por visdes mais positivas da diversidade sexual no campo
(Scott et al., 2015). Paulo Ferreira (2006), em sua pesquisa antropoldgica sobre masculinidades e
sexualidades no nordeste brasileiro no interior do Ceard, aborda o “indizivel das sexualidades
camponesas”. O autor faz uma critica as teorias do campesinato e de género e sexualidade que
anulam e silenciam a sexualidade camponesa, os “afectos mal-ditos”, que sdo encaixados no ideal
dos desejos heteronormativos de uma “ruralidade idealizada”. A tese de Silvana Nascimento
(2006), Género e Sociabilidade no Interior de Goias, elucida que nas populagbes camponesas a
identidade “sexuada” estd baseada “num modelo heterossexual e hierarquico que, no entanto, nao
esgota todos os sentidos das relagbes entre os sexos ja que as formas de encontros coletivos
definem-se pela regra da homossociabilidade”, a qual é uma légica da sociabilidade local que
“retine pessoas do mesmo sexo e, a0 mesmo tempo, separa aquelas de sexos diferentes, homens de
um lado, mulheres de outro” (Nascimento, 2006:85, 89).

Essas pesquisas, entre outras, questionam a discursividade hegemonica trazida pelos estudos
rurais e de género e sexualidade que tém ignorado (ou tratado de forma tangencial) as complexas e
diversificadas realidades interioranas, rurais e etnicamente diferenciadas, assim como os contextos
amazonicos no que tange a diversidade sexual e de género (Gontijo, 2015; Gontijo; Erick, 2015).
Fabiano Gontijo destaca a importancia de uma agenda de pesquisa que reconheca essa diversidade
e a maneira criativa pela qual os sujeitos rurais, interioranos, indigenas, quilombolas, caboclos e
ribeirinhos constituem relagbes afetivas, as quais interrogam a maneira como os “padroes

1 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros.
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hegemoénicos de normalidade”, como compreendido por Butler, “seriam (re)interpretados e
experimentados (talvez as avessas) em contextos culturais distintos, criando novos ou outros sujeitos
imbuidos de novas ou outras moralidades e (até mesmo) constituindo novas ou outras legalidades”
(2017:53). As particularidades situacionais de realidades rurais e etnicamente diferenciadas, por
exemplo, tém tensionado as experiéncias da diversidade sexual e de género, conforme aponta
estudo de Gontijo, Domingues e Erick (2016:84), que revela que o mundo rural e quilombola “nao
absorve passivamente o influxo do mundo urbano, mas negocia com este Gltimo de acordo com
seus proprios interesses locais”.

Pesquisas recentes também tém trazido a migracao urbana-rural e o desenvolvimento de uma
subcultura/identidade gay em espagos rurais (Gorman-Murray, 2007; Kazyak, 2011),
revelando/confirmando que a forma que as pessoas expressam e vivem a sua sexualidade é, muitas
vezes, distinta entre o campo e a cidade (Kazyak, 2011). A pesquisa de Emily Kazyak (2011),
realizada com gays e lésbicas que viviam ou migraram para areas rurais e/ou cidades pequenas nos
Estados Unidos, identificou uma crescente aceitacao da sexualidade de pessoas LGBT no espaco
rural, vinculada ao reconhecimento de valores que definem alguém como sendo uma boa pessoa
por parte da comunidade. Essa migragcao urbana-rural também pode ser identificada no Brasil com
a territorializacdo da luta pela terra e a crescente aceitabilidade de pessoas LGBT no campo, como
identificado nos estudos de Mariano e Paz (2018) e Cordeiro (2019).

No presente estudo, o rural é compreendido em sua complexidade, num “espago-tempo que
transita entre ruralidade e urbanidade” (Gontijo; Erick, 2015), onde os regimes heteropatriarcais
vém sendo desafiados, particularmente, nos acampamentos e assentamentos de reforma agréria.?
Nesse contexto, a questao LGBT teve como impulso a luta das mulheres para romper a cultura
patriarcal. Tal desenvolvimento é impulsionado por meio da clausula da paridade de género (2000)
e da obrigatoriedade da inclusdo da mulher como beneficidria da reforma agraria (2003)
(Schwendler, 2013). Mudancgas nos papéis de género foram também instigadas pela escolarizagao
da juventude no campo e pela percepcao, elaborada em estudos posteriores (Schwendler, 2020),
de que as mudancas culturais que afetam mais fortemente a juventude — mais escolarizada e que se
abre a novas sociabilidades e padroes de género — provocam conflitos e tensbes geracionais no
contexto do campo. Igualmente, a interacdo com grupos LGBT urbanos, num contexto em que as
pautas relacionadas a temética da diversidade de género ganham espago na cena politica do pais,
contribuiu para a auto-organizacdo dos LGBT Sem Terra dentro do MST (Mariano; Paz, 2018).
Dessa forma, a luta pelos direitos LGBT é transposta para o campo e recriada a partir dos
pressupostos tedricos e politicos da luta pela terra, vinculados ao projeto da Reforma Agréria
Popular (Cordeiro, 2019). A bandeira colorida também é hasteada no campo, especialmente nos
encontros coletivos promovidos pelo MST, nos assentamentos e acampamentos de reforma agréria,
bem como na Via Campesina, organizacdo que retine os movimentos sociais de campo, no ambito
nacional e internacional.

No entanto, no ambiente das escolas do campo, ha uma marcante lacuna no tratamento da
questao da diversidade de género. A sexualidade, quando trabalhada, é-o de forma biologizada e
medicalizada (Zanatta et al., 2016). A maior fonte de informagao para a juventude sobre a temética,
conforme aponta pesquisa de Luciane da Silva (2019), realizada em uma escola de assentamento,
tem sido a midia televisiva e a internet, a interacdo com colegas de escola e os espacos formativos
protagonizados pela juventude Sem Terra.

Frente a (quase) invisibilidade da temética no contexto rural brasileiro, tanto na producao da
pesquisa, como assinalam Gontijo e Erick (2015), quanto na préatica pedagdgica escolar, o presente
estudo examinou as tensoes e diferengas geracionais em relacdo ao modo de compreender e aceitar
a diversidade de género no campo, em especial relativamente a projecao potencializada da
homoafetividade pela midia televisiva no contexto da legalizacdo do casamento homossexual no
Brasil (2013). Investigamos também o impacto dos aprendizados de género propiciados pelas

2 Entra em destaque a acdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST (1984), que vem promovendo
uma consciéncia maior das questdes de género e da diversidade sexual, a partir do protagonismo das mulheres
camponesas e, mais recentemente, dos sujeitos LGBT, que se organizam como Coletivo LGBT Sem Terra desde 2015.



cadernos pagu (64), 2022:e226404 Diversidade de género e educacao nas areas rurais do Brasil

oficinas pedagdgicas desenvolvidas pelo Projeto®, com énfase na reproducéo, na subversdo e na
desconstrugao dos regimes regulatérios hegeménicos.

O percurso metodolégico da pesquisa

Tendo como objetivo final a coproducao, com a juventude escolar, de recursos didaticos para
a insercao da temaética no curriculo escolar da Educacdo do Campo, a presente pesquisa
desenvolveu quatro etapas de oficinas pedagdgicas, em duas escolas-piloto em &areas de
assentamentos de Reforma Agréria no Parand, conquistados a partir da luta do MST: o Colégio
Estadual do Campo Contestado, localizado no Assentamento Contestado (2000), no municipio da
Lapa (estudantes do 8°e 9° ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio) e o Colégio Estadual
do Campo Iraci Salete Strosak, localizado no Assentamento Marcos Freire (1998), em Rio Bonito do
Iguacu (estudantes do Ensino Médio e Magistério). As oficinas foram realizadas de novembro de
2015 a junho de 2016, com uma média de 150 estudantes em cada etapa,* na faixa etaria de 14 a
18 anos. Elas se inserem na metodologia qualitativa da pesquisa-acao participativa® — um processo
de coinvestigagao, que parte dos problemas praticos e da ética de quem os vive com o objetivo de
modifica-los — vinculado a histéria de vida dos(as) jovens assentados(as).

A coleta de dados contou com protocolos éticos e a metodologia de histéria de vida® — que
possibilita a apreensao de forma aprofundada das relagbes que os(as) jovens estabelecem com seu
entorno, assim como a reapropriacao desse social de modo singularizado — por meio de oficinas
pedagdgicas. A partir de cenas de novelas recentes da Globo que tematizam a diversidade de
género, os(as) estudantes foram incentivados(as), inicialmente, a debater a projecao da
homoafetividade pela midia e sua aceitacao no campo, no referido contexto da legalizagdo do
casamento homoafetivo no Brasil em 2013. Posteriormente, entrelacando suas percepcoes a
intervengoes sistemaéticas disponibilizadas pelas pesquisadoras, os(as) estudantes foram convidados
a produzir recursos didaticos a serem inseridos no curriculo escolar da Educagao do Campo.

Essas intervencOes se ampararam, em parte, nas contribuicoes tedricas da filésofa
estadunidense Judith Butler, que fazem uma critica ao binarismo de género e a
heteronormatividade — onde a heterossexualidade se constitui como a norma social que rege a
linguagem, os arranjos sociais e institucionais (Butler, 1990). Para Butler “o regime da
heterossexualidade atua para circunscrever e contornar a ‘materialidade’ do sexo, que é formada e
sustentada através de normas regulatérias que sao, em parte, aquela da hegemonia heterossexual”
(Butler, 1993:15, traducao nossa)’. A reproducao e o ocultamento da heterossexualidade normativa
ocorrem por meio do “refinamento de corpos em sexos distintos com uma aparéncia ‘natural’ e
com disposicao ‘natural’ para a heterossexualidade” (Butler, 1988:524, traducdo nossa)®. A
naturalizacdo, por sua vez, requer uma inteligibilidade cultural, ou seja, uma coeréncia entre sexo,
género, pratica sexual e desejo, sempre orientado para o sexo oposto, bem como “um sexo estavel,
expresso por um género estavel (masculino expressa macho, feminino expressa fémea) que é
definido oposicional e hierarquicamente por meio da préatica compulséria da heterossexualidade”

3 A pesquisa faz parte do projeto internacional Género e educacéo em &reas rurais no Brasil [ Gender and education in
rural areas in Brazil] desenvolvido pela Universidade Federal do Parana (Sénia Fatima Schwendler) e o Queen Mary
University of London (Else R. P. Vieira), patrocinado pela British Academy/Newton Trust (2015-2017) (AF150000).

4 Os(as) estudantes participaram das quatro etapas e foram organizados(as) em quatro grupos distintos por etapa. Em
cada escola, as oficinas foram realizadas nos turnos em que os(as) estudantes estudavam mediante Termo de
Assentimento e Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos responséaveis legais.

5 Ver Thiollent (1992).
6 Ver Thompson (2000); Marre (1991).

7 No original: “The regime of heterosexuality operates to circumscribe and contour the "materiality” of sex, and that
"materiality” is formed and sustained through and as a materialization of regulatory norms that are in part those of
heterosexual hegemony’ .

8 No original: “the cultivation of bodies into discrete sexes with 'natural’ appearances and 'natural’ heterosexual
dispositions”.
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(Butler, 1990:194, traducdo nossa)’. A isso, somam-se os aportes, de Guacira Louro que, na
mesma linha, construiu um arcabougo teérico para o estudo da diversidade de género na educacao
brasileira, interrogando o campo da producao de saberes e poderes genderizados a partir de uma
perspectiva do sujeito universal e de uma norma heterossexual (Louro, 1997). Balizaram também a
intervencgao na educacao formal as colocagoes de Alipio Souza-Filho (2009) e Roger Rios (2009).

Os testemunhos dos(as) estudantes no contexto das oficinas pedagdgicas permitiram refletir
sobre as diferentes formas de “aceitacao”, de punicao e as estratégias de resisténcia adotadas pelas
pessoas LGBT no campo. O estudo possibilitou, ainda, compreender os beneficios pedagbgicos e
humanos gerados pelo acesso dos(as) educandos(as) a um conhecimento sistemético no decorrer
das oficinas pedagdgicas. Concluimos que sdo acentuadas as diferencas geracionais e as tensdes
decorrentes delas, e que os novos conhecimentos disponibilizados geraram impactos conceituais,
culturais e pedagdgicos, notadamente a revisao de preconceitos e de atitudes omissivas ou
excludentes em direcao a diversidade de género por parte do grupo de jovens que participaram da
pesquisa.

O potencial pedagégico da teledramaturgia no debate sobre a homossexualidade

A partir da legalizacdo do casamento homoafetivo no Brasil em 2013, a Rede Globo projetou,
consecutivamente e em curto espago de tempo, no horario nobre, trés telenovelas que deram
grande visibilidade a homossexualidade masculina e feminina, assim como ao casamento
homoafetivo: Amor a Vida (Walcyr Carrasco, 2013); Em Familia (Manoel Carlos, 2014); e
Babilénia (Gilberto Braga et al., 2015).

José Oliveira (2014), em trabalho de ponta, chama atencao para o potencial das novelas na
ampliacao do debate das conquistas legais para além do espago juridico e académico, contribuindo
com a luta do movimento LGBT para a superacao do preconceito e da aceitacdo da diferenca.
Segundo o estudioso, a midia, mais especificamente a novela, pode ser compreendida como “um
aliado socioeducativo na ampliagdo de direitos de pequenas minorias, ampliando conquistas e
modernizagdes que ja ocorreram nos meios académicos e juridicos” (Oliveira, 2014:165). Ele
adverte, contudo, que apesar do potencial pedagdgico da teledramaturgia em ampliar a discussao
sobre a homossexualidade e contribuir para a construcéo e afirmacao da identidade homoafetiva,
nao ha necessariamente uma correspondéncia entre a codificacao e a decodificacdo do conteido,
conforme também revela Stuart Hall (2003). Os discursos mediaticos nao sdo simplesmente
absorvidos, de forma linear, pela audiéncia, a qual reelabora e ressignifica esses discursos, a partir
de diferentes mediagbes socioculturais (Orozco Gémez, 2005; Oliveira, 2014).

Oliveira (2014) argumenta, ainda, que a intencionalidade da ficcao televisiva esbarra nos
limites da apropriagao dos contetidos veiculados, em especial frente a0 modo como os espacos
tradicionais de mediacdo cultural, como a familia e a religidao, incidem sobre a forma como os
contetidos sao apropriados. Ha4 um temor, por parte de segmentos mais conservadores, de que a
telenovela altere “as histéricas injungdes de género e sexualidade, pois este produto cultural adentra
lares cotidianamente e sua discursividade opera de modo contrario ao que é reproduzido
[geralmente] nos espagos dos lares, escola e religiao” (Oliveira, 2014:164). E no espaco da familia,
seguido pelo da escola e o da religido, que ocorrem os primeiros constrangimentos em relacao ao
direcionamento sexual, e é também nele que se misturam a complexidade das visdes dos diferentes
individuos que constituem a familia, mediados pelo seu contexto e pelo conteido veiculado pelas
novelas.

Leandro Colling (2007; 2013) complementa a reflexao, alertando para o fato de que, embora
os géneros e as sexualidades consideradas dissidentes venham ocupando maior espago nas
telenovelas, o discurso e a representacao dos personagens homossexuais estariam alinhados a um
padrdo heterossexista de relacionamento conjugal, pautado na heteronormatividade, em “préticas
que parecem predefinidas e, portanto, ndo necessitam ser problematizadas” (Beleli, 2009:117).

° No original: “a stable sex expressed through a stable gender (masculine expresses male, feminine expresses female) that
Is oppositionally and hierarchically defined through the compulsory practice of heterosexuality’ .
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Estudo de caso nas escolas dos assentamentos de Reforma Agréria: tensbes e diferencas geracionais frente a
projecéo da homoafetividade pela midia

Compartilhando com Oliveira a visao da potencialidade da teledramaturgia na ampliagao do
debate das conquistas legais LGBT, como também com Maria da Gléria Gohn (2014) e sua
categorizacao da midia televisiva como um espaco de educacao nao formal, que intencionalmente
transmite determinados conhecimentos, produz valores e constréi identidades a partir dos
contetidos que veicula (Gohn, 2014), a pesquisa de campo, inicialmente, discutiu cenas das
referidas novelas com estudantes dos assentamentos de Reforma Agréria mencionados.

Amor a Vida retratou a homossexualidade masculina, tendo também transformado em
espetaculo midiatico o primeiro beijo gay em uma novela da Globo, conferindo, assim, expressao
visual ao novo momento de ndo proibicao e nao recusa instaurado pela referida resolucao do
Conselho Nacional de Justica.'® Ja a segunda e terceira trazem o tema da homossexualidade
feminina e das novas configuragoes familiares. Em Familia projetou a relacdo entre a fotdgrafa
Marina (Taind Miiller) e Clara (Giovanna Antonelli), que se separou de Cadu (Reynaldo
Gianecchini), com quem tinha um filho, para viver um amor homoafetivo. A novela novamente
alude visualmente a Resolugéo, ao igualmente espetacularizar o primeiro casamento civil entre duas
pessoas do mesmo sexo, assim como a aceitacdo da familia. J& a novela Babilénia deu énfase a
criacdo de um filho por duas maes, a partir da relacdo e do casamento homoafetivo de Estela
Marcondes (Nathalia Timberg) com Teresa Petruccelli (Fernanda Montenegro). Elas criaram Rafael
(Chay Suede), neto de Estela, que perde a mae no parto e é abandonado pelo pai.

Os(as) estudantes enfatizaram marcantes diferencas geracionais e revelaram uma consciéncia
da heteronormatividade (embora ainda nao dispusessem do termo para expressa-la) subjacente a
reacao preconceituosa dos pais e avos frente a projecao de casais homoafetivos pela midia. “Os
pais sao de outra era. Eles pensam diferente” (Educando, Rio Bonito do Iguagu — RBI, I etapa); “Na
comunidade, ouviam-se os mais velhos falando: ‘onde o mundo vai parar, olha o que ta passando
na TV’. Uma coisa bem preconceituosa” (Educanda, RBI, I etapa). No entendimento deles, os mais
velhos reagem com medo e buscam de certo modo proteger as geracOes mais novas da
“contaminacao” dessas possiveis formas de se relacionar afetivamente na sociedade.

O meu pai, principalmente nas vezes que ele assistiu, falava: “com as criangas pequenas
assistindo, mostram esses gays”. Entéo ele tentava excluir, porque ele ja nao concorda com essa
ideia, e dai passa pras criancas, pras familias (Educanda, RBI, I etapa).

Eu estava em casa com meus avés e pude observar quando passou esta novela. No comego
tudo bem, mas quando eles se assumem como namorados, meus avos falaram: “mas que pouca
vergonha, isso é coisa que se passe na televisao para as criangas?” (Educando, RBI, I etapa).

Para algumas/alguns estudantes, a visibilidade dada a homossexualidade pela midia abre o
caminho para o enfrentamento do preconceito. “Antigamente nao se fazia novelas com esses casais
homossexuais” (Educanda, RBI, IV etapa). Outros(as) educandos(as) (RBI, IV etapa) destacam:
“Hoje em dia é mais comum”; “Se busca conhecer a vida deles [de pessoas homossexuais]”.

Nossa pesquisa constatou, ademais, uma nao linearidade na conscientizagao propiciada pela
educagao nado formal das telenovelas, o que confirma a colocacdo de Oliveira de que espagos
tradicionais de mediacdo cultural, como a familia e a religidao, incidem sobre a forma como os
contetidos sao apropriados. E que a reiteracio da heteronormatividade e consequente exclusao da
homossexualidade (num eco de Butler) por meio da educacao familiar fizeram com que posturas
discriminatérias readquirissem consisténcia no relato que eles fazem da recepcao das telenovelas no
campo. “Eles [0s mais velhos] acabam falando a mesma coisa pros filhos e os filhos seguem o
mesmo caminho” (Educanda, Lapa, I etapa); “Se os pais tém bastante preconceito e a crianca
convive muito com eles, geralmente ela vai ter preconceito também né?” (Educando, RBI, II etapa);
“A minha mae é preconceituosa. Eu ndo sou preconceituosa, acho que cada um faz o que quer da

10 A Resolucao n. 175 (2013) proibe as autoridades competentes a recusa de habilitacao, celebracio de casamento civil,
ou de conversao de uniao estavel em casamento, entre pessoas do mesmo sexo.
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sua vida. Mas s6 que a minha mae, ela tem certo preconceito, porque ela néo gosta” (Educanda,
RBI, IV etapa).

O ambiente familiar pode ser visto como espaco em que se “reproduzem e legitimam as
hierarquias sexuais, naturalizando a norma heterossexual” (Oliveira, 2014:137). A
homossexualidade constitui-se nesse contexto como “uma variante da sexualidade inibida pela
sujeicao cultural” (Souza-Filho, 2009:103). A foraclusao dessa forma da sexualidade no campo foi
fortemente destacada na fala dos(as) estudantes, assim como nos recursos didéaticos por eles
produzidos (teatro, musicas, poemas, palavras de ordem, fanzines, muralismo) (Schwendler; Vieira,
2016). E que a geracao mais nova, como dito, participa de espagos de estigmatizacao nas familias e
do bullying, inclusive na escola, e acaba reinternalizando e reproduzindo posturas excludentes:

[sto se vé no colégio. E s6 chegar aqui alguém que é homossexual que eles ficam apontando,
dizendo que é gay, é veado (Educanda, Lapa, I etapa).

As pessoas nem sabem se vocé é gay. Se vocé estd de méaos dadas, ndo te olham com uma cara
normal, te olham, tipo, ah! Como pode uma menina tao jovem e lésbica? (Educanda, Lapa, II
etapa).

Vérios(as) estudantes destacaram que as pessoas procuram esconder seu preconceito, mas se
contradizem ao refutar claramente a possibilidade de a homoafetividade projetada pela midia se
tornar realidade no meio familiar. “LL4 em casa a gente assiste novela, independente do que passa,
mas s6 que eles falam: ‘nao é pra seguir o que ta passando 1&’. Mas, no caso, se estiver falando
sobre essas coisas, eles tao ensinando que nao deve ter preconceito” (Educanda, Lapa, II etapa).
Essa atitude dos pais pode estar associada ao medo de que os filhos incorporem os valores
veiculados pela midia e venham a desenvolver comportamentos homossexuais (Oliveira, 2014).
Uma estudante antecipa uma postura omissiva dos pais, ou seja, pedir para ela se afastar de
pessoas homossexuais. “A minha mae é bem preconceituosa. Eu as vezes zoo em casa: ‘Vai que a
senhora ganha uma nora ao invés de um genro’. Ela fala: ‘Deus me livre se isso me acontecer’”
(Educanda, RBI, IV etapa). A fala preconceituosa da mae revela também a visdo analisada por
Souza-Filho (2009), de que a homossexualidade, vista como expressao sexual contraria a natureza
e aos preceitos divinos, sé poderia ocorrer como castigo de Deus pelo desvio.

Intervengbes por meio de aprendizados formais de género e a desconstrucdo dos regimes regulatérios
hegem®&nicos no campo

A contribuicao decisiva do projeto residiu na sua segunda etapa: a introducao de
conhecimentos sisteméticos sobre a diversidade de género nas escolas dos assentamentos de
Reforma Agréaria e a coproducao de saberes e préaticas pedagégicas dentro da especificidade do
campo junto aos(as) estudantes. Exerceu-se entdo o papel transformador da Educacdo de
desconstrugao de préticas sociais discriminatérias, contrapondo-se a matriz excludente da
heterossexualidade compulséria, segundo a qual os seres que escapam da norma nao sao
“plenamente humanos”. Paulo Freire é ainda eloquente ao propor que a autenticidade da
conscientizagao “se da quando a prética do desvelamento da realidade constitui uma unidade
dinamica e dialética com a prética de transformagao” (Freire, 1982:145). Butler (1988), por sua vez,
traz a lume a necessidade de uma agao de individuos para sua reatualizacdo e reproducédo como
realidade. Decorre dai a crucial intervengao da educagao formal no processo, propiciando o acesso
ao conhecimento e a revisao de atitudes.

Apesar do mérito da intencionalidade pedagdgica das telenovelas, a pesquisa revelou ser a
educacao formal imprescindivel na problematizacao das situacoes concretas da realidade (o
desvelamento da homofobia) e dos contetidos veiculados pela midia (a diversidade de género). A
constatacao da absorcao diferenciada da tematica e a nao linearidade do processo entre os(as)
jovens, anteriormente pontuadas por Oliveira (2014), exigiram, assim, um passo além da educacao
nao formal. As falas dos(as) estudantes de fato revelam que os scripts culturais de género, como os
comportamentos adequados para cada sexo, aprendidos espontaneamente no seio familiar e na
comunidade, sobrevivem aqueles que os criaram e reproduziram por meio de geragbes. Sao
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aprendizados que se cristalizam e que s6 se modificam por meio da subversao e de um contexto em
mutacgao.

O processo formativo das oficinas inseriu nos debates importantes conceitos e suas respectivas
terminologias (distincdo entre sexo e género, scripts culturais, medicalizacdo e punicao da
homossexualidade, preconceito, discriminacao, abjecédo, disciplinamento, diferencas geracionais,
orientacdo sexual, homoafetividade, configuracoes familiares, etc.), bem como informacao factual
(mudancas legais, mudanca cultural mundial, etc.). Para os(as) estudantes, o conhecimento
disponibilizado nas oficinas pedagbgicas apontou para novas visdes de mundo, o que contribuiu
para que contestassem seus pais em relacdo a vivéncia da sexualidade. E o que ressalta uma
educanda da Lapa, segundo a qual os casais homoafetivos, incluindo aqueles que adotam filhos,
proporcionam uma vivéncia dentro de novos parametros culturais: ‘Parece que é um passo adiante
do casal hetero. Quando a crianca estd nessa familia, ela entra com uma visao diferente na
sociedade” (Educanda, Lapa, Il etapa).

Na terceira oficina, quando abordamos a homossexualidade feminina, a legalizacdo do
casamento homoafetivo e as novas configuracoes familiares, os(as) estudantes de Rio Bonito do
Iguacu se sentiram a vontade para discorrer sobre as tensoes na familia e comunidade e colocarem
posicoes divergentes quanto a aceitacdo da diversidade de género. De um lado, a questdo
homoafetiva era vista como anormal, e alguns afirmaram que nao gostariam de compartilhar
espagos com pessoas homossexuais; de outro lado, houve a manifestacao de um grupo que aceita e
convive com pessoas (na familia ou no grupo de amigos) homossexuais.

— Educanda: Nada contra o casamento, mas eu nao iria [ao casamento homoafetivo], porque a
minha familia foi criada de uma forma tradicional. Um casal é um pai e uma mae. Agora, se eu
quero namorar, namoro um menino, se ele quer namorar, namore uma menina. Eu n&o iria.
Nao tenho nada contra, mas se tiver se agarrando na minha frente...

— Educando: Eu acho que, se tém duas bocas, podem se beijar.
[...] Gritos, aplausos, burburinho.

— Educanda: Ele falou assim, 6, ‘tém duas bocas podem se beijar’. Claro que podem, mas que
vao se beijar no seu canto, ndo pra eu ficar olhando [...].

— Educando: Meu irmao é homossexual. Normal, minha familia aceita, todo mundo aceita. Mas,
no caso dela, ela foi criada nessa cultura, mas ela pode mudar essa cultura. O ser humano néo é
limitado, vocé pode mudar.

— Educanda: Eu n&o vejo meu pai, tipo, nossa, meu pai é o homem das cavernas. Eu ndo quero
mudar, eu ndo me vejo beijando na boca de outra mulher.

— Educando: Mas se vocé nao pode mudar sua opinidao, vocé nao pode mudar mais nada.
(Gritos, aplausos). Eu acho assim, que se duas meninas se gostam, elas tém todo direito de ficar.
Nao é porque a sociedade diz, que tem que ser homem com mulher. Eu acho que quando duas
pessoas se gostam, realmente nao importa.

Enquanto uma estudante compreendia ser normal rejeitar o que nao se conhece, outro
estudante argumentava que isso é ignorancia.

— Educanda 1: Entéo, cada um faz o que quer, no seu espaco. Eu néo julgo, nao chego e falo
“nao gosto de vocé, porque é diferente de mim”. Mas eu respeito.

— Pesquisadora: Mas e se uma amiga sua fosse homoafetiva, vocé continuaria sendo amiga
dela?

— Educanda 1: T4, ja aconteceu isso e continuamos amigas, mas nos distanciamos.
— Educanda 2: J& aconteceu comigo e nao teve problema.
— Educanda 1: Mas é que na tua cabeca ndo tem problema, na minha tem.

— Educando: s6 achei ruim da parte dela de falar que, tipo, a gente vai rejeitar o que a gente nao
conhece. Eu, por exemplo, sempre vou buscar o que eu ndo conheco.
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Os(as) préprios estudantes ressaltam a importancia do papel do conhecimento sobre
diversidade de género propiciado pelas oficinas enquanto instancias de educagao formal: “O
conhecer contribui para construir atitudes diferentes” (Educanda, RBI, III etapa). O educando
abaixo destaca tanto a questdo da tolerdncia com o pensar diferente do outro, como o
reconhecimento de que o ser humano se constréi na confluéncia de praticas, discursos e visdes de
mundo construidas na sociedade e absorvidas, reelaboradas e/ou modificas pelo individuo.

A gente é moldado conforme os anos. Tudo é um processo de formacao. E é o que a gente nao
faz, que é discutir isso na nossa casa. Isso pode ser tanto culpa nossa, que nao trazemos isso que
era pra ser discutido, mas também da sociedade, do convivio social. E esta abertura que a gente
tem na oficina j& é um passo grande. E a reacao que ela teve ali, é a que varios tiveram aqui, no
. . ’ . . 113 ” =
primeiro video que foi passado [Em Familial. “Meu Deus, duas mulheres casando-se”. Entdo eu
acho que é uma construgao coletiva. Nao tem certo ou errado, tem posigdes. A gente tem que
aprender a aceitar posi¢des (Educando, RBI, III etapa).

Pesquisas de Ferreira (2006), Gontijo e Costa (2012), Gontijo e Erick (2015), Gontijo,
Domingues e Erick (2016) corroboram a posicao do estudante ao revelar as sexualidades
silenciadas, bem como a maneira criativa com que as populacdes do campo, incluindo indigenas e
quilombolas, constituem relagbes afetivas, subvertendo, desse modo, os padroes hegemonicos de
uma “ruralidade idealizada”. A fala do estudante, ademais, traz presente dois importantes conceitos
trabalhados por Butler: a performatividade e a agéncia. A performatividade, uma prética reiterativa
e citacional pela qual o discurso produz os efeitos que nomeia, ocorre ndo por meio de atos
isolados, mas de sua repeticao dentro de uma estrutura regulatéria altamente rigida, e de um ritual
que se naturaliza com o tempo (Butler, 1990; 1993). Esse processo de reiteracao da
heterossexualidade “adquire consisténcia (e invisibilidade) exatamente porque é empreendido de
forma continuada e constante (muitas vezes, sutil) pelas mais diversas instancias sociais” (Louro,
2009:90). Contudo, a necessidade da reiteragao coloca a possibilidade da nao conformidade. Nesse
processo, Butler (1993) destaca a agéncia dos sujeitos; uma vez que 0s corpos nao se conformam
completamente a heteronormatividade, abrem-se possibilidades para a subversdo e a desconstrucao
dos regimes regulatérios hegemonicos.

No decorrer da terceira etapa, a fala de uma educanda ja deixa claro que, para que o
imaginario do heterossexual como norma social seja desconstruido, é essencial a revisao de
conceitos em relacdo as diferentes formas de expressao da sexualidade humana:

Eu fui criada, nao tinha acesso a isso. E bem complicado comecar a pensar sobre essa diferenca
que nao é de agora, de repente vocé para pra pensar ‘Poxa, ndo tem nada a ver, é a mesma
coisa que um ‘casal’, mas até vocé chegar nessa conclusao é muito dificil esse processo de vocé
refazer toda a construgdo que os pais fazem, a comunidade faz, a sociedade faz. Até vocé
desconstruir aquilo e chegar ao ponto de saber que um homem beijando um homem é a mesma
coisa que uma mulher beijando um homem. E muito complicado por causa dessa dificuldade de
mudanca de cultura (Educanda, Lapa, Il etapa).

Paralelamente, nas duas escolas envolvidas na pesquisa, o impacto da educacéo formal
advindo do Projeto ficou evidente. E que a mudancga cultural requer o acesso ao conhecimento,
bem como a socializacdo a partir de parametros culturais que problematizem o heterossexismo —
“um sistema em que a heterossexualidade é institucionalizada como norma social, politica,
econdmica e juridica” (Rios, 2009:62), por meio do qual o segmento LGBT é visto como anormal
e, portanto, pode ser excluido, silenciado, escondido. A homofobia — expressao discriminatéria
intensa e cotidiana, que “envolve distincao, exclusao ou restricao prejudicial ao reconhecimento, ao
gozo ou ao exercicio em pé de igualdade de direitos humanos e liberdades fundamentais” (Rios,
2009:71), daqueles que nao se amoldem ao parametro heterossexista — quando institucionalizada
como heterossexismo, produz “corpos abjetos”, aqueles em que a vida nao importa (Butler, 1993);
a vida como LGBT, a vida como Sem Terra.

Quando, durante uma oficina, as pesquisadoras problematizaram o termo “normal”’ para
designar os heterossexuais (por subentender que a homossexualidade é anormal), aflorou na fala de
uma educanda (Lapa, IV etapa) a possibilidade da existéncia da categoria discriminatéria de corpos
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abjetos na comunidade rural. Ela enfatizou a recorréncia, entre os(as) estudantes, do uso do termo
“casal normal” para se referir ao casal heterossexual, no sentido de ser essa configuracao afetiva a
mais comum na sociedade; por outro lado, um casal homossexual seria visto como parte “de outro
padrao de sociedade, de outro padréo cultural; uma pessoa que nao deveria existir no mundo”
(Educanda, Lapa, IV etapa). E importante registrar que, nos ultimos anos, varios casais
homossexuais tém se constituido em beneficiarios da reforma agréria, modificando assim o préprio
imaginario e a geografia heterogénea e heterossexual da representacao do rural, o que, por si s6,
nao produz a aceitabilidade de diferentes formas de viver a sexualidade no campo.!!

Diferentes formas de “aceitacéo”, de punigéo e estratégias de resisténcia

Os esteredtipos de género e o preconceito contribuem para que as familias do campo tenham
dificuldade em aceitar a homoafetividade de seus filhos. Varias formas de negacdao da
homossexualidade pela familia e/ou sociedade emergem nos depoimentos dos(as) estudantes. Uma
jovem estudante destaca uma falsa aceitagao na sociedade, manifestada muitas vezes por meio do
siléncio:

Na minha familia é assim, todo mundo aceita, mas que nao seja na nossa familia. A gente sabe
que a maioria das familias acha um absurdo. Todo mundo conversa, se um homossexual vem, a
gente conversa de boa. Mas a gente sabe, né, que ndo querem que isso acontega com os filhos
(Educanda, RBI, IV etapa).

Os(as) estudantes da Lapa também destacaram, na segunda oficina, que a familia é um dos
espacos formativos carregados de tabu, na qual a homossexualidade ainda é vista como uma
doenca. Foi a ocasido em que os(as) estudantes aprenderem que a categorizacdo da
homossexualidade como um desvio sexual remonta a sua medicalizacdo no século XIX, que, na
busca cientifica do que poderia causar a anomalia para combaté-la como doenga (Souza-Filho,
2009), legitima o preconceito. Diz um educando: “Porque a familia, o pai e uma mae, aceitar um
filho gay ou uma filha lésbica é complicado. Os pais veem como um problema ou uma doenca”
(Educando, Lapa, II etapa).

Outra questao que aflorou no debate com os(as) estudantes, na segunda oficina, foi a
masculinidade hegemoénica, que “exige que todos os outros homens se posicionem em relacao a ela
e legitima ideologicamente a subordinagdo global das mulheres aos homens” (Connell;
Messerschmidt, 2013:245) e exclui e subordina os homossexuais. A fala dos(as) estudantes revela
que, em funcao das masculinidades hegemoénicas, a homoafetividade masculina é mais dificil de ser
aceita do que a feminina. Como a construcao de uma sexualidade inclui a prépria demonstracao de
afeto, a homossexualidade é mais aceita entre meninas e mulheres do que entre meninos e homens.

Pra homem é mais dificil sair do armario, porque, para uma sociedade em si, o0 homem ele é
visto como o alfa, o pilar da familia. Como ele vai retroceder a uma coisa desse tipo, andando
de maos dadas com outro homem, ou beijando, ou, muitas vezes, um abraco. As pessoas,
muitas vezes, se incomodam por causa disso. Acham uma coisa bizarra, estranha, anormal
(Educando, Lapa, II etapa).

A “transgressao da norma heterossexual nao afeta apenas a identidade sexual do sujeito, mas
¢é muitas vezes representada como uma ‘perda’ do seu género ‘original’” (Louro, 2009:91). Desse
modo, a heteronormatividade, segundo Louro, parece ser exercida de maneira mais intensa e
concreta em relacdo ao género masculino. “As vezes, a prépria cultura cria isso, que ‘homem tem
que ser homem’, ndo pode abracar, nao pode beijar, ndo pode achar outro homem bonito. Ja a
mulher, ndo, mulher abraca outra mulher. E uma coisa mais normal” (Educanda, Lapa, II etapa), o
que também pode ser explicado pela légica da homossociabilidade, como revela pesquisa de
Nascimento (2006). Além disso, os(as) estudantes desenvolveram a consciéncia de que é errbnea a

1 Essa nao aceitacao tem contribuido para a producdo de uma cultura do édio e da violéncia contra as pessoas LGBT,
também presente no contexto do campo, a exemplo do assassinato do jovem LGBT Lindolfo Kosmaski, professor da
Educacdo do Campo no Estado do Parana, em 1 de maio de 2021 (Brasil de Fato, 2021).
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visdo de que os signos, as vestimentas e o brincar influenciam a orientagado sexual, ou seja, os
marcadores sociais de género nao sao definidores da identidade e da orientacao sexual:

Eu tenho um primo que a mae dele queria uma menina e nasceu menino. Ela tinha comprado
tudo rosa, e usou o rosa. Hoje em dia ele ainda é pequeno, ele tem dez anos, mas ele brinca de
boneca, ele gosta de mexer em cabelo, entao nés ja estamos nos preparando porque eu acho
que ele vai ser gay. S6 que em certo ponto ele também diz que gosta de menininhas da escola
(Educanda, Lapa, II etapa).

O conhecimento sistemético introduzido levou também a desconstrucdo da compreenséo,
anteriormente recorrente nas duas escolas, de que a homossexualidade seja uma opcao ou uma
deliberacao do individuo. A orientacdo sexual (a heterossexualidade, a homossexualidade e a
bissexualidade), segqundo Souza-Filho (2009:113), é “construida nos embates subjetivos e sociais,
produzidos nas interacbes, a partir de padroes culturais, relacbes de poder, ideias sociais,
configurando-se como um fenémeno individual tanto quanto coletivo”. Diz uma estudante do Rio
Bonito (IV etapa): “E porque as vezes até os pais podem néo ligar tanto, pelo filho ter essa opcao.
Mas o que os outros vao falar...” Outra educanda, da Lapa (Il etapa) declara: “Eu brinquei: ‘pai,
mae, eu vou ser lésbica’. Af eles falaram: ‘se for essa tua escolha”'.

Destaca-se que a reagao dos pais, acima exposta, caso a orientacao sexual da filha fosse
homoafetiva, ndo foi a mais encontrada. Os(as) estudantes reviram suas posigdes, mas os pais, fora
desse processo da educacdao formal, tendem a apresentar visdes recalcitrantes de
heteronormatividade excludente. Além do mais, parece que a aceitacao é mais dificil por parte dos
pais do que das maes. “Muitas vezes o pai que é mais complicado com o filho. A méae, muitas vezes,
ela acaba aceitando” (Educando, Lapa, Il etapa). Contudo, outras falas, principalmente das
estudantes, mostram que as maes, embora mais abertas para o didlogo sobre o assunto, nao
aceitariam a homossexualidade por considera-la anormalidade:

S6 que ela falou: “Aqui em casa nao. Te jogo fora”. Eu tenho um tio gay que é bem préximo.
S6 que ela fala: “os outros sdo os outros, nés somos nds”. Ela nao aceitaria dentro de casa. [...]
Ela fala normal. Ela trata de boa. S6 que filha dela ndo (Educanda, Lapa, Il etapa).

Subjaz ao discurso comissivo o disciplinamento dos corpos para sua adequagao aos papéis de
género heteronormativos. Para Michel Foucault, no regime do poder disciplinar, a arte de punir poe
em acao dispositivos normalizadores em que se compara, diferencia, hierarquiza, homogeneiza e
exclui. A punicao pode ocorrer “através de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a
privacoes ligeiras e a pequenas humilhagoes” (Foucault, 1997:175).

O estudo do ostracismo social levou uma estudante a identifica-lo no seio da prépria familia.
Ela relata o caso de um tio que mora no assentamento e foi excluido por manter uma relacéao
homossexual. “E os pais dele simplesmente pararam de falar com ele. Excluiram-no. Ele nao existe
mais para a familia” (Educanda, RBI, I etapa). Outra estudante destaca que, “por isso, existem
casais que nao se assumem por causa dos pais. Escondem, saem de casa” (Educanda, RBI, IV
etapa). Muitas vezes, as pessoas néao se afirmam como homossexuais para nao serem excluidas do
convivio familiar ou discriminadas na sociedade. Essa situagao, bastante comum no contexto do
campo, também foi evidenciada nos estudos de Gontijo, Domingues e Erick (2016) sobre
comunidades quilombolas no norte e nordeste, assim como de Ferreira (2006), no campesinato do
nordeste brasileiro. A negacdo da vivéncia da homoafetividade pode ser compreendida como
estratégia para lidar com os “afectos mal-ditos”, para burlar qualquer repressdo ou identificacao
com a identidade estereotipada e negativa da homossexualidade, como afirma Ferreira (2006).
Assim, os “afectos mal-ditos” podem ser compreendidos como afetos que tragam “/inhas de fuga,
reinventando os rumores locais, utilizando-os como estratégias ao encontro” (Ferreira, 2006:91).

Embora tenha sido possivel identificar na pesquisa de campo “as sexualidades camponesas
indiziveis, onde nao cabe qualquer palavra, qualquer desejo de oficializagao, qualquer vontade de
definicao” (Ferreira, 2006:91), os(as) estudantes também percebem na migracdo do campo uma
forma de enfrentar o preconceito na familia e na comunidade e expressar sua orientagao sexual no
anonimato da cidade grande. Os(as) estudantes da Lapa, apdés o teatro na segunda oficina,
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mostraram o quanto a postura da familia interfere na afirmacao da homossexualidade, e expuseram
o sofrimento gerado pela ndo aceitacao de sua orientacao sexual pelos pais. Como a pessoa nao
tem como mudé-la, uma das possibilidades tem sido a saida de casa ou a emigracéo, quando nao
ocorre a expulsdo. A nao empregabilidade e a nao insergao social do homossexual na comunidade
rural sdo outras dimensdes da violéncia simbdlica para com o homossexual que foram discutidas.
Dai a fuga do heteropatriarcado e dos efeitos disciplinares e comissivos das discriminagbes
relacionadas ao género (Vieira, 2013):

Muitas vezes a familia que ndo aceita acaba expulsando o filho ou a filha, ou eles vao embora
porque nao conseguem uma aceitacao da sua prépria familia. Agora, quando a familia consegue

z

aceitar é mais facil ter uma unido e compreender como aquilo é forte (Educanda, Lapa, II
etapa).

Por meio dos teatros e das falas, os(as) estudantes elaboram a questdao de que o circulo
primario (a vizinhanga e a comunidade) exerce um papel inibidor ou, até mesmo, intimidador da
homossexualidade. Segundo eles(as), no campo, h&d vergonha e medo dos comentarios dos
parentes e da vizinhanca, o que leva ao preconceito e a rejeicao no préprio espaco familiar do que
nao é heteronormativo; é como se a familia se sentisse cobrada pela sociedade por nao ter educado
seus filhos dentro da norma. “Eu penso que, pra familia, de certa forma é uma vergonha, né? Os
pais pensam o que os outros vao falar, muito mais que na familia, mesmo” (Educanda, RBI, I
etapa).

Impacto: o acesso ao conhecimento e a revisdo de preconceitos

O conhecimento tem um papel fundamental no enfrentamento do preconceito que se
materializa na discriminacao, gerando a “violacao de direitos dos individuos e dos grupos” (Rios,
2009:54). A socializagao do conhecimento, através da dinamica das oficinas pedagdgicas com
os(as) estudantes, como demonstrado por esta pesquisa, gerou impacto conceitual e cultural. Laura
Meagher (2013) sugere trés categorias predominantes de impacto: o conceitual (novo
conhecimento), cultural (revisdo de ideias equivocadas) e instrumental (por exemplo,
desenvolvimento de préticas pedagdgicas).

Ressalta-se, de imediato, que o espaco democratico e de liberdade de expressao das oficinas
romperam com a cultura do siléncio (termo emprestado de Paulo Freire) em torno de um fato
conhecido (a homossexualidade), mas ainda tabu no meio rural. A fala de uma estudante sintetiza a
importancia de as oficinas terem rompido a barreira da interdicao: “Porque nem sempre a gente
ouve falar sobre isso. E uma coisa que as pessoas pensam que nds nao devemos saber” (Lapa, III
etapa). Para a grande maioria, as oficinas, primordialmente, possibilitaram o acesso a um
conhecimento totalmente novo, “ndo compreendia nada e eu esclareci minhas duavidas”
(Educando(a), Lapa, Il etapa). Esse impacto conceitual (conhecimento novo) é enfatizado por
muitos estudantes como nao dissociavel da instauracdo de uma cultura do debate num contexto
que reprimia a discussao sobre a temética.

Os(as) estudantes destacam também a habilidade desenvolvida de identificar os focos
especificos de preconceito, a primeira vista, difuso. As oficinas mudaram “tudo, eu ndo entendia por
que aconteciam os preconceitos. E com as palestras compreendi mais” (RBI, Ill etapa). Para a
maioria dos(as) estudantes, houve a revisdo de concepcoes distorcidas e/ou atitudes
preconceituosas. Eles(as) afirmam que aprenderam a ter mais respeito e tolerancia com as
diferentes formas de viver a sexualidade. A intolerancia, como afirma Rios (2009:79) “viola o direito
a existéncia simultanea das diversas identidades e expressdes da sexualidade”, e, com isso, fere o
pluralismo, a vida democréatica. Nessa questdao, a grande maioria destacou o aprendizado do
respeito as diferencas nas relacoes sociais, bem como da ajuda as vitimas de preconceitos. Segundo
os(as) estudantes (RBI, IV etapa) “as oficinas me ensinaram que devo aceitar todos do jeito que eles
sao”, até porque, “o preconceito sé atrasa a consciéncia das pessoas”. Outro(a) estudante destaca
os aprendizados que contribuiram para rever preconceitos. ‘Muitas coisas que foram faladas sao
coisas que acontecem no dia a dia, mas que passam despercebidas, mas as aulas nos ajudaram a
rever algumas coisas” (Lapa, IV etapa). “Em uma cultura heterossexista, condutas individuais e
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dindmicas institucionais, formais e informais, reproduzem o tempo todo, frequentemente de modo
nao-intencional e desapercebido, o parametro da heterosssexualidade hegemoénica como norma
social e cultural” (Rios, 2009:76).

Ainda dentro do marcante impacto cultural da revisdo do preconceito, os depoimentos
revelam o quanto o trabalho educativo de conscientizacao sobre as relacbes de género é importante
para diminui-lo. “Eu acho que desde o ano passado, assim, eu acho que diminuiu bastante o
preconceito, né” (Educanda, RBI, Ill etapa). Outra educanda revela uma mudanca na forma de
compreender a homoafetividade em fungdo do acesso ao conhecimento. “Quando eu vi a novela
[em Familia] eu pensei: ‘Meu Deus, eu ndo acredito que isso esta acontecendo. Caramba, elas vao
ficar juntas’. Foi um choque para mim quando foi passada essa novela”. E a estudante acrescenta:
“Como é que eu pensava desse jeito, de tomar aquele susto?” Quando perguntada sobre o que a
ajudou a pensar diferente, ela responde: “As vérias discussdes na escola. Nés fomos ouvindo a
opinido de cada um. Fomos entendendo que aquilo era sé6 uma forma conservadora de cultura.
Que é um processo histérico” (Lapa, III etapa).

O impacto cultural se manifesta também no reconhecimento de que o preconceito cria
obstaculos e compromete a insercao social do homossexual e das novas familias: “Aprendi o quanto
o preconceito prejudica a vida das pessoas e também como a sociedade ja esta se adaptando a essa
nova fase da vida com pessoas homoafetivas” (Educando(a), RBI, IV etapa). Destaca-se também a
fala de um educando, que ja na I etapa reconhece a importancia do trabalho com a diversidade de
género feito no &mbito da escola pelo Projeto. Aponta para a necessidade da institucionalizacao
desse trabalho por meio de uma politica de governo, de modo a atingir todas as escolas, para que
os(as) estudantes crescam com uma mente mais aberta com relacdo a mudanca cultural: “Esse
trabalho que vocés estao fazendo na escola é muito importante. O governo também deveria pensar
num projeto pra todas as escolas, pra gente ja crescer com essa ideia de que eles sao normais”
(Educando, Lapa, I etapa).

O debate continuo desenvolvido na e com a escola permitiu que uma das educandas da
Lapa, que sofria bullving indireto na saida da escola por ter um tio gay, conseguisse colocar no
grupo, com a presenca de colegas e professores, na Ill etapa das oficinas, o impacto deste
preconceito na sua vida. “Quando eu era mais nova, eu tive que ir embora, porque eu apanhava
dos meninos pelo fato de o meu tio ser gay. Ninguém falava comigo, eu perguntava a professora se
ela podia ficar comigo esperando o 6nibus, porque sendo eu apanhava dos garotos”. Ademais, as
oficinas ajudaram-na a nao ter vergonha de conviver com pessoas homoafetivas. “Eu tive mais
coragem de sair com meu tio, pois tinha vergonha de sair com ele pelo fato de ele ser gay”
(Educanda, Lapa, Il etapa). Evidencia-se que, pelo fato de os heterossexuais serem socialmente
dominantes, a heterossexualidade é assumida como norma sexual e a homossexualidade
transformada em diferenga (Rios, 2009). As oficinas também contribuiram para a aceitacao da
prépria homossexualidade, “pois hoje consigo me aceitar do jeito que sou” (Educando(a), RBI, IV
etapa), o que implica “desvincular gay e lésbica dos significados a que [se] aprendeu a associa-los”,
deixando de percebé-los “como desvios, patologias, formas ndo-naturais e ilegais de sexualidade”
(Louro, 1997:83, 84). O debate sobre a temética na escola e na familia promoveu maior aceitagao
da diversidade de género e a consequente diminuicao do sofrimento dos homossexuais, muitos os
quais, nesses espacos, passam a se afirmar, sem medo do julgamento alheio.

A guisa de conclusdo

A diversidade de género, na visédo dos(as) estudantes, inicialmente, era dificil de ser debatida.
O preconceito foi apontado como causa principal da dificuldade em abordar a temética. A religido,
opinides distintas e a falta de discusséo fora e dentro do espaco escolar aparecem como obstaculos
a abordagem do tema. O estudo sistemaético (por meio de oficinas pedagégicas) da diversidade de
género e das novas configuragbes familiares, bem como o debate com a juventude sobre marcantes
mudancgas culturais e sua projecdo pela midia, mostraram-se cruciais para a desconstrucao de
preconceitos e praticas homofdbicas.

Embora a verificagao do impacto das oficinas no espago familiar e dos amigos fuja ao ambito
e metodologia do Projeto, as mengbes dos(as) estudantes revelam que o acesso formal ao
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conhecimento sobre a diversidade de género gerou impactos culturais para além do ambiente
escolar. Insinuam-se reagbes contraditérias dos pais nos comentérios dos(as) estudantes, valendo
lembrar que os conflitos geracionais gerados pelos questionamentos dos(as) jovens a respeito da
postura dos pais sdo aqui vistos, sob o prisma do materialismo histérico, como fundamentais para a
transformacao sociocultural. Uma mae indignada, por desconhecer que a orientacao sexual nao é
aprendida, comentou que a filha se afirmou como lésbica por ter sido influenciada pelo debate
realizado. Em contraposicao, um dos pais faz uma defesa do trabalho realizado, que possibilitou
que ele se tornasse menos preconceituoso, pois os(as) filhos(as) haviam trazido a discusséo e os
aprendizados para o ambiente familiar.

O processo nao linear das pedagogias nao formais, como a midia, constatado pela pesquisa,
levava os(as) jovens a reinternalizarem preconceitos, num processo de reiteracdo do que
ouviam/viam no cotidiano familiar. Os depoimentos sobre o processo pedagodgico formal, no
entanto, demonstram que essa reinternalizagao de preconceitos foi se diluindo ao longo das oficinas
e, na avaliacao final, os(as) estudantes ja manifestaram o desejo de atuar sobre este preconceito na
familia e na comunidade. A passagem da reabsorcdo do preconceito para a percepgao da
necessidade de agéncia contra ele na comunidade foi uma grande conquista desse processo
educativo formal. Ao final das oficinas, os(as) estudantes buscavam formas de negociar as
condi¢des de materializacao da agéncia, em vista das lealdades e hierarquias familiares, ainda bem
presentes na cultura do campo. Os(as) estudantes também trazem presente o papel exercido pelas
igrejas evangélicas no combate a homossexualidade, vista como desvio, doenga, anormalidade, o
que contribui para que as familias, em especial as geracbes mais velhas, se fechem ao didlogo: “E
com o0s pais nao se discute. Nao tem como, hoje, eu chegar pro meu avd e querer discutir, né.
Ainda mais sendo evangélico” (Educanda, RBI, IV etapa).

Eles(as) reconhecem a dificuldade de, por iniciativa individual, abordar o tema na
comunidade rural, onde prevalecem as hierarquias de género e geracdo. “Na comunidade nao
temos muita liberdade para falar sobre o assunto” (Educando(a), RBI, IV etapa). Seus depoimentos
mostram o quanto a temaética é velada nos relacionamentos interpessoais no campo, o que contribui
para que muitos escondam ou neguem sua orientacdo e identidade de género no contexto em que
vivem. Mas eles(as) sinalizam possiveis canais de agéncia por meio da socializacdo, junto a
comunidade, dos conhecimentos obtidos nas oficinas. Os(as) estudantes sdo quase unanimes na
sugestao de um processo formativo sobre a diversidade de género, sob a forma de palestras e
oficinas na comunidade, como meio de socializar esse conhecimento e desconstruir visdes
preconceituosas. A intervencao pedagdgica desempenhada pelo Projeto confirma o que é colocado
por Louro (1997) com relacao a pedagogia da sexualidade e do potencial pedagdgico da escola na
construgao de novos padrdes de aprendizado, convivéncia e producao de conhecimento, por meio
do qual representagoes e praticas heterossexistas possam ser desconstruidas.

Cumpre, finalmente, destacar que, frente ao acirramento de narrativas conservadoras e de
cariz preconceituoso sobre género nas esferas de poder — o que tem levado a retirada do tema da
orientacao sexual e identidade de género do Plano Nacional da Educagao (2014) e instituido um
clima de vigilancia e deniincia de professores progressistas —, o presente artigo conclui com
algumas indagagoes: com o avanco da extrema direita, os discursos emancipatérios produzidos pelo
projeto constituirao um instrumento de agao contra-hegeménica nos termos de Gramsci? Seria essa
geracao de jovens — mais escolarizada, com maior acesso a tecnologia de informacao e de
formacado em género e sexualidade — a protagonista nas transformacoes do campo em direcao a
atitudes positivas de inclusao da diversidade de género?
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