Cadernos de Estudos Lingliisticos 4 - 1983
Lingtistica IndTgena e Responsabilidade Social
Paginas 123 - 136

ALGUMAS CONSIDERACOES DISCURSIVAS SOBRE A EDUCACAO INDIGENA*
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1. INTRODUGAO

A leitura do material disponivel sobre educag3o indigena, a que
tive lcesso1, me levou imediatamente 3 questdo: qual a concepgao de linguagem
que orienta todos esses trabalhos? Mais ainda, e em consegliencia disso, que re
lacdo com a linguagem os "educadores® indigenas estdo atribuindo aos 7ndios ,
ou seja, qual & a concepcao de linguagem que @ atribuida ao Tndio e que deriva
da d6 seu educador branco? A meu ver, a ndo explicitacao da concepgao de lin
guagem do educador (ocidental) coloca esta concepgdo como geral, como unfica (a
pressuposta), e por isso torna desnecessario o conhecimento da do indio.

Quer se distinga alfabetizagdo e educagdo indigena, quer se dis
cuta, no interior da alfabetizagdo, qual deva ser a l1ingua (indigena ou “nacig
nal") da alfabetizagdo, quer se considere se & uma técnica de escrever apenas
que deva ser ensinada ou se a dimens3ao da escrita e de outra ordem e que vai
alem da técnica, etc. - todas essas discussOes tem a ver com alguma concepgde
de linguagem. Ademais, em relacdo aos trabalhos que 1i, embora os autores nao
reflitam sobre suas concepgdes de linguagem, sempre se referem, explicita ou
tmplicitamente, 3 distingdo entre o dominador (ocidental) e o dominado (indio)
Nao se distinguiriamtambém em relagdo as suas concepgoes de linguagem? E a nac
refiexdo sobre essa dintingdo, eu creio, & que faz com que apesar de todos os
cuidados, alguma coisa nao desejada acaba se reproduzindo nesses discursos so
bre educagdo indigena. E essa coisa nao desejada leva sempre a impasses. Esse
€ o sintoma, E, emprestando agora o discurso a P.Clastres "sempre o encontro
entre o ocidente e 0os selvagens serviu para repetir scbre eles o mesmo discur-
so'z. Esse "mesmo™ - que se mostrava como impasses - me chamou a atengao na
leitura dos textos sobre educagdo indgena. Desse “mesmo* posso apontar, basi
camente, dois pontos comum: a) a afirmagdo de que a nossa escola apresenta uma
série de dificuidades para o ndio(e ndoc se falava se apresenta dificuldades ja
para nds), b) a afirmagdao de que se deve ouvir o indio.



Tratando, entao, do que poderia chamar o discurso sobre (da?)
educagio indTgena, considero relevante a colocagao de algumas observacdes que
partem desses pontos criticos que acabo de enunciar. Para tanto, retomarei al
gumas afirmacoes que fago em outros trabalhos e que esclarecem minha concepgao
de linguagem e de discurso pedagagico.3

Pode se considerar a linguagem de varias maneiras - linguagem
como instrumento de comunicagae, linguagem como produto da historia, etc. - e
cada uma dessas concepcoes de linguagem tera suas conseqliéncias teoricas e me
todologicas proprias.De minha parte, tenho me proposto a considerar a  lingua
gem como interacio, ou melhor, como um.modo de ac3o que e social, como  traba
Tho. A homologia que tenho procurado estabelecer entre trabalho e linguagem
se baseia no fato de gque ambos n3o tem um carater nem arbitrario nem natural e
assentam sua necessidade no fato de serem producao social, interagdo entre ho
mem e realidade {natural e social). Entendida, ent3o, como mediagaoc necessaria,
a linguagem ndo e um instrumento mas € agao que transforma. Dessa forma, ndo
podemos estuda-la fora da sociedade que a produz, uma vez que 0S pProcessos Cons
titutivos da linguagem s3o historico-sociais. Resta observar que, nessa rela
¢30, ndo consideramos nem a sociedade como dada, nem a 1inguagem como produto.
Elas se constituem mutuamente. Assim, um lugar interessante para se observar
esse processo de constituig3o € o da perspectiva da analise do discurse pois
€ o de uma analise que procura ver em seu objeto - que e o discurso - a rela
c30 com a exterioridade que o constitui. O discurso, entdo, visto desta pers
pectiva, & menos transmissao de informacao do que efeito de sentidos entre locu
tores, sendo considerado como agao social, parte do funcionamento social geral
0 contexto historico-social, a situacdo, os interlocutores - isto a que chama
mos tecnicamente de condigoes de producdo - constituem a instancia verbal pro
duzida, ou seja, o discurso. 0 discurso, portanto, nio € fechado em si  mesmo
e nem @ do dominio exclusivo do locutor: aquilo que se diz significa em rela
¢30 a0 que nac se diz, ao lugar social do qual se diz, para quem se diz, em
relacao a outros discursos, etc. Isso tudo -~ que se articula como formagoes
imaginirias - pode ser analisado na relacdo existente entre as formagdes dis
cursivas e a formacao ideolGgica dominante. Falar n3o @ apenas “formar senten
cas”. As palavras mudam de sentido ao passarem de uma formagao discursiva para
outra (compare-se o sentido da palavra "na¢ao" na formagao discursiva ociden
tal e na do Tndio). Isso acontece porgue 2o passar de uma formacao discursiva
para outra altera-se a relagao com'a formagao ideologica. Essas afirmagoes acer
ca do funcionamento do discurso levam-nos a formular uma nogao de sujeito menos
formal, ou meThor, menos idealista. Ha uma contradigao na constituicdo do su
Jeito: o sujeito da linguagem ndo & o sujeito em-si mas tal como existe social
mente. Pensar que somos a fonte do sentido do que dizemos constitui o que se
chama a "{lusdo discursiva do sujeito®, uma vez que ha a interpelagao do indi

- 124 -



vTduo em sujeito pela ideologia. Isso significa dizer que os sentidos que produ
zimos nao nascem em nos. Nos 0S retomamos,

Gostaria, ainda, de observar que o processo do ouvinte, isto €,
da leftura, & equivalente, ou seja, o entendimento - a atribuigao ou reconheci
mento de sentidos - deve ser referido 3as suas condigbes de produgao (o Tugar
social, a relagao de discursos etc.).

De forma geral, entdao, na perspectiva do discurso, a 1linguagem
nao aparece apenas como instrumento de comunicagao ou transmiss3ao de informagao,
ou suporte de pensamento, mas como lugar de conflito, de confronto ideologico ,
e em que a significacdo se apresenta em toda complexidade. Em relagcac ao concei
to de discurso, resumidamente, fica como principio basico que todo discurso de
ve ser referido a suas condigoes.

11. O DISCURSO PEDAGOGICO COMO DISCURSO AUTORITARIO

Em outro trabalho4 caracterizamos o discurso pedagogico (DP) a
partir dessa concepcao de linguagem e de discurso.Segundo o que analisamos pude
mos ver que o que caracteriza o discurso pedagogico & o fato de estar vincuilado
2 escola, a instituicao em que se origina e para a qual tende: a isso ele deve
sua circularidade.

De acordo com certa perspectiva, penso que a atividade de dizer
€ tipificante, ou seja, toda vez que dizemos algo o fazemos estabelecendo uma
fisionomia, uma configuragdo para nosso discurso de tal maneira que & possivel
se reconhecer a configuracio como um tipo. A partir dessa reflexdo procurei ela
borar uma tipologia que fosse compativel com a nogado de discurso tal como a ve
nho considerando. Nessa tipologia, distingo trés tipos de discurso:

Diseunso Lidico: discurso no qual a reversibilidade (troca de papéis) entre 1n
terlocutores & total e o objeto do discurso & mantido como tal na interlocucdo,
resultando a polissemia aberta (tem-se uma multiplicidade de sentidos). 0 exage
ro & o "non sense".

Discunso Polemico: discurso no qual a reversibilidade ocorre sob certas cond{
¢0es e no qual o objeto de discurso esta presente mas particularizado segundo
as perspectivas dos diferentes interlocutores que tentam lhe dar uma direg¢ao. A
polissemia & controlada (tem-se alguns sentidos); o exagero & a injuria.
Déscunso Autornitario: discurso no qual a reversibilidade tende a zero e no qual
o objeto de discurso esta oculto pelo dizer. Hi um agente exclusivo e a polisse
mia & contida (tem-se o sentido). 0 exagero & a ordem no sentido militar. Resta
dizer que o discurso polemico procura a simetria, o autoritario a assimetria de
cima para baixo e o ludice nao se coloca o problema da simetria.
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Em meus trabalhos tenhc essas consideracoes de tipes na
colocagao de que ha dois processos fundamentais na Tinguagem: o da polissemia e
o0 da parafrase. A polissemia se define como multiplicitade de sentidos e a para
frase como sendo formulagGes diferentes para o mesmo sentido. A articulagio en
tre polissemia e parafrase & que atribuo o jogo entre ¢ mesmo e o diferente na
Tinguagem. E & este jogo que estd na base da tipologia que estabeleci, de tal
forma que, no discurso autoritirio, temos a polarizagdo da parafrase, no lidico
a da polissemia e o polémico é aquele em que melhor se observa o jogo entre a
parafrase e a polissemia, entre o mesmo e o diferente.

Em uma sociedade como a nossa o ludico & o desejivel,é o que va
za, pols o uso da linguagem por si mesma, ou seja, pelo prazer - atestado pela
linguagem e nao psicologico - entra em contraste com o uso para finalidades mais
fmediatas, comprometidas com a id@ia de eficiencia e resultados praticos. No 1u
dfco, a informagao e a comunicacao dao Jugar 3 fungdo poética e @ fatica. Em
nossa sociedade, segundo que temos observado,o liidico @ ruptura, ocupa um lugar
marginal, ao contrario do polemico e do autoritdrio. Podemos mesmo afirmar que
pelas anilises que fizemos o tipo de discuso dominante na nossa sociedade atual
€ o autoritirio. Isso significa dizer que o uso da linguagem esta polarizado pa
ra o lado da parifrase, do “mesmo”. Vale dizer: o discurso autoritario e o dis
curso do mesmo. E isso estd refletido de alguma forma na concepgao de linguagem
que temos, na forma dos estudos de linguagem, nos moldes de analise propostos
etc. Este & um deslise ideolSgico que faz com que se atribua 3 natureza da 1lin
guagem em geral algo que & histdrico e se da em relagao a dominancia de um tipo
de discurso.

Gostariamos de acrescentar que a distincdo entre os tipos nio &
rigida, havendo uma gradacdo entre um tipo e outro. A relagdo entre eles nao e
de exclusdo mas de dominancia. Por outro Jado, em termos da distingao entre prg
cessos e produtos, pode-se distinguir tipo e funcionamento discursivo. Pensan
do-se em termos de processo, os tipos ndo sao modelos que o falante preenche ,
mas uma configuragio que ele estabelece na (e pela) atividade de dizer: sao,
pois, funcionamentos discursivos que se definem na propria relagao de interlocu
¢3o. Enquanto produto, entretanto, os tipos sao cristalizagoes desses funciona
mentos discursivos distintos que se sedimentam e passam a se impor enquanto tal
nas condigbes de produg3o de qualquer discurso. Isso acontece dado o  processo
da legitimagdo historica das formas de dizer, ou seja, o processo de institucio
nalizagao da linguagem. Deriva, talvez, desse movimento entre processo e produ
to o fato de que as diferentes situagoes de linguagem sao nregulfadas: ndo se diz
© que se quer, em qualquer situagao, de qualquer maneira. A nogao de tipo, en
tio supde a nogao de histonia.

0 discurso pedagogico nao foge a essa dinamica de tipos: tal co
mo existe na nossa sociedade, hoje, o DP & um discurso autoritario: sua reversi
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bilidade tende a zero (nao se da a palavra), ha um agente lnfco (aguele que
tém o poder de dizer), a polissemia e contida (se coloca o sentido unico), o di
zer recobre o ser (o referente esta obscurecido).

Esse discurso aparece como transmissor de informacdes que tém o
estatuto da cientificidade. 0 estatuto cientifico do DP se constroi pela metalin
guagem e pela apropriacao do cientista feita pelo professor.

Pela metalinguagem: o conhecimento do fato fica subsumido pelo
conhecimento de uma certa metalinguagem, a que e considerada Tegitima. Constroi
se assim a via cient7fica do saber que se opdoe ao senso-comum. E o saber devido,
que se origina da apropriacde do cientista feita pelo professor: o professor tor
na-se detentor do conhecimento sem que se mostre como ele incorpora a voz que
fala nele (o professor estd no Zugar do). A voz do professor e, por extensao da
do cientista, a voz do saber. Assim, a imagem do professor e a daquele que sabe
€ que esta na escola para ensinar; o aluno & idealmente aquele que ndo sabe e
esta na escola para aprender. Dizer e saber, na voz do professor, no circuito
da escola, se equivalem. O aluno, no espago da escola, no contato com o profes
sor, realiza sua escolaridade: o professor diz que, e logo, sabe que, o que
autoriza o aluno, a partir do seu contato com o professor, a dizer que sabe. Co
mo o discurso pedagdgico & um discurso autoritario, ndo sao relevantes para as
suas condigoes de significagdo a utilidade, a informatividade e o interesse do
destinatario. Isso também constitui a circularidade do DP no ambito escolar: co
mo a fungdo e a inculcagdo, a ndo relevancia desses aspectos se resolve pela
motivagdo pedagogica e pela legitimidade do saber escolar. A escola cumpre, des
sa forma, sua fun¢do social, a da reprodugas.

Gostaria de lembrar, a essa altura, que esse mecanismo de repro
du¢ao pode ser visto de uma forma menos técnica, na relagao entre conhecimento
e reconhecimento. Eu diria, entao, que o conhecimento pode se fazer de maneira
conflituosa, com rupturas. Na escola, isso @ "apaziguado®. Nio ha porque temer.
0 conhecimento escolar & o que tranquiliza: nds nos heconhecemos no saber que &
considerado desejavel pelos nossos pares e isso nos e garantido pela reprodugao
social. 0 legitimado e o legitimavel coincidem. Esse & mais um aspecto da circu
taridade do discurso pedagogico e, mais do que isso,& um aspecto que compde a
nossa identidade social.

A proposta que fizemos, naquele trabalho, foi a de transformar
esse discurso em um discurso critico: questionar os implicitos, o carater infor
mative, a unidade do DP e atingir seus efeitos de sentido. Do ponto de vista do
professor deixar um espago para a existencia "ouvinte" como sujeito, isto €, se
dispor 3@ reversibilidade a simetria, saber ouvir. Da perspectiva do aluro, ques
tionar o que o discurso garante em seu valor social,questionar os prassupostos
que garantem o texto em sua legitimidade, explorar a dinamica da interlocugao,
recusando a fixidez do dito e a fixagdo do seu lugar como ouvinte. Nao se esque
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cendo que tomar a palavra & um ato dentro das relagdes de um grupo social. Em
suma, tanto pelo lado do locutor quanto do ouvinte, ser critico @8 questionar
as condigdes de producdo desses discursos. Nessas condigdes de producao, & de
terminante a presenga e fungdo da escofa que & o lugar proprio do discurso pe
dagogico. Uma perspectiva que aponto entao, naquele trabalho, em termos de uma
critica radical, € a da reflexdo sobre a necessidade da escola, isto &, coloco
como desejavel a possibilidade de uma outra sociedade, sem escola. Porque se
8 proposta € a de uma pedagogia que seja capaz de criar as condicGes para que
se descubra as contradigdes, a criagdo dessas condigcoes pode ser cbra de todos
e nao de alguns especialistas: ndo & preciso que a escola seja o lugar dessa
descoberta.

111 - 0 DISCURSO PEDAGDGICO E A EDUCACAO INDIGENA

Vejamos agora o que se passa em relacao a educacao indigena.

As caracteristicas que atribuimos ao DP - na escols - e que mos
tram como discurso autoritario, sdo as que vimos criticadas nos textos sobre
educacao indigena: nao interesse, nao utilidade, homogeneidade, etc. A nossa
proposta de uma postura critica, a da possibilidade de um discurso polemico se
ria, ela mesma, possivel e desejavel para a educacio indigena?

Ao invés de responder a essa questao vamos colocar uma outra :
Quando se diz "€ preciso se ouvir o indio" estar-se-ia, num paralelo com o que
acabamos de dizer para o discurso pedagdgico na nossa escola, respondendo ao
autoritarismo e consequentemente dando um lugar, um espaco para o outro, permi
tindo a reversibilidade, as relagles simetricas etc.? Temo que apenas em parte.
Trata-se ainda de uma questao de etnocentrismo; trata-se da “necessidade de
exercermos nosso discurso cientifico sobre as outras cu1turas“5. As  palavras
que usamos tem um compromisso com a ideologia. Cabe-nos, em uma posicdo criti
ca,desconfiar dos conceitos, ou seja, situa-los na sua historia.

0 que queremos dizer com "ouvir o indio?“ acho que pode haver
aT uma declinagdo cristd ocidental dessa expressdo. Entdo, o autoritarismo nao
cede magicamente o lugar a um outro discurso, mas se transmuda em paternalismo:
“ouvir o Indio para modifica-10". E o modelo em direcdo ao qual se quer a modi
ficagdo & o da cultura ocidental: o adulto letrado. £ ainda uma questao de
{dentidade social: nds gostamos de nos reconhecer no outro. 0 que a gente nao
conhece {reconhece} incomoda, por isso & importante fazé-lo a nossa propria
{magem. Nao se considera que ouvir o jndio pode modificar-nos. E modificar-nos
pode significar sair da posicdo "compreensva® e assumir o conflito, assumir
a diferenca. Eu lembraria aqui o que diz Clastres sobre o etnocentrismo ao mos
trar que este "mediatiza todo olhar sobre as diferengas para fdentifica-las e
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finalmente aboli-las". A nosso ver seria fundamental, na educagdo indigena assu
wir as diferencas como diferencas e nio como desigualdades, isto €. nao hierar-
quizar as diferengas porque a referencia para a hierarquizagio & cultural e ne
la exercemos nosso etnocentrismo (o nosso "mesmo”).
De uma forma mais sistematica, gostariamos de fazer, nesse pass

algumas propostas que contribuissem para uma definicdo do que seja "ouvir o n
dio®, em nossa perspectiva, isto &, sem paternalismos, aceitando, assumindo e
procurande manter, tanto quanto possivel, a diferenca. Sem esquecer que a situa
¢ao de ensino @ situacdo de contato e este & o trago proprio das suas condigdes
de produgdo.

IV - 0 ENCAMINHAMENTO DE ALGUMAS PERSPECTIVAS
1. Relagao do indio com o ensino

Ha diferencas quanto ao conceito de educar e suas modalidades.
Como & feita (ou seria) a educagdo indigena em situagao homogénea, isto e, pe
los seus pares? 0 Tndio € educado para o prazer de viver, segundo o que 11 em
Melia. Nio podemos dizer se isso se passa exatamente dessa forma entre os Tn
dios, mas, em relagdc & nossa cultura, sabemos que nao e essa a fungdo da nos
sa escola, Por outro lado, os métodos de ensino indigena parecem ser diferen
tes, onde a imitagdo pelo exemplo ganha uma importancia muito grande. A educa
cdo & multipla e continua e a aprendizagem nio tem modalidades formalizadas ou
institucionalizadas, pelo menos tal como o sdo as nossas. Vivendo, vao-se edu
cando; a aprendizagem & feita pelo jogo, ha um alto grau de espontaneidade, as
etapas sao diferentes das nossas, todos aprendem de todos, as distingdes sao
pelo sexo e pela idade. Nos temos muitas divisoes (especialidade, profissiona-
Vizagdo, classes, cursos, niveis, etc.), visamos a homogeneidade e nossa educa
¢do € generalizante. Normalmente o proposito da nossa educacao € a homogeneiza
¢30 e o método € a inculcagao. Como seria para o indio?

Quaisquer que sejam essas diferengas, ha uma violencia que exer
cemos no contato, necessariamente: a nossa educagzo visa n3o sO reproduzir mas
sobretudo reproduzir a desigualdade {abolindo as diferengas sob o simulacro da
unidade). Se isso & um problemo dentro de nossa propria cultura, o sera muito
mafs claramente quando vai em diregao 3 outra cultura, assimilando-a.

Na situacao de contato - e nao nos esquegamos que, dadas as

diferencas da idade do contato nos diferentes grupos indigenas, a va
riac3o de atitude pode ser muito grande, desde a que se aproxima mais da cultu
ra deles até a que estd mais proxima da nossa - ser criticos em relagdo 3 nos
sa educacao nac significa aderir a deles mas colocar com clareza as diferengas.
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Ser criticos em relacao a "ouvir o Tndio® seria deixar para ele a possibilidade
de refletir sobre sua propria experiéncia de contato, de modo que ele possa dar
a seus problemas encaminhamento apreopriade. Nao se trata, entao, de fazer isso
por eles,ou em nome defes pois seria uma apropriagao indevida (seria ser no fu
gar de). A proposta & a de deixar espago para que efes elaborem a relagcdo com
0 ensino.

Um exemplo do que queremos dizer pode ser dado em relagdc 3 ne
cessidade, ou nao, de um lugar especial para a escola, uma sede. Creio que, de
pendendo das caracteristicas da comunidade indigena, pode ser interessante criar
sftuagdes sociais caracteristicamente pedagogicas, como acontece em nossa socie
dade. Isso porque, e esse € um aspecto muito relevante paratodaareflexao sobre
educacao indigena, a situagdo de ensino & uma situagcdo de contato, ou seja ,
transcultural. Assim, pode ser uma nossa tarefa nos apresentarmos com nossas
formas institucionais. Porem, 3 imputacao da pureza do indio (xinguano, o puro,
o0 natural) corresponde maniqueisticamente, a imputagao da caricatura da nossa
cultura ( e vice-versa). Em termos de educagdo, isso se traduz por uma  imagem
monolitica da escola-padrdo, como se nac houvesse diferencas, criticas e con
tradicOes no interior de nossa sociedade em relacao a nossa escola, como se nao
fiz@ssemos parte dessas contradigoes. Ouvir o indio ndo & reproduzir nele o que
ele recebe como ideologia do dominador. Ouvir o indio que ja tem contato e que
J3 esta ao alcance dos mecanismos de reprodugdo, ao pedir uma escola igualzinha
2 nossa, nao significa reproduzir automaticamente para ele uma situacao com a
qual ja ndo estamos de acordo. Acho que ai devemos assumir nossa posigdo criti
ca (se somos criticos) porque se trata de distinguir se estamos ouvindo o indio
ou & voz do branco que fala nele. Carregamos nossas contradicoes na tensdo do
contato em que se instala a educagao indigena.

Por outro lado, nao se trata, eu creio, considerando a diferenca
que existe entre sua forma de educagdo - miltipla e continua - e a nossa - que
visa a homogeneidade e € entregue a especialistas - nac se trata de fazermos
um arremedo da nossa para que seja “acessivel”, como costumamos dizer. Esse, a
meu ver, & outro engano etnocéntrice. 0 metodo do arremedo se justifica com o
argumento de que assim se faz “para facilitar". Creio que & preferivel enfren
tar a dificuldade mesmo, porque o que resulta dessa facilidade € uma coisa sem
cara, em que aparecemos disfargados. E melhor aparecermos com o Gue € nosso e
deixar para eles p modo de entrar.7 Eles nao dominam a instituigao escola, ou
suas contradigoes. Essa € a nossa experiéncia. E & nossa experiencia que pode
mos colocar a disposicao deles, apresentar-lhes, dar-lhes a conhecer (se eles
quiserem). A partir da¥, como disse anteriormente, eles elaborarao sua experien

cla.
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2. Ouvir o Tndio & recenhecer que ele tem hipdoteces sobre a lin
guagem, & focalizar na relagao com a linguagem, suas atitudes. £ reconhecer
que se esta diante de um sujeito, intelectualmente ativo, que procura adquirir
conhecimento, que se coloca problemas e que trata de resolve-1o segundo sua
propria metodologia. 0 aprendiz tem idéias, teorias, hipoteses que poe conti
nuamente a prova frente a realidade e que confronta com as ideias dos outros .
€ um sujeito que aprende basicamente através de agoes sob os objetos do mundo
e que constroi suas proprias categorias de pensamento ao mesmo tempo em que Oy
ganiza seu mundo. Ao se admitir que o aprendiz tem uma metodologia, admite-se
tambem que os metodos de ensino sdo diferentes dos processos de aprendizagem ;
assim, o que se esta dizendo € que aquele que ensina ja encontra um sujeito
com sua propria metodologia e a metodologia proposta por quem ensina pode favo
recer, estimular ou bloquear a metodologia do aprendiz. O que quem ensina nao
pode fazer & desconhecer a metodologia do aprendiz.

Um trabalho em que isso aparece com clareza & o de Emilia Fer-
reiro sobre a'lfabetizagioa. Ela parte do principio de que além dos metodos,dos
manuais, dos recursos didaticos, ha um sujeito que procura adquirir conhecimen
to e ndo apenas um individuo bem ou mal disposto a adquirir uma tecnica parti
cular. A questao para a autora, entao, € a seguinte: na interacgdo entre o su
jeito e o0 objeto de conhecimento, que caminho percorrer para compreender as
caracteristicas, o valor e a fun¢do da escrita, por exemplo, quando @ a escri-
ta o objeto da sua atencao? Ela procura dissernir quais sao os processos de
aprendizagem mostrando que esses processos podem, em suas etapas, ir por vias
insuspeitadas e que nao comecam de zero. Por exemplo, a crianga nao sabe 1ler
mas tem ideias acerca das caracteristicas que devem possuir um texto para per
mitir um ato de leitura; a crian¢a tem hipoteses acerca da quantidade suficien
te (mafs ou menos 3) de letras que deve ter o que se 18; tem a hipGtese de
que deve haver variedade de caracteres, em certo momento distingue nimero, le
tra, pontuagdo; distingue o que esta escrito e o que se pode ler; aparece um
momento em que as propriedades do texto passam a ser relevantes, etc. A autora
mostra tambem que, muitas vezes, nao se trata de se ensinar a fazer uma distin
¢30, em termos de escrita, por exemplo, mas a tornar consciente uma distingdo
que o aprendiz ja sabe fazer {pela experiencia da oralidade). Em suma, podemos
dizer que o método apropriado € o da explicitagdo. Assim, a obtengdo do conhe
cimento & resultado da propria acao do sujeito. Para E. Ferreiro, trabalhando
no interior de uma teoria piagetiana, um sujeito ativo & aquele que compara,ex
ctui, ordena, categoriza, reformula, comprova, formula hipoteses, reorganiza,
etc., em agao interiorizada (pensamento) ou efetiva.

Paralelamente a importancia de se reconhecer todc esse processo,
creio que se deveria dar enfase & distingao daquilo que nos processos cogniti
vos @ especifico ao nivel de conceptualizagdo proprio do aprendiz e o que & co
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nhecimento sociaimente transmitido.

Um outro fator importante e que & constitutivo do processo de
aprendizagem & que, nas situacao de contato entre culturas diferentes, a rela
¢ao entre elas & marcada, isto €, ha uma cultura que e dominante e a outra do
minada. Esses aspectos e outros de cunho social atravessam os processos de
aprendizagem mas nem sempre sao levados em conta.

Exemplo: Segundo informagdes que tive atraves de Ruth Monserrat,
um Tndio miki, em atividade espontanea, chservando a professora, enquanto esta
escrevia uma carta, comecou a fazer rabiscos em um papel. Estes rabiscos eram
feitos de baixo para cima e da direita para a esquerda. Esses ( 3 H )  movi
mentos s3ao os que ele usa para fazer o cesto e outras atividades manuais. N3o
€, pois, um total acaso. E isso devia ser levado em conta, quando o ensinamos
2 escrever com movimentos que vao da esquerda para a direita e que sao 1lineares.
Quando a professora solicitou a esse Tndio que lesse os rabiscos, que ele havia
feito, ele enunciou sb nomes (jabuti, mato, onga etc). Isto também & interessan
te observar porque representa uma hipotese desse indio sobre leitura e escri
ta: so se e (se escreve) nomes.

Entdo, para se responder em que lingua alfabetizar,que fungao
tem (tera) a escrita em sua cultura, de que unidades partir (palavra, som, tex
to, etc) & preciso se conhecer os processos deaprendizagem para propor um métg
do compativel (isto &, & preciso se conhecer a cabegca do indio). Saber os mo
mentos cruciais, os conflitos cognitivos, as perturbagoes, para propor modos
de avancar no sentido de uma estruturagao. Essa seria a ajuda metodologica pos
sivel.

3. Nio se identificando linguagem com gramatica a nivel das con
cepgbes gerais da linguagem, também ndo se pode conceber o ensino da 1ingua s6
como ensino da gramatica. Além das regras ha os valores sociais atribuidos 3as
regras, ha o contexto histdrico-social, ha a situagdo que & constitutiva da
linguagem. Nao se trata, portanto, s0 de gramatica, trata-se, de algo que in
clui a capacidade especTfica do uso de regras formais constituidas, no entan-
to, pela relacao com o contexto de situacdo e que se poderia chamar, em geral,
de “"competéncia comunicativa®. Ha principios discursivos que devem ser levados
em conta: o que se fala, como se fala, em que situagao, quem conta uma histo
ria, etc e fatos mais complexos relativos ao uso de 1inguas diferentes em con
tato, ou seja, regras de uso em situagdo de bilingliismo, etc.

Exemplo: Ainda segundo informacdes de Ruth Montsserat, a profes
sora fazia grandes esforgos para ensinar a palavra borboleta (kaatai). Desenha
va uma borboleta e escrevia o nome ao lado. A dificuldade para a aprendizagem
era grande e o resultado pequeno: os indios repetiam mecanicamente. Um dia, en
trou uma borboleta na classe, e a professora aproveitou o fato de que eles co
mecaram a falar kaatai e refez o procedimento: escreveu kaatai na lousa e fez
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o desenho. Eles descobriram rapidamente qual era o procedimento e o generaliza-

ram para outras palavras.
Entre outras coisas, eu crefo, isso se deu porque a nomeagao apa

receu numa &ifuacac discursiva clara, expl{cita. Nao era so uma palavra fora de
contexto, era o proprio ato de nomear, atraves da escrita que se desvendou na
quela situagdo. A escrita & um "substituto“9 e & preciso estabelecer com clare
za a natureza, o mecanismo da "substituigao“. Isso do meu ponto de vista, s0 se
faz levando em conta a situagdo, ou uso.

A unidade no ensino da linguagem, do meu ponto de vista, deve
ser o texto e deve-se tratar nao so da organizagao do discurso, de aspectos coO
mo os tratados pelas regras do tipo conversacicnal, mas tambem das condigoes dos
atos de linguagem (pergunta e resposta etc) assim como de fatores que atinjam a
relagio das formagdes discursivas com as formagoes ideologicas (as diferengas
sociais correspondendo a diferengas de poder de palavra etc). Tratar em suma |,
das condicBes de produgdo da linguagem. Isso significa que se ensinaria, assim,
0 uso da linguagem e ndo sb a gramatica. Ainda aqui o que se pretende & que ao
explicitar sua concepgio de linguagem e a diferenca em relagao a do indio, nao
se faga isso para eliminar a diferenga ou para assimila-la.

4. A narrativa, o mito, o discurso ludico.

Como considero que a unidade significativa @ o texto, procurei
ter algum contato com textos indigenas. SO me foi possivel ter acesso a certos
textos escritos: as narrativaslo. Uma leitura superficial me leva a afirmar que
e diferente, em estrutura e fungao, das nossas narrativas.

Segundo Melid, o mito & um lugar privilegiado para o indio se en
tender a si mesmo. Esse lugar privilegiado que & o mito & também o lugar da di
ferenca. Diferenca que também encontramos quando procuramos entender a relagao
entre o verbal e o cerimonial, por exemplo, tal como a exemplificada na nota 7
desse trabalho. Essas diferengas, creio, nos apontam aentrada para se poder en
tender a concepg¢ao de linguagem que eles tem e perceber a diferenca entre a sua
concepgao e a nossa.

Retomemos a discurso lidico. Como dissemos, em nossa  sociedade
n3o hi lugar para o ludico. E o que vaza, & ruptura, & o que esta no poetico e
no fatico. No poético, dada a polissemia, no fatico, pelo "estar com", pelo jo
go da interlocugao.

Nao deve ser esse lugar marginal o do 1Udico na cultura indigena.
£ isso se pode notar pelo que dissemos mais acima sobre o lugar privilegiado das
narrativas, do mito, da relagio entre o verbal e o cerimonial, etc. Clastres n
nos diz que o canto dos Guaiaqui "ilustra de modo exemplar a relagao geral do
homem com a linguagem*. Ele mostra como pelo canto se chega a consciencia de si
mesmo como EU. "0 homem existe para si em e por seu canto, ele mesmo € © Seu
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proprio canto: eu canto, logo existo”. Mais ainda, Clastres, vai mostrar como
“separadas de sua natureza de signos as palavras nao se destinam a nenhuma es
cuta, s3o elas mesmas seu proprio fim e, para quem as pronuncia se convertem em
valores (...) a linguagem ndo deixa no entanto de ser o lugar do sentido: o me
tasocial nao é absolutamente o infraindividual, o canto solitdrio do cacador
nio @ o discurso de um Touco e suas palavras nao sao gestos. (...) 0 que ele
nos convida a escutar & que falar nao & sempre colocar o outro em jogo, que a
linguagem pode ser manejada por si mesma e que ela ndo se reduz a fungdo que
exerce: o canto guaiaqui & a reflex3o em si da linguagem, abolindo o universo
social dos signos para dar lugar a eclosdo do sentido como valor absoluto.(...)
A linguagem do homem civilizade torncu-se completamente exterior a ele, pois
€ para ele apenas um puro meio de comunicag3o e informagdc (...) As culturas
primitivas, ao contrario, mais preocupadas em celebrar a linguagem do que em
servir-se dela, souberam manter com ela essa relagdo interior que & ja em  si
mesma alianga com o sagrado. Nao ha para o homem primitive linguagem poetica ,
pois sua linguagem ja € em si mesma um poema natural em que repousa o valor das
palavras®.

Isso tudo, em termos da tipologia que construi, me leva a refle
x30 sobre discurso lidico que, como o caracterizei, & o contraponto para o ay
toritirio e o polemico. Creio que a7 estd uma contribuicao importante para a
reflexic sobre a educagio indigena: 3 diferenga de nossa sociedade - em que o
discurso autoritario & o dominante, o polemico & o que se pode instituir a par
tir da critica e o lidico @ ruptura - a cultura indigena acolhe o ludico. Essa,
creio, & a melhor entrada para a compreensao da educacao indigena e o ponto
inicial para a construgio de uma metodologia apropriada. Porque essa & uma di
ferenca importante: o lugar ocupado pelo ludico na cultura indigena  instaura
uma convivencia com a linguagem que, acreditamos, & diferente da nossa.

Seria interessante, finalmente, observar que ao falar dessa di
ferenca, assim como ao falarmos , mais acima, das diferengas em relacao ao pro
cesso de educagao nao pretendemos estar afirmando que, na cultura indigena, so
existe o ludico ou que o lidico ndo tem funcdo social nenhuma, ou que, na edu
cacao indTgena, ndoc ha relagdo entre saber e poder, etc. Isto e, ndo pretende-
mos estar, no confronto, apontando a "outra" (a diferente) como ideal. Ao cri
ticarmos uma ndo estamos apontando a outra como modelar. 0 desequilibrio neces
sirio da nossa exposicio se deve ao fato de conhecermos bem a nossa e de estar

mos perguntando pela outra.

V - CONSIDERAGDES GERAIS

Em conclusac, dada a diversidade dos grupos, os estagios das di
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erencas sociais dos diferentes grupos, assim como a qualidade e a idade do con
tato, que sempre sao diferentes, nao e possivel se falar em um projeto geral ,
mas & necessario se estabelecerem certos principios para se refletir em cada
pratica, em relagdo a cada grupo, etc. E esses principios sdo principios que
podem ser levantados, atestados, considerados e criticados por dominios de co
nhecimento como a Etnolingliistica, a Psicolingliistica, a Andlise de Discurso ,
etc., uma vez que a questdo da educagao indigena abrange problemas que incluem
os mais variados aspectos: socio-culturais (desde a forma da sala de aula e a
disposicdo dos colegas até a concepgao de educagao), etno(sccio) 1linglisticos
(dialetos, variacdo, relacdo do verbal e cerimonial, bilingliismo, etc} cogniti
vos (metodologia, hipoteses sobre a linguagem, processos de aprendizagem, etc )
discursivos (a relagao dos interlocutores e da situagdo com o que & dito, a for
ma e a fungao do mito, da narrativa, as regras do discurso, os tipos de discur-
so0, etc). Nesse sentido, na especificidade do dominio da area em que desenvol
vo minha reflex3o, que € a area do discurso, e que considero um passo inicial
muito importante o da reflexao sobre o da funcgdo do discunso Ludice na cultura
- dndigena: como aparece, qual a sua relacao com situagoes discursivas especifi
cas como o cotidiano, o politico e as festas, ou seja o funcionamento do discur
so Tudico na distingao entre o privado e o publico, etc. Nao so para a cultura
indigena, mas, em retornoc, para a melhor compreensao do funcionamento dos tipos
de discurso e sua relagdo com a natureza da linguagem, em qualquer cultura. O
que pode nos levar a uma reavaliagdo critica dos conceitos com os quais opera
mos.

NOTAS:

* Quero agradecer a contribuigao valiosa da leitura da versdo inicial desse tra
balho feita por Yonne Leite, Bruna Franchetto e Ruth Monsserat. Agradeco tam
bém a Mercio Pereira Gomes.

1) Basicamente: A questdo da educagdo indTgena (C.P.I.), Educagao Indigena e Al
fabetizagdo (B.Melid) e xerox esparsos de uma ou outra iniciativa isolada .
Devo acrescentar que consfdero admiravel a publicagdo da C.P.I. pois me per
mitfu uma visdo ampla e sistematica do problema da Educagdo Indigena. A pos
tura critica que assumo nesse trabalho nasce antes das qualidades e nao dos
defeitos daquela publicagao.

2) CLASTRES, Pierre, A sociedade contra o estade, Francisco Alves, Rio, 1978.

3) ORLANDI, Eni, "Para quem & o discurso pedagogico?”, Temas para ciencias huma
nas (no prelo) e Tinologia do discursoc e regras conversacionais, 1981(xerox).

- 135 -



4)

5)

6)

7

8)

9)

Idem nota nQ 3.
CLASTRES, Pierre, obra citada nota n@ 1.

Lula, na fundagao da ANDES, falou sobre a necessidade de se dar ao operario
o mesmo direito de acesso as informagbes, e estes as elaborariam de acordo
com as necessidades de sua classe.

Um exemplo interessante citado @ o dos Navajos em "The Indian student”, de
Nancy Modiano. Antes da crianga ir para a escola, eles davam uma festa, fin
giam bater na c¢rianca com uma varinha e diziam "agora voce pode ir para a
escola e apanhar”. A crianca era preparada n3o para a dor mas para a nogao
de que um adulto poderia agredir uma crianga. Isso era feito pelo cerimonial
mais do que por palavras. Esse cerimonial representa uma forma do indio ela
borar, organizar, o seu contato com o ocidental, o seu conhecimento da Cul
tura ocidental. Nos chamariamos a crianga e fariamos um longo discurso (di-
datico) acerca dos costumes da outra cultura. Nossa forma (verbal) e a de
les (cerimonial) de elaboragao sac diferentes.

FERREIRO, E.: Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifo, siglo
veinteuno, Mexico, 1979.

Cf. E.FERREIRO, obra citada nota 8, sobre a nogdo de escrita como substitui

¢ao.

10) Lendas Mundurukiis, vol. 3, Publicagdo do S.I.L., Brasilia, 1979.

11) CLASTRES, Pierre, obra citada nota 1.
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