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4. STRUCTURE DY RECIT ET ENSEIGNEMENT

Claude Gonokhoff
Universite de Paris X (Nanternre)

La lecture, tant des manuels d'apprentissage des langues que des ouvra
ges ou articles theoriques de linguistique appliquée et que des methodes nouvelles qui
brisent la structure classique des manuels, revele la présence et la persistance du re
cit comme moyen ou comme support d'enseignement, a coté de la description ou du dialg
gue, ou en meme temps qu'eux.

Comme on le sait, la linguistique a fourni depuis quelques années, avec
Roland Barthes' et A.J. Greimas? notamment, le modéle d'une theorie du récit considere
comme un énoncé transphrastique, c'est-a-dire non pas comme une simple somme de phra
ses, mais comme le reflet d'un processus dynamique intermédiaire entre deux etats qui
entretiennent des rapports d'homologie avec 1a phrase. Comme dans la phrase, le verbe
y constitue le noyau qui met en place tout un réseau de relations; comme dans la phra
se, on y retrouve sous forme d'actants les principaux axes semantiques que sont le su
jet, 1'objet, le complement d'attribution et le compiement circonstanciel. Dans ces
conditions, par une sorte de choc en retour, peut-etre conviendrait-el d'apprécier les
services que la theorie et la pratique du récit peuvent offrir a la linguistique et
plus particuliérement @ la linguistique appliquee.

La narrativité ne se limite pas, en effet, au texte 1ittéraire ni meme
a ses protoformes comme le mythe et le conte: elle se manifeste dans les actes de paro
le les plus banals de la vie quotidienne. Comme 1'ecrit Teun Van Dijk, dans le recueil
Semiotique narrative et textuelle, "la narrativite definit aussi un ensemble de textes

non littéraires et quotidiens, ceux dans lesquels nous racontons nos expériences des
Gvénements vacus"S. A quoi s'ajoutent, dirais-je, des recits empruntés a des systemes
de signes non litteraires comme le cinéma ou la bande dessinee.

Quel role 1'apprentissage des langues peut-il, des Tors, réserver a cet
te forme d'élaboration. du vécu et/ou de 1'imaginaire humains qu'il ne peut negliger
dans la mesure ou le récit a commencé, comme 1'a souligne en 1966 Roland Barthes, avec
1'histoire méme de }'humanite®?

La comparaison entre un certain numbre d'utilisations du recit est apte
a nous montrer le parti que peut en tirer 1'auteur de methodes de langues etrangeres,
ainsi que 1'enseignant, - malgre des echecs ou des semi-echecs dus a une meconnaissan-
ce des differents etages du recit et de leurs relations. Ces etages sont, rappelons-le,



la diegese ou fiction ou histoire qui designe le materiau du recit; les personnages ,
les situations, le @vénements récontés; la narration ou recit racontant qui désigne la
syntaxe de ces élements, la manigre dont ils sont présentés; enfin 1'acte  producteur
du récit qui met en jeu et en relations un donneur du récit, un destinateur, et un ou
des destinataires, un narrateur et un ou des narrataires, tous ancrés dans des situa
tions concretes economiques, politiques, ideologiques, professionnelles et culturelles.

Or, ce n'est que peu a peu, et en meme temps que 1'emergence d'une theo
rie de la lecture des oeuvres litteraires comme réecriture, comme réception active,que
s'est imposée la nécessité de prendre en consideration Ta situation concréte des appre
nants et leur aptitude, non seulement 3 recevoir, mais 3 reproduire et meme a recreer
un message.

Faute d'une prise de conscience de ce que je vais appeler desormais "la
situation du récit", qui se confond avec la situation concrete de 1'apprenant, 1'utili
sation du récit a pu parfois se révéler inutile, voire négative. Quelques exemples de
ces aberrations nous permettront d'apprecier ensuite les efforts de renouvellement qui
ont eté accomplis ces derniéres annees.

Sans prétendre a 1'exhaustivite, je pourrais citer trois types de re
cits dont 1'inefficacité a eté demontrée: de pseudo-récits de voyage et des récits a
visée phonematique detachés de tout code culturel et qui tournent a vide; inversement,
des récits connotés de la maniere la plus agressive par 1'ideologie ou par la culture
de la langue-cible; enfin un certain numbre de récits littéraires utilisés de maniere
inopportune.

Le premier type de récits tire son origine d'un passage mal comprisd'un
livre de Henry Sweet, The Practical Study of Languaggs, oli cet auteur se borne a decla

rer que les sujets de manuels doivent etre en harmonie avec la langue-cible quant aux
temps et aux lieux consideres. I1 en est résulte, pendant de longues annees, - y  com
pris dans les ecoles Decroly, - un enseignement des langues fonde sur 1'€tude des mili
eux, censé plonger les "@léves" dans des situations reelles, celles d'un pays etranger,
et leur donner 1'occasion de les vivre par identification avec le personnage principal,
- uniquement, notons-le, par identification, forme la plus passive de la réception. Or,
tres souvent, le choix des situations ou 1'on place le personnage du voyageur ou du vi
siteur n'est que le fruit du hasard ou de la préference des auteurs, ce qui traduit
une conception unilatérale de la situation du récit. Du point de vue de la fiction, on
a pu remarquer, - par exemple L&on Verlée, dans son livre Enseignement des langues et
information cu]turelle6, - le caractére interchangeable des actants et des espaces nar

ratifs, sous des apparences de précision rendue par la seule présence des noms propres
et des toponymes, signifiants flottants sur le vide. Les exemples fourmillent: ainsi
le recit d'une visite a Londres, dans le manuel de Frank Candlin, Present Day English
for Foreign Students7, se réduit a un catalogue de noms propres et a une description

valable pour n'importe quelle ville industrielle; les célebres manuels d'anglais de
Carpentier-Fialip, longtemps en vigueur en France, cedaient au meme penchant. Mais

c'est encore le cas dans des manuels recents et connus, comme Le Frangais accé1éré, pu
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bl1ie en 1964, par Mauger et Bruésiére8 de 1'Alliance frangaise: les historiettes propo
sBes se présentent sous la forme de récits de journges assez anonymes ou les personna
ges ne sont pas nommés. Peut-etre est-ce un peu confondre le manuel de langue avec le
Nouveau Roman...

Du point de vue de la narration, ces pseudo-recits demeurent en grande
partie descriptifs et mettent 1'accent sur le seul vocabulaire concret, d'ol la pauvre
te d'emploi du verbe, - pourtant a la fois noyau du récit et apport Tinguistique essen
tiel, - et la rarete des termes conceptuels de haute fréquence auxquels le recit aurait
pu donner lieu par les relations de consecution et de consequences, chronologiques et
logiques, qui en articulent les etapes.

Certains auteurs de manuels ont parfois assigné au recit (comme au dia
Togue) un role linguistique précis. Ainsi, G.Faure et A.Di Cristo, dans Le francais
par le dialogueg, proposent de petits récits isoles qui permettent "un entrainement me
thodique 3 la maitrise des oppositions phonématiques et des structures rythmiques et
intonatives majeures de notre langue" =, utilisables, selon eux, dans toutes les situa
tions concretes et censées mimer le discours quotidien dans toute sa spontanéite. Je
vous laisse le soin d'apprécier le resultat:

Sacha a acheté un joli chapeau jaune 3 Solange. Sacha? Un chapeau jaune a
Solange? Mais Solange et Sacha étaient fachés et Solange deteste le jaune. Elle
a pourtant eté enchantée, et j'imagine qu'elle n'attendait que g¢a. Elle n'a ja
mais pu oublier Sacha. C'est Jean, alors, qui doit etre jaloux! Jean? Il s'en fi

che. Surtout depuis qu'il connait Chanta].ll

A ce degré, presque zéro, et du recit et de ses dimensions culturelles
et humaines, a cette atrophie s'oppose, a 1'autre extreme, une hypertrophie des code
culturels propres a la langue-cible. Ainsi, comme 1'annonce son titre, une serie de ma
nuels: Le France en direct, de J. et C. Capelle, publies en ]97012, sont composés de
textes qui visent 3 transmettre une "image authentique de la France”". Les recits se

présentent soit sur le mode itératif qui genéralise un certain nombre d'aspects de la
vie quotidienne des Frangais, soit sur le mode de la relation d'une aventure unique.
Mais quelle image de la France... en direct peuvent offrir des récits iteratifs comme
celui-ci, sur le dimanche des Frangais, a tous les etudiants des Alliances frangaises
du monde entier?

Monsieur et madame Lefevre font la grasse matinge. Monsieur Lefévre lave su
voiture, puis il va au jardin. I1 a toujours des fleurs a planter, des arbres a
tailler, de 1'herbe a arracher. Madame Lefévre fait le menage, va a 1'eglise ,
fait 1a queue chez le patissier pour acheter un gateau. Apres le dejeuner, mon
sieur et madame Lefévre se reposent dans le jardin, assis au soleil. I1 fait bon,
ils ont le temps de ne rien faire. C'est la belle vie!]3

L'on ne critiquera pas ce type de recits du point de vue linguistiquela, dans la mesure
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ou ils utilisent des verbes ou des syntagmes verbaux de haute frequence, ni du point
de vue de la narration, simple, qui correspond au niveau des apprenants ( niveau 2) .
Mais, d'une part, ce type de recits perpetue, c'est clair, des roles devenus steréoty-
pes, relient les pefsonnages a des sphéres d'action spécialisées selon leur sexe; d'au
tre part, ils renvoient en 1'idealisant et en la généralisant & une classe sociale uni
que de Ta réalité francaise: la petite bourgeoisie; enfin, ne tendent-ils pas a faite
de tous les Francais des fils ainés de 1'Eglise, 1'institution comme le lieu etant de
surcroit etrangers a bon nombre d'apprenants?

Mais cette image stereotypée et "etrangere”, dans tous les sens du mot,
devient une véritable agression lorqu'elle est véhicule par certains récits d'evene-
ments isolés, par exemple un récit de voyage en Normandie, qui, pourtant plus  proche
de la reéalite concréte que les recits que j'ai évoqués en premier lieu, n'en  demeure
pas moins d'un exotisme agressif par 1'itinéraire proposé: Andelys, Chateau-Gaillard ,
Rouen, Deauville, etc.]s. Quelles images mentales ces toponymes régionaux, souvent peu
€loquents pour des Francais eux memes,peuvent-ils susciter chez des e€leves de  Lumum-
bashi ou de Goiania ?

I1 n'est pas etonnant, de ce fait, que le bilan dressé par A. Thiriet ,
au Centre de linguistique appliquée de Dakar (CLAD), sur 1'enseignement du frangais en
Afrique noire se soit révéle négatif. Le livre de Jacques Champion, Les langues afri-

caines et la francophonie, publie en 1974]6, rend compte de ce bilan en deplorant en

particulier 1'ignorance par les pedagogues frangais des langues vernaculaires et des

cultures locales des apprenants. Nous avons ainsi, mutatis mutandis, un exemple de cet
te alienation linguistique et culturelle evoquée par Henri Gobard, dans le livre du mé
me nom]7, Torsqu'il dénonce la "Berlitzification", c'est-a-dire une "methode multina
tionale d'enseignement des langues célebre, commercialisee dans le monde entier et qui

insiste sur la seule langue d'apprentissage (langue 2) sans jamais tenir compte de la

langue maternelle de 1'@tudiant"

L'on ne saurait incriminer, bien sur, le seul chauvinisme francais! Com
me le montre par exemple Kenneth Kripwell dans 1'Anglais en Afrique, publié en(1974)1g,

1'on peut aussi regretter la frequence dans les manuels d'anglais, meme fondes sur des
méthodes audio-orales, de situations de recits auxquelles les €léves ne sont pas prepa
res et qui les bloquent au moment de la performance ou de la production de langage.Une
adaptation trop laborieuse a une situation trop exotique finit par affaiblir toute at
tention aux aspects linguistiques des recits proposés ou plutot imposés. Kenneth
Kripwell ecrit a ce sujet: "Ainsi des adultes qui apprenaient 1'anglais au Zaire eurent
beaucoup de mal a comprendre une situation qui avait pour cadre le metro de Londres.
Naturellement, ils trouvaient intéressant de parler du metro dans leur prope langue et
en francais, mais non pas en anglais. Ils eurenf une discussion longue et animee mais
i1s ne firent guere attention 3 1'anglais suscité par 1'incident dans le métro. 20
L'on ne peut souscrire devantage a cet exotisme guand i1 affecte des
anecdotes de type historique a travers des personnages hors-série, que ceux-ci  aient
faconne la culture d'un pays en tant qu'etres ayant existé ou en tant que personnages
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empruntés au folklore ou a 1égende. Que) petit &18ve meme frangais connait les noms de
Palissy ou de Pontcarral dont Leon Verlee propose les aventures aux jeunes Flamands,
dans ses Voies nouvelles, en (1965)2]?

La présence de ces recits, selon Verlee, aurait pour but 1'initiation
progressive des apprenants au recit litteraire, considere comme le produit le plus raf
finé de la culture d'un pays. Je n'evoquerai pas ici 1'utilité et le rdle du recit 1it
téraire, dont les traits specifiques pourraient faire 1'objet d'une second conférence.
Dans la mesure ou ces recits sont preexistants au manuel de langue ou a la methode, et
en outre innombrables, se posent egalement a leur sujet des problemes de choix et
d'adaptation au niveau des eleves, car 1'on sait combien desastreuse peut etre une mi
se en contact trop précoce entre les apprenants et un récit litteraire, compte tenu
des ecarts qu'il present avec les usages 1inguistiques22. Je me bornerai donc aux re
cits de type didactique.

Mais si 1'anonymat ennuie ou fait sourire, et si 1'exotisme viole 1'ap-
prenant, sans efficacité ni linguistique ni culturelle, quel type de récits pouvons-
nous alors envisager et quel role pouvons-nous leur attribuer?

Depuis les années 1970, le recit didactique a ete 1'objet de tentatives
de renouvellement qui lui font répondre devantage aux besoins et au niveau des appre
nants, et qui ouvrent des perspectives d'avenir favorables a une réception plus active.

Les récits a tendance dite "realiste”, les plus nombreux, c'est-a-dire
ceux qui pretendent transmettre la realite quotidienne, se transforment progressivement
dans trois directions: une destruction sinon totale, du moins partielle, des stéréotx
pes qui se referent a la culture de la langue-cible; un renouvellement simultané des
situations et des structures narratives utilisees en classe; enfin un renouvellement
du reférent lui-meme qui conduit vers une transculturalite et la prise de conscience
chez les apprenants de leur propre identité culturelle, souvent négligée.

D'abord, dans différents pays, plusieurs méthodes partent en guerre con
tre des elements du contenu et méme des formes du contenu de récits figés et stereory
pes. On s'attaque en particulier au cadre familial, aux stéreotypes sexuels et au re
cit de voyage. Ainsi, en Allemagne, certaines méthodes d'anglais, - comme Yes. A New
English Course, publié en (1977)23, - rompent au moins partiellement avec la tradition
“Kirche, Kuche und Kinder". Malgré la conservation du cadre de 1a famille européene
traditionnelle avec deux enfants, les fonctions des personnages feminins y sont par
tiellement modifiees, comme celles des personnages d'enfants auxquels les apprenants
peuvent s'identifier. Ainsi une mere, ce qui est peu frequent, devient 1'instance nar
rative d'un récit a la premiere personne: il s'agit du recit fonctionnel et iteratif
d'une journée ou se succeédent le travail dans un supermarche, le menage et,ce qui fait
eclater tout a fait les stéreotypes, des loisirSZA. Le personnage de la mere ne trico
te plus ou ne coud plus le soir, mais regarde la television ou 1it on livre, elle aus
si. Le personnage du petit gargon... participe aux travaux menagers.

Mais ce type de renouvellement timide au niveau de la fiction est depas
se par des tentatives qui bouleversent a la fois la fiction, - et, par la, le rapport
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entre le contenu et le monde réferentiel, - et la narration, c'est-a-dire le rapport
entre narrateur et narrataire. Je ne citerai ici que deux exemples de ce type, emprun
t8s 3 la France: celui du Centre de linguistique appliquée de Besangon (CLAB) et celui
du Bureau pour 1'enseignement de 1a langue et de la culture frangaises a 1'étranger
(BELC). '

L'experience du Centre de Besangon rompt deja avec la notion de manuel,
le livre de 1'&léve, intituld C'est le printemps, ﬁortant pour sous-titre: " Ensemble
pour 1'enseignement du frangais, langue étrangére" 5. Cette rupture signifie deja un
refus du recit congu selon un modele preéetabli. Et effectivement, le livre de 1'eleve
contient, outre de nombreux questionnaires, statistiques, petites annonces, des récits

qui se réfeérent 3 des situations vécues, plus conformes aux realités sociales, €conomi
ques, politiques de la France que les ouvrages precedemment cités. C'est deliberement,
d'aprés le livre du professeur, que "les histoires de famille" cedent l1a place a des
récits qui mettent en scéne des personnages de tous ages, de tous milieux, et qui les
confrontent a des problémes d'actualité comme 1a recherche d'un emploi ou d'un loge-
ment: "Situations adultes, eécrivent les auteurs, eveillant 1'intérét de 1'etudiant qui
compare, questionne et, chemin faisant, apprend a se tirer d'affaire en frangais dans
des situations difficiles.“26

En meme temps, les formes narratives elles-memes se renouvellent: ainsi
la bande dessinée y est employée abondamment et dans un sens qui n'idealise pas la réa
1ité. Par exemple, un récit iconographique: "Sur la Canebiére”, met 1'apprenant en
contact avec des personnages chevelus, gros, vulgaires, attablés dans des cafes. La me
thode n'hésite pas a recourir aux dessinateurs les plus impitoyables comme Reiser.Sans
doute convient-il de ne pas exagérer dans ce sens non plus.

Mais c'est avec le BELC qu'on assiste aux expériences les plus radica
les de renouvellement des formes fictives et narratives. Ainsi, sur la foi d'une expe
rience effectuée a Grenoble en 1970 et 1971 et expérimentee dans une classe d'institu
teurs anglais ages de 23 a 50 ans, un groupe de professeurs de langues a proposé  une
méthode qui substitue au manuel un ensemble de dossiers caractérisés par une unité the
matique, par exemple: Mari et femme (A), Le probléme de 1'emploi (E). Le premier dos
sier, exploitation d'un texte littéraire remanie, Monsieur Blot, de Pierre Dam'nos2 .
met en lumiére des méthodes d'utilisation possibles et feconds du recit dans 1'appren-
tissage des langues. Le texte illustre une situation conflictuelle de la vie quotidien

ne, 1*histoire d'un homme desordonné, affuble d'une femme maniaque. Or, "1'exploitation
vise a enseigner, d'une part, les intonations pouvant traduire 1'exigence, les ordres,
etc., d'autre part, les structures et les expressions les plus couramment employees
dans les situations de ce genre"28. Une reconstitution du récit vise d'abord a repérer
des structures grammaticales, elle tire du texte des micro-situations afin de susciter
d'abord des micro-conversations aptes a faire pratiquer des intonations expressives.
Une prise de conscience des caractéristiques de la fiction et de la narration permet
des exercices de substitution et de transmission semantiques (lieu, acﬁants) et gramma
ticales (temps, aspects, modes). Cette phase peut etre suivie du reemploi que transfor

- 148 -



me le récit en une dramatisation et en une veritable production par les apprenants de
dialogues qui, a partir des €léments du contenu, mettent 1'accent sur son aspect con
flictuel. S'ouvre la possibilité ici d'un nombre nun fini de transformations. Lle der
nier type d'exercices propose: 1'expression, consiste en 1'elaboration de sketches par
les &l8ves eux-mémes, a 1'aide de mots precédemment vus et exploites.

Mais c'est en 1974 que Te BELC, par la plume de Francis Debyser, fonde en
theorie ce genre d'experiences, encore empiriques jusque'la, dans un article dont Tle
titre est un véritable manifeste: La mort du manuel et le declin de 1'illusion methodo

logique. Simulation et realite dans 1'enseignement des langues vivantes?g. 11 preconi

se un exercice encore peu connu en 1974 dans 1'apprentissage des langues, alors qu'il
s'est imposé dans toutes les formes d'apprentissage non academique (pilotage, cuisine,
etc.): la simulation. Dans ses rapports avec la referent, elle simplifie necessaire
ment, comme le modele, mais a la différence de ce dernier elle tend a une reconstitu
tion aussi fidele que possible de la réalité ou des e€lements pertinents du reel  pour
1'apprenant. La simulation selon Debyser renverse, me semble-t-il, la situation de re
cit traditionnelle, - ou le narrateur s'impose, - dans la mesure ou elle a pour objec
tif de permettre 1'action simulée et 1'expérimentation reéelle, dans la mesure ou elle
est impliquante et ne s‘appuie pas sur la seule memorisation. Pratiquement, i1 s'agit
pour 1'enseignant de présenter des situations qui fassent surgir chez 1'apprenant un
besoin expressif, mais que soient a la fois "structuralement précontraintes" afin de
permettre aux &léves de travailler sur des régularités de construction, "mais semanti-
quement ouvertes afin d'encourager la créativité"30.

On pergoit le role que peut ici jouer le récit, qui devient en grande
partie production de la part des apprenants. Ainsi, Francis Debyser propose une situa
tion qui se présente comme le debut d'un récit codifie dont deux phases essentielles ,
equilibre sont posées et dont le troisieme est a produite par les apprenants, en fonc
tio du syntagme "i1 faut":

Monsieur Dupont est en voyage d'affaires a Marseille, i1 repart pour Paris ce
soir par le train; demain matin il a un rendez-vous important a Paris; son train
est 3 onze heures. Seulement voila, monsieur Dupont est alleé diner avec des amis;
ils ont bien mangé, bien bu et monsieur Dupont est arrivé en retard a la gare;il
a raté son train.

Qu'est-ce qu'il faut qu'il fasse?3]

A 1'apprenant de continuer.

Mais meme dans ces conceptions relativement neuves, la prise de cons-
cience de certains aspects de la situation et des besoins des apprenants présuppose de
la part de ceux-ci une acculturation au pays de la langue-cible, qui peut etre 1'objec
tif visé par des adultes destinés a séjourner dans ce pays, mais qui n'est pas neces
sairement et qui n'est presque jamais celui de la plupart des apprenants. Lors meme ,
d'ailleurs, que les apprenants se trouvent amenes a s€journer dans un pays, ce qui
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est le cas des travailleurs migrants, la présentation de situations et de récits ratta
chés uniquement a un systéme de valeurs exotiques, par exemple europeennes por  des
Maghrébins, risque, comme on 1'a vu, d'entrainer un certain blocage.

Ainsi, en théorie comme en pratique, s'oriente-t-on de plus en plus vers
un apprentissage des langues "transculturel”, selon 1'expression de Maurice Mauviel
dans son Plaidoyer pour une &ducation transcu]tur911e32 c'est-a-dire un apprentissage
qui tienne compte a la fois de 1'univers des significations partagees et de la specifi
cité des groupes, de leur identité culturelle. Cette méthode, que Mauviel privilegie
pour les migrants, met en oeuvre une combinatoire d'éléments empruntés a deux cultures:
celle de 1'apprenant et celle du pays ou il séjourne, et des récits a la fois "exoge
nes" et “endogénes”, qui incitent 1'apprenant a un effort d'analyse d'autrui et d'auto
analyse. Mais 1'on en trouve la realisation dans d'autres contextes, par exemple en
Tunisie, em Afrique noire, a travers des recits a tendance realiste, mais aussi de ty-

pe ludique ou mythologique.
Ainsi le Course in Current English (level 3)33, publie par le Centre
national pedagogique de la Societe tunisienne de diffusion, se caracterise par un ef

fort pour faire alterner dialogues et recits rattachés aux réalités anglaises et aux
realités tunisiennes, et plus largement meghrebines, et pour les comparer dans des ex
posés generaux sur les societes. Cela montre a la fois la specificité et la relativite
des usages et des valeurs. Ainsi la comparaison entre des récits historiques consacres
a 1'Europe temoigne du role des phénoméneé historiques sur 1'environnement actuel (par
exemple, les invasions en Tunisie).

Pour 1'Afrique noire, Jacques Champion” suggére aux enseignants  pour
vus de methodes fondees sur le "frangais fondamental", telles que Lire et savoir ou
Voix et images de France, diffusées par le CREDIF, de remplacer, au moins au premier
niveau, une partie du vocabulaire proposé par un certain nombre de mots qui renvoient

34

aux realités africaines: que "mangue", "cocotier”, "palabre" remplacent "pomme”, "sa
pin", "justice“35. C'est dans cet esprit qu'il salue une méthode elaborée par le BELC,
sous la direction de Jacques David, dés 1964: Pierre et Sezdou36, qui renouvelle le
frangais fondamental a 1'occasion d'un récit de voyage en Afrique francophone. Chaque
legon du premier volume comporte des micro-recits: recits-dialogues ou recits sous for
me de lettres, qui ne jouent pas uniquement sur des toponymes, fussent-ils africains ,
mais sur des realites africaines (marcheés, plantations, etc.) ou sur des donnés cultu
relles (danses, théatre, etc.).

L'on ne peut toutefois limiter ce role aux récits a tendance dite "rea
liste": ce serait méconnaitre chez les enfants et meme chez les plus ages une soif im
pressible de réve et de mythe. Ce serait meconnaitre egalement leurs aspirations ini
tiatiques qui se manifestent a travers le fonctionnement interne de la fiction qu'ils
affectionnent. Celle-ci met, en effet, souvent en &vidence le role benefique de 1'epreu
ve et des obstacles a surmonter en vue de la decouverte de leur propre identite. Du
point de vue de la narration, un processus d'identification peut jouer, qui laisse pla
ce eventuellement ensuite a un processus de distanciation et d'analyse.
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Certains auteurs de manuels et de mathodes ont compris les possibilités
offertes par le récit a tendance mythologique et par le conte dans la transmission a
1'apprenant des eléments fondamentaux de sa propre culture, avant celle du pays dont
i1 apprend la langue. C'est ainsi qu'au Brésil, le JEP, ou "Junior English Program" ,
destiné a des préadolescents et cree par 1'institut de langues Yazigi, et plus particu
lierement par Catherine Young Si]va37, utilise contes et récits comme vehicules privi
1egiés, dans la mesure ol ils "express the deep workings of all people's collective

38 et revelent comment les gens comprennent leur environnement naturel

mind and spirit"
et social et réagissent a leur egard.

L'utilisation du recit est fondée ici sur 1'idee qu'une langue etrange
re est un code de communication mais ne doit pas imposer pour autant une culture Etrag
gére. Au contraire, le JEP s'efforce d’'ajouter a la dimension linguistique du cours
une dimension ecologique qui approfondisse chez les jeunes Brésiliens la conscience de
leur propre identite, forgée d'ail]eurs par une multiculturalite, et de leur responsa-
bilité a cet egard. Aussi bien une partie essentielle du cours est-elle fondeée sur un

recit: Les lunettes magiques39 dont la fiction utilise a la fois la mythologie et 1la

science-fiction, capables de faire prendre conscience aux jeunes eléves des perspecti-
ves d'avenir de leur pays. La présence de personnages d'enfants de 1'age des eléves,et
issus de diverses regions du Brésil, permet d'abord un processus d'identification.L'es
pace narratif utilise une foret legendaire qui peut etre le lieu de tous les possibles,
d'ou 1'apparition d'actants non humains ou surhumains, mais proches de 1'humain, issus
du folklore indien ou gréco-latin. La forme du contenu, c'est-a-dire la fiction, est
fondee sur les séquences propres au conte et inventoriees par Vladimir Propp40 qui, en
1928, en montrait deja 1'efficacité: rencontres, épreuves, conquétes des opposants et
des adjuvants faisant rebondir 1'action. Mais ce canon international est egalement na
tional, comme nous venons de le voir, par ses personnages et par son contexte, entiere
ment brésiliens. Bien plus, le récit revet une dimension initiatique qui en fait plus
qu'un texte clos sur lui-meme, qui en fait, non pas un message a dechiffrer, mais un
discours dont le sens s'impose progressivement au cours de 1'action et a travers une
maturation des personnages: prendre conscience de son identité et assumer son role de
protecteur de 1'environnement. Pour chaque chapitre du recit, le JEP offre un Tlivre
d'illustrations en couleurs de Zelio, qui, loin de se réduire a des elements purement
decoratifs. constituent un laboratoire visuel capable de développer la creativite de
1'apprenant. Le JEP ne manque pas de susciter ce que Francis Debyser proposait en Fran
ce: Ta possibilite de dramatisations, de transferts de situations fondes sur la "memo
rabilite" et non sur Ja “mémorisation“4], Cette distinction conceptuelle est fondamen-
tale.

Dans le meme genre, 1'on peut signaler aussi le cours d'arabe pour an
glophones: An Immediate Colloquial Arabic Course, publie a Beyrouth en 1973, par Hadia

H. Harb et Raja T. Nasr42; qui est entierement compose de recits a fondement culturel
et de contes dont la majorite sont tires de la culture, anglaise, des apprenants: par
exemple 1'histoire de Robin Hood, ou des contes de fees de type europeen par Teur
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structure et par leurs personnages.

Ce panorama, qui est loin d'etre exhaustif, de divers types d'utilisa
tion du récit, a pu nous montrer, - par opposition 3 des types de récits inefficaces
par leurisurface plane, leur caractére clos et leur absence de perspective, - 1la pro
ductivité de récits autrement congus, qu'ils soient de tendance realiste ou non. Ainsi
nous avons pu percevoir la fécondité proprement linguistique du récit, fut-il emprunte
3 la culture de la langue-cible, lorsqu'il "s'ouvre" en fonction de la creativiteé de
1'apprenant, lorsqu'il devient ce "stereophone” &voque par Roland Barthes43. Nous avons
pu également nous rendre compte de la necessité, durant les premiéres annges d'appren-
tissage d'une eétrangere, d'une prise de conscience par 1'apprenant de sa propre cultu
re, avant toute acculturation trangére. Or le recit, d'abord fondé sur des elements
culturels endogenes, ne peut-il permettre progressivement et sans violence 1'assimila-
tion d'elements linguistiques exogénes?
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