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0 objetivo desta exposigao € fazer um relato de com temos encaminhado
a questao de ensino e aprendizagem de uma Ly, que no caso e o frances. Neo temos in-
tencao de apresentar algo acabado mas sim, e € necessario enfatiza-1o, algo que esta
se fazendo, algo em elaboragao.

Nosso trabalho repensa o objetivo do curso em fungao do publico, da
carga horaria e do contexto universitario. A decisao de trabalhar sem metodos pre-fa-
bricados, nao significa que estams fazendo um outro metodo, adaptado a nossa reali-
dade. Estamos apenas fazendo uma proposta de preparacao de um material, sem a inten-
a0 de criar um novo metodo. Recusamos a proposta de um metodo porque 1sso  implica-
ria, a nosso ver, num trabalho estanque, com progressoes determinadas e que seria
forgosamente re-utilizado posteriormente. Em resuto, algo fechado sobre si mesmo e
Que SO se presta a ser repetido. Nesse sentido esse tipo de trabalho vai contra o que
poderiamos chamar de “motivagao”, nao apenas a do aluno mas tavbem a do professor.
Normalmente a motivacao € pensada em termos do aluno, ou seja, relacionada com a ati-
tude do aluno que aprende a lingua. Por exerplo: propor-lhe tarefas em que se smta
wplicado, concernido, enfim, motivado. Deve ser levado em conta que O inverso e
(muito) mportante: o professor nao deve sentir que apenas fornece, mas tarbem rece-
be, havendo necessariamente uma froca para que a relacao seja autentica, dinamica. A



procura da autenticidade de camunicacao em sala de aula e um dos pontos basicos de
nosso trabalho.

E nesse sentido, tarbem, que houve uma opcao (metodologica) muito cla-
ra: a recusa tanto de se adotar um metodo fabricado quanto de fabricar um outro. Ja
quando trabalhavamos caom metodos, SeTpre nos preocuparos em ter um cartportamento ativo
em relacao ao metodo, 1sto €, nao utiliza-lo tal qual,mes adapta-lo acrescentando-lhe
outros materiais, cortando conteudos a medida do interesse dos alunos e do professor.

Nao queramos com 1ss0 desmerecer os diversos metodos ou mesmo  fazer-
lhes uma critica especifica. Nosso prop0sito nao e o de analisa-los, critica-los ou
TESTD apresentar um historico dos metodos de ensino de frances Ly, 0 que nao quer di-
Zer que 18so nao pudesse ser interessante.

A questao que fol colocada fol a seguinte: se o que fazemos e traba-
lhar o metodo e nao apenas nos servinmos dele, porque nao fazer um trabalho mais am-
plo, que assequre dinamismo constante a nossa pratica ao mesmo tempo que permita re-
pensar as questoes tanto de lingua quanto do processo de aprendizagem?

Desse modo, nosso trabalho parte de uma preocupacao inicial com o in-
teresse, a motivacao do aluno. Porque o aluno e levado a estudar a lingua francesa e,
0 aluno que assim faz, traz que tipo de lmagens / visoes, sobre a lingua / cultura
francesas. Ao vir para um curso de frances o aluno tem uma m)tivagéo que se assenta
em 1magens de diferentes t1pos a Franga e vista com um pais maravilhoso, “a lingua
francesa e sonora”, a Franca e um pais que oferece cultura, lugar que permite prazer,
beleza-imagens 1lgadas a algo que tem a ver com 0 “livre”, a liberdade, indo de 1li-
berdade de expressao ao amor livre. E esse lugar de liberdade, num primeiro momento,
que recuperamos: a sala de aula e um lugar onde as atividades nao sao necessariamente
impostas e sim oferecidas, partilhadas. Esse lugar de escolhas e nao de 1mposicoes
teria, de alguma forma, sido reforcado pelas circunstancias dos ultimos 20 anos: pols
o frances nao existe mais camo disciplina no secundario e e eletivo na Universidade
(Unicanp - no caso).

0 que tentamos nao perder € essa atitude inicial positiva em relacao
a0 pais, a lingua e consequentemente ao aprendizado de frances. Mesto que essa moti-
vacao esteja vinculada a algumas imagens “discutiveis”, o que nos interessa e justa-
mente discuti-las e apresentar uma especie de reverso da medalha: a Franca € um pals
desenvolvido, como outros, e “colonizador”, onde ha conflitos de ordem social, de or-
dem econOmica, o que nao significa o desfazer de uma motivacao, mas sim a transforma-
cao daquilo que a sustentava. Procuramos nao frustar a expectativa inicial - a sala
de aula como um espago nao coercitivo - mas por outro lado, assegurawos a transforma-
cao das imagens - levando ao conhecimento dos alunos outros aspectos da Franga e dos
franceses - sem, no entanto, provocar a quebra do interesse e da atitude positiva em
relacao ao ato de aprender a lingua francesa.

Dai, uma postura, desde 0 inicio, que propicie um clima de descontra-
cao, de compreensao, de entendimento em sala de aula como espago em que 0s estudantes
se encontram, se conhecem, falam daquilo que lhes interessa sem a preocupagao acade-
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mca que, muitas vezes, cercela a fala, ou seja, um lugar er que Va0 expor idéias,
trocar experiencia, lugar em que o conteldo ndo sera julgado a partir de teorias,
quer sejam elas da Historia, da Biologia, da Econamia; em suta, um espaco para mos-
trar o saber.

Pensando  nisso tudo € que decidimos comecar a preparacao e a utiliza-
cao de materials cujas tematica seja abrangente, material que possibilite suscitar a
fala de todos os alunos Obviamente, 0 aluno nao se sentira na obrigacao de camecar a
falar desde o inicio, ha aqueles que preferem se dar 0 terpo de ouvir e de se sentir
mals Seguros para se exprimir. Nossa experieéncia e positiva e val ao encontro com a
observagao de Robert Gallison quando diz que “a aula podera tornar-se um lugar onde
nascerao e se desenvolverao situages autenticas de comunicacao.” Embora possa pare-
ce-10, nosso trabalho, dentro desse clima, nao se faz ao.acaso, de maneira desordena-
da. Un aluno definiu-o como se tratando de “uma sistematizacao nao sistematizada”.

Mais precisavente. Partiu-se do que chamams “uma tematica abrangente”
que assegurasse Uma situacao autentica de comunicacao. Uma vez lancado o tema varias
posturas discursivas em relagao a0 tema foran detectadas e privilegiadas num ou nou-
tro mamento. O aluno, ao tamar a palavra, ou mals precisavente, aquele que toma a pa-
lavra, professor ou aluno, reconstroi, pela linguagem, intencoes diferentes de comu-
nicagao bem cam experiencias diferentes. E é o aparecimento de um ou outro tipo de
discurso que apresentaria a possibilidade de trabalhar as regularidades linguisticas
que esses tipos de discursos envolvem. Nao estamos precisarente preocupadas con uma
tipologia discursiva, mas podemos detectar, € € 1SS0 que nos interessa, modos de fun-
clonamento do discurso, quer se trate, predominantemente, de uma narrativa, de uma
apreclacao, de uma descricao, ou de uma discussao polémica.

Na narrativa, por exemplo, temos a instauracao presenca de um aconte-
clmento unico, cujas agOes/fatos sao ordenados temporalmente e os elementos linguis-
tlcos obrigatorios serao verbos de acao articulados em terpo verbal do passado de as-
pecto perfectivo (passe compose), como tatbem adverbios “temporais” do tipo, “et
puis”, et alors”. £ claro que o discurso narrativo apresentaré elementos de ordem
descritiva, quer seja na sua introdugao, quer seja ao longo do seu desenvolvimento. O
lugar da acao, a caracterizagao de personagens bem como as clrcunstancias do evento,
podem ser objeto de uma descricao. Havera tarbém a presenca de elementos de natureza
dissertativa, por exerplo, no caso de uma apreciacao, quer seja ela a respeito do
evento narrado ou a respelto de ura determinada acao. Sabemos muito bem que no texto
autentico nao ha forma discursiva pura.

0 papel do professor & justarente o de ressaltar, enfatizar determina-
dos aspectos considerados naquele momento estrategicarente prioritario, sempre levan-
do em conta 0 processo. Havera necessariamente o que chamaremos de uma reducao - re-
dugao essa que € operada nao so pelo professor, pois € este quem num primeiro momento
fornece o material, mas tavbem pelo aluno que, dentro de seus conhecimentos lingdis-
ticos naquele instante podera ou nao estar encorajado a trabalhar detemminados recur-
sos linglidsticos.
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Sepre havera desequilibrio entre as avbicoes de expressao do aluno
adulto e os recursos lingliisticos de que dispoe. O professor deve estar consciente de
que as arbigoes discursivas do adulto sao amplas; a ele, covpete saber lidar com essa
arbicao: fornecer-lne elementos para que nao se sinta lesado, mas, a0 mesmo tempo,
nao delxar que essa atbicao Se estenda aleatoriamente e com 1SS0 O processo se dis-
perse. "Sistematizacao nao sistematizada”. Esse trabalho pode e deve ser felto de me-
neira explicita, ou seja, tanto no inicio quanto no decorrer do curso € dito ao aluno
qQue 0 professor conhece sua athicao e que a lévara em conta.

A escolha de uma teratica abrangente (de duracao variavel de acordo
com o interesse do grupo, inclusive) val alnda permitir, independentemente do tipo de
discurso suscitado, o reaparecimento e reutilizacao de elementos lexicais e ou sinta-
t1cos que se repetem.

Acreditar que o aluno possa aprender se lhe e dada a possibilidade de
imitar modelos de lingua que lhe sao fornecidos (e que ele os catbinaria com outros
elementos que ja conhece) e, em resumo, uma hipotese sobre o processo de como o aluno
aprende. A outra hipotese (que pode ser feita) e a de que, para aprender, 0 aluno
elabora regras que passa a aplicar nas suas produgees. Essa elaboracao de regras se-
ria feita de maneira inconsciente, pela interacao do aluno com os dados de lingua que
lhe sao apresentados. Isso corresponde aquilo que Krashen chama de aquisicao-aquisi-
30 aqui entendida como processo, Ou Seja, processo que leva ao conhecimento  nao
consciente da lingua e cujo resultado e a fluancia. Krashen fala tatbém de aprendiza-
gem, diferente, sequnda ele, de aquisigao. A aprendizagem estaria vinculada ao conhe-
cimento consciente de regras, € esse tipo de conhecimento so seria util para desempe-
no en fala planejada. A aprendizagem se da pela explicitacao, exenplificacao, des-
cricao de regras da lingua.

No nosso entender, a explicitacao de regras, correcoes, descricoes,
feltas em momentos propicios e adequados, se nao conduzer a resultados imediatos para
a fluéncia nao deixam, contudo, de serem relevantes a longo prazo. Dessa maneira, nao
acreditaros irrelevante acrescentar uma 3¢ hipotese de como o aluno aprende. ipotese
essa que nao pode, allas, ser desvinculada das anteriores. 0 aluno tarbem aprende pe-
la explicitacao de regras feita em momento oportuno.

Concluindo, teriams pois 3 componentes no processo de aprendizagem.
Esses 3 componentes: Imitar, formular regras e sua explicitacao sistematica nao sao
excludentes entre si. Trata-se de empeendimento (tarefas) ativo que sao parte tao re-
levantes no processo como os de contar, apreciar, etc. Trata-se de partes do Proprio
jogo de aprender que pode ser resumido em termos interativos: interagao alunos/pro-
fessor, Interacao professor/aluno e a lingua e suas dificuldades.
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