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HARILIDADES METALINGUMSTICAS NA CRIANCA: UMA VISAQ GERAL

Feryal Yavas (PUC-RS)

Introducao

Nos ultimos dez anos, 0s pesquisadores na érea da linguagem da crianca
tém demonstrado um crescente interesse em relacao a consciencia metalinglistica da
crianca. Varias questoes teoricas importantes tem sido levantadas, por exemplo: quan-
do se desenvolve a consciencia metalingliistica: quals sao os fatores que contribuem
para esse desenvolvimento; se a consciencia metalingliistica se desenvolve a0 mesmo
terpo para todos 0s componentes linglidsticos (p. ex.. fonologia, sintaxe, etc.) e
qual € a relagao entre aquisicao da 1inguagem e consciencia metalinglistica.

Concamitantemente ao interesse teorico sobre a consciencia metal ingtis-
tica da crianca, varios pesquisadores discutem suas 1mplicacoes praticas, principal-
mente no que diz respeito aos primeiros anos escolares e, em especial, em relacgo a
aprendizagem da leitura. Multos argumentam, por exenplo, que a consciencia metalin-
glistica € um pré-requisito para aprender a ler e que a crianga que ainda ndo tenha
desenvolvido essa habilidade deve passar por programs de trelnamento que desenvolvam
a consciencia metal inglistica antes de aprenderem a ler. A relacao entre consciencia
metalingttistica e leitura tem sido objeto de 1nvestigacao de varios estudos recen-
tes.

Apesar da atpla teorizacgo e do grande numero de pesquisas nessa area,
a maloria dos aspectos relativos as habilidades metalingiisticas da crianca ainda nao
foram adequadamente explicados e algumas questoes sao hastante controversas. O pre-
sente trabalho visa a fazer uma revisao das questoes piincipars levantadas recente-
mente sobre 0 assunto e discutir 0 que e conhecido atualmente em relagao a conscien-
cia metalingliistica na crianca. Na Secao 1 serao apresentadas algumas consideracoes
sobre a natureza da consciencia metalinguistica, a Secao 11 examipara a literatura
relativa ao desenvolvimento das habilidades metalinaliisticas e, finalmente, na Segao
I11, sera revisado o debate sobre as implicacoes da consciencia metalingliistica na
aprendizagem da leitura.

I - A NATUREZA DA CONSCIENCIA METALINGUISTICA

0 termo consciencia metalingliistica € geralmente definido como a capa-



cidade do individuo de tratar a linguagem camo objeto de anélise e reflexao (ver, p.

x., Cazden, 1975). Ela € observada em situag0es onde se focaliza a linguagem de for-
ma deliberada, intencional e nao-autamética. Portanto, quando o individuo faz julga-
mentos quanto a gramaticalidade, tomendo decisoes quanto a ambiglidade de ume deter-
minada sentenca, quanto a sinonimia de duas oracoes ou tentando analisar uma expres-
sao lingliistica em sub-unidades, ele este tipicamente manifestando um camportamento
metalingliistico.

0 procedimento acima difere dos processos de compreensao e produceo da
linguagem a medida que 0 processamento Stbjacente ao uso da 1inguagem em situacOes de
canunicagao € automatico no sentido de que o falante/owvinte normalmente tem cons-
ciencia do conteudo da mensagem mas n@o das estruturas pelas quais ela € transmitida.
Ele focaliza a forma a0 inves do significado somente em situacoes onde ocorre uma
ruptura da comunicacao. E oportuno lerbrar, no entanto, que tais insucessos na comu-
nicagao sao relativamente pouco freqllentes se for considerado o fato de que muitos
enunciados nao-gramaticais ou atbiguos em uma conversagao passam desapercebidos e neo
interravpem o processamento autometico. Sem divida, o contexto lingliistico e extra-
lingliistico que envolve a conversagao deserpenham um papel fundamental: o contexto
funciona camo um “adaptador” eficiente, fornecendo aos participantes as condigoes pa-
ra fazer ajustes autométicos que se fagam necessarios ao longo do fluxo da conversa-
cao. Portanto, parece que a natureza automatica do processamente da |inguagem deve-
se, pelo menos em parte, a situagao conversacional na qual ela ocorre. Por outro la-
do, 0s tipos de cotportamentos metalingliisticos exemplificados acima requerem que se
afaste a lingua de qualquer informagao contextual. Focalizar a forme a0 inves de a
mensagem significa desconsiderar o contexto e o seu papel decisivo no uso da lingua-
gem.

Parece claro que 0 processamento lingb'istico responsavel pelas ativida-
des metalingliisticas e o responsavei pela comunicacao diferem consideravelmente quan-
to as suas naturezas. O primeiro € controlado e deliberado, a0 passo que 0 segundo €
autamatico e nao-deliberado. E possivel, no entanto, visualizar essas duas situagoes
como prototipos dos extremos de uma escala de carportamento lingliisticos néo tao bem
definidos, envolvendo graus maiores ou menores de automaticldade e deliberagao. Por
exemplo, auto-corregoes espontaneas que ocorrem na fala realmente parecem envolver um
certo grau de controle e deliberacao mas nao no mesmo nivel encontrado em procedimen-
tos de julgamento {p. ex., julgamento de gramaticidade). Da mesma forma, a avaliagao
de rimas, trocadilhos e charadas poderia ser colocada em alguma posicao intermediaria
dessa escala (uma posicao semelhante e defendida por Levelt el alii, 1978).

As consideracoes acima poderiam explicar as posioes conflitantes en-
contradas na literatura relativas a natureza do comportamento metalingliistico. A
maioria dos estudos limita-se somente a analise dos fenomenos metalingliisticos que
envolvem formas extremas (explicitas) de reflexao sobre a lingua (p. ex., Hakes et
alii, 1980; Turmer et alii, -1984). Outros pesquisadores, no entanto, adotam uma visao
mais atpla, incluindo em suas investigacOes comportamentos como corregoes espontaneas
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e pedidos de esclarecimento que de certa forma requerem menos reflexao e monitoramen-
to e que talvez pudessem ser colocados no inicio da escala de consciéncia metalin-
guistica.

A questao da natureza do carportamento mentalingliistico € especialmente
relevante quando se considera a crianca ao inves do adulto. Antes de perguntar como e
quando se desenvolve a consciencia metalinglistica, € necessario decidir sobre o tipo
de corportamento que deve ser considerado metalingtistico. A resposta para essa ulti-
ma questao naturalmente configuraria a resposta para as duas primeiras e, como seré
discutido a seguir, a literatura esta repleta de evidencias conflitantes a esse res-
peito.

IT - O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA METALINGUTSTICA

As questoes principais que tem sido levantadas em relacao ao desenvol-
vimento da consciencia metalingliistica s30: a) quando ela se desenvolve, b) cam ela
se desenvolve, c) com ela se relaciona ac desenvolvimento cognitivo e d) camo ela se
relaciona cam a aquisicao da linguagem. A diSCUSSAO que Se segue resume as propostas
mals significativas baseadas em pesquisas empiricas ou teoricas sobre essas ques-
toes.

A maloria dos estudos scbre a consciencia metalingliistica da crianca
tem focalizado a capacidade da crianga de fazer julgamentos metalingliisticos explici-
tos, fora de contexto (p. ex., julgamentos sobre gramaticalidade) e geralmente mos-
tram que essa capacidade cameca a se desenvolver relativamente tarde, nao antes dos &4
anos de 1dade, e freglientemente em tormo de 7 ou 8 anos. Desse modo, criancas que sao
perfeitamente capazes de cotpreender e produzir uma determinada forma gramatical po-
dem ainda encontrar dificuldade para julge-la metalingliisticamente. Os pesquisadores
argumentam que 15so ocorre porque 0 processamento lingliistico que envolve o camporta-
mento metalingliistico difere do processamento lingllistico normal da compreensao e
produgao (ver discussgo acima) e que resulta de um desenvolvimento cognitivo geral
- metacognicao - que acontece em uma fase intermediéria da infancia (middle childho-
od). Segundo Flavell (1978), a metacognicao refere-se ao conhecimento e a cognicao do
individuo sobre seus proprios processos cognitivos e seus produtos, em outras pala-
vras, ela envolve “cognigao sobre cognicao”. O pesquisador sugere que geralmente a
fase intermedieria da infancia (dos 4 aos 8 anos de idade) € o periodo durante o qual
a crianga se da conta de camo ela pode controlar seus processos intelectuais. Além
disso, Flavell e Wellman (1977) levantam a possibilidade de que algumas das habilida-
des controladas pela metacognicao podem surglr consecutivamente ao 1nves de  surgirem
simul taneamente.

Clark (1978) propoe uma escala evolutiva de habilidades metacognitivas
e respectivos camportamentos metalingliisticos. A pesquisadora considera o monitora-
mento da propria fala camo a habilidade bésica responsavel pelo surgimento dos pri-
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meiros comportamentos metalingliisticos tais como a corregao espontanea da propria fa-

la. A habilidade de refletir sobre o produto de enunciados esta no outro extrero da
escala e € responsavel por procedimentos altamente metalingllisticos camo, por exem-
plo, justificar porque uma determinada sentenca e possivel e como ela deve ser inter-
pretada.

A observacao de Clark de que a consciéncia metalingliistica aumenta de
acordo cam a idade € aplamente reconhecida. Na verdade, a literatura mostra clara-
mEte que a crianca apresenta ume habilidade metalingllistica crescente com a idade
(ver, p. ex., Saywitz e Wilkinson, 1982 e Hakes et alii, 1980). A controversia apare-
ce quando a autora afirma que essa habilidade surge aos 2 anos de idade, no inicio do
processo de aquisicao da linguagem, e que 0s dois se desenvolvem concamitantemente.
Hakes (1982), por exemplo, argumenta que € samente em torno de 4 ou 5 anos que se po-
de realmente observar o aparecimento da consciencia metalingliistica. O que parece ser
um comportamento metalingliistico da crianca de 2 ou 3 anos €, na verdade, um carpor-
tamento totalmente espontaneo e autamatico e, portanto, nao verdadeiramente metalin-
glistico. Por exerplo, referindo-se a sensibilidade observada desde cedo na crianga
em relacao a rimas, Hakes (1982: 190) observa:

Pode ocorrer que criancas pequenas ocasionalmente produzam seqliéncias
de sons que, de fato, rimam. Criancas pequenas gostam de brincar com sons
(...) mas essas brincadeiras nac provam que elas temham uma sensibilidade
para os segrentos fonologicos per se. Pode-se produzir duas palavras que
rimem, sabendo-se que elas sao similares quanto ao som, mas neo sabendo cam
se assemelham. (...) As criancas pequenas produzem rimas, mas elas nao sabem
que € isso que elas estdo fazendo. (...) Parece que a rima espontanea e Ou-
tras habilidades relacionadas de criancas de 2 e 3 anos de idade, apesar de
bastante singulares, refletem capacidades diferentes e mais limitadas do que
as que subjazem o deserperho de criancas maiores e de adultos.

£ inportante notar que Hakes ve ume diferenca nao somente quantitativa
mas tarbém qualitativa entre o desenpenho de criangas commenos de 4 anos € o de
criancas com mais de 4 anos de idade. Ele afinma que o surgimento da consciencia me-
talinguistica esta diretamente relacionado aos desenvolvimentos cognitivos que ocor-
rem na fase intermediéria da infancia.

Cabe lembrar uma adverténcia feita por Karmiloff-Smith (1982) quanto as
pesquisas sobre habilidades metalingliisticas da crianca. A pesquisadora observa que a
maioria dos estudos baseiam suas conclusoes exclusivamente nas explicagoes verbaliza-
das pelas criancas sobre seu metaconhecimento implicito dos fendmenos lingliisticos e,
em conseqUéncia, argumentam que essas habilidades se desenvolvem nas etapas posterlo-
res da infancia. Em outras palavras, as pesquisas subestimam a capacidade metalin-
glistica de criancas menores que ainda nao sao capazes de verbalizar suas explica-
coes. Karmiloff-Smith tarbém alerta que o fato de pedir a uma crianca para que dirija
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sua atencao ao objetivo especifico de uma tarefa (p. ex., se uma determinada seqlien-
cia é ura palavra ou o) requer talvez um alto grau de conscientizaggo e, conseqllen-
temente, essa capacidade seria adquirida mais tarde. A mesma tarefa pode se tornmar
mais facil se ela for concebida camo um meio para se chegar a outro objetivo (p.ex.,
repetir a ultima palavra, onde a palavra em si € 0 meio e nao o objetivo).

Relacionada a discussao acima esta a questao da fungao da consciencia
metalingliistica na aqu1su;ao da linguagem. Levelt et alli (1978) levantam a h1p0tese
de que talvez a consciencia metalingliistica desempenhe um papel durante a aqu131c;ao
de um carponente lingliistico porque a cr1anga tem que concentrar toda a sua atencao
no carponente ate automatiza-l1o. Apesar de a primeira vista essa hlpotese parecer
bastante razoével, uma reflexdo mais aprofundada mostra que ela nao e convincente
pois implicaria que quanto menor e menos madura linglisticamente seja a crianga,
maior seria a sua consciéncia metalingliistica sobre determinadas propriedades da lin-
guagem. Como foi mencionado anteriormente, todas as evidencias apontam para a diregao
contréria, i.e., quanto mais velha a crianca, maior o nivel de sua consciencia meta-
lingﬁistica Levelt et alli (1978) propoem outro papel, mais plausivel, para a cons-
ciencia metalinglistica: ela age na descoberta e na corregao de erros na tentatlva da
crianca em se comunicar. A conscientizacao de erros € a sua corregao consciente € 0
que levaria a crianca a monitorar melhor a sua producao (uma posicao semelhante e de-
fendida por Clark, 1978 e Marshal e Morton, 1978). Deve ser lembrado, no entanto,
que, de acordo cam a discussao anterior, muitos pesquisadores nao aceitam a autocor-
recéo de criancas pequenas como uma evidéncia de habilidades verdadeiramente metalin-
glisticas .

A funco da consciéncia metalingliistica na aquisicao da linguagem € am-
planente discutida por Karmiloff-Smith (1982). A pesquisadora argumenta que a COns-
ciencia metalinglistica nao pode ser vista apenas camo sendo verbalizacoes explici-
tas, 0 que infelizmente é uma concepcao erronearente aceita por muitos estudiosos. A
verballzac;ao explicita nao parece ter nenhura func;ao essencial no processo de aquisi-
cao da linguagem. Contudo, ela considera a consciencia linglistica (implicita) como
parte de um conceito cognitivo mais geral de metaprocedimento e sugere que esse com-
portamento faz cam que a crianga elabore sistemas lingiisticos ligando conhecimentos
previamente 1s0lados.

0 desenvolvimento de un nivel de metaprocedimento parece tornar a
crianca capaz de reorganizar procedimentos anteriores justapostos em siste-
mas intralingtisticos estruturados. (...) Uma funceo profundamente enraizada
de consciencia metalinguistica € tornar a crianca capaz de fazer reorganiza-
coes internas de conhecimentos procedimentals anteriores em subsistemas he-
terarquicamente estruturados. (Karmiloff-Smith, 1982: 9)

A afirmacao acima tem por base, entre outras, a pesquisa da autora So-
bre a aquisicao de determinantes por criancas francesas, onde ela observou que ini-
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cialmente as criangas tratavam determinantes com se tivessem uma tnica fungeo € en-

ta0 gradativamente reorganizaram-nos em um sistema plurifuncional, i.6., houve uma
passagem gradativa de homonimos unifuncionais justapostos para um sistema plurifun-
cional (meiores detalhes, ver Karmiloff-Smith, 1979),

Outra questao relativa ao desenvolvimento da consciencia metalingllisti-
ca diz respeito a sua multidimensionalidade. Arguventa-se que a crianca desenvolve
habilidades metalingliisticas em velocidades diferentes para diferentes niveis lin-
gliisticos. Esse argumento baseava-se originalmente na suposiceo de que haveria um pa-
ralelismo entre o desenvolvimento da consciencia metalingllistica e a aquisicéo da
linguagem e de que o primeiro seguiria 0 mesmo curso de desenvolvimento encontrado no
segundo. Desta forma, a crianca iniciaria o desenvolvimento metalinglistico com os
aspectos que adquirisse nas etapas iniciais e terminaria com os das etapas posterio-
res do processo de aquisicao da linguagem (ver, p.ex., Holden e MacGintie, 1972 e
Cazden, 1975). Em artigo recente, Menyuk (1983) defende uma perspectiva semelhante. A
pesquisadora propoe que a consciencia metalinglistica de uma determinada estrutura
dependeria do grau de aprendizagem dessa estrutura: quanto mais estabelecida estiver
a estrutura, mais fecil seria de traze-la a consciencia metalingllistica e refletir
sobre ela.

Independente da questdo de o desenvolvimento da consciéncia metalin-
gliistica sequir os mesmos passos da aquisicao da linguagem, teém sido proposta uma se-
rie de alternativas evolutivas. 0s estudos de Piaget (1965) e de Vygotsky (1962) ser-
viram de base para que Kavanaugh e Mattingly (1972) sugerissem que a consciencia no
nivel das palavras se desenvolve antes da consciencia no nivel das silabas e que essa
ultima se desenvolve antes da consciencia fonémica. Verios pesquisadores também pro-
poem que a consciéncia sementica se desenvolve antes do que a consciéncia sintatica
(Gleitman et alii, 1972; de Villiers & de Villiers, 1974; Rozin & Gleitman (1977). Na
verdadem, Rozin e Gleitmen (1977) levantam a hipotese de que quanto mais uma regra ou
um elemento pertencer a estrutura superficial, mais tarde seria o desenvolvimento de
sua consciencia metalinglistica em relaceo a essa estrutura, 0 que resulta em ume se-
qlléncia evolutiva de consciencia sementica ) consciencia sintatica ) consciéncia fo-
nologica.

Contudo, em um estudo recente, Saywitz e Wilkinson (1982) investigaram
a questao da multidimensionalidade com criangas de 2 anos e 5 meses até 8 anos e 10
meses de idade. Eles testaram a consciencia metalingliistica dos sujeitos atraves de
11 tarefas linguisticas envolvendo fonologia, morfologia, sintaxe e sementica. Os re-
sultados dessa pesquisa mostram que a crianca desenvolve a consciencia metaling(isti-
ca em diferentes niveis linglisticos com velocidade semelhante. Considerando o fato
de que esse estudo € o mais catpleto na area ate o momento, ele realmente desafia os
resultados dos estudos anteriores.

Antes de concluir esta secao, € oportuno ressaltar que nos ultimos anos
hé um crescente interesse em investigar a consciencia metalinglistica de criangas com
desvios linglisticos (para uma revisao de literatura nessa earea ver Karbi, 1987).
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Apesar de a literatura ainda ser bastante escassa, as conclusoes sao pertinentes a
alguns pontos mencionados anteriormente. Por exenplo, parece gue criangas cam desvios
linglisticos de 4 anos ou mals mostram um deserpenho tao bam quanto criangas cujo de-
senvolvimento linguistico € nommal no que se refere & corregao de rupturas de comuni-
cagao via correcoes espontaneas, pedidos de esclarecimentos e corregoes elicitadas.
No entanto, elas apresentam um desempenho significativamente mals limitado em tarefas
metalinglidsticas que exigem habilidades metalingliisticas sofisticadas ou julgamentos
explicitos sobre formes lingliisticas. Em outras palavras, as habilidades dessas
criancas se assemelham as de criancas menores. Isso sugere que realmente ha uma dife-
renca quanto ao grau de controle consciente e de conscientizagao exigido nos dois ti-
pos de tarefas e talvez nao se justifique colocar as habilidades subjacentes sob a
mesma capacidade de consciencia metaling(iistica.

Uma outra questao levantada nos estudos sobre criancas cam desvios lin-
glisticos € a forma camo a consciencia metalingliistica se relaciona a aquisicao da
linguagem. Como se pode prever, baseado nas pesquisas sobre criancas cujo desenvolvi-
mento lingliistico € normal, criancas cam desvios apresentam um desempenho limitado
nao somente nas tarefas metalingliisticas envolvendo aspectos lingliisticos que elas
nao dominam, mas tarbem nas que envolvem aspectos que elas compreendem e produzem. No
entanto, 0 seu deserpenho € ainda mais limitado do que 0 de criangas nonmals mesmo No
que se refere aos aspectos que elas ja tenham adquirido. Como esse resultado deve ser
Interpretado nao esta bem claro: talvez as estruturas lingliisticas adquiridas nao es-
tejam tao bem estabelecidas em uma crianca com desvios linglisticos camo em uma
crianca normal, devido a sua aquisicao posterior. Caso 1Sso seja verdade, talvez seja
mals dificil para a crianca com desvios do que para a crianca nommal trazer essas es-
truturas para o nivel consciente. Essa linha de pensamento estaria de acordo cam a
proposta de Menyuk (1983) mencionada anteriormente (ver Karbi e Koening, 1985, para
uma discussao sobre hipotese semelhante).

IT1. CONSCIENCIA METALINGISTICA E A AQUISICAO DA LEITURA

A questao que tem servido com estimulo para a maioria das pesquisas €
das discussoes sobre a consciencia metalingliistica € indiscutivelmente a relacao en-
tre as habilidades metalingliisticas e a aquisicao da leitura. Todos os estudos ate o
mamento mostram uma correlacao positiva significativa entre o desempenho nas tarefas
metalingliisticas e nas de leitura: portanto, ja se admite que as capacidades metalin-
glisticas distinguem os leitores iniciantes bons dos fracos ou dos nao-leitores. Essa
constatacao tem levado muitos pesquisadores a argurentar que existe uma relageo cau-
sal entre a consciencia metalingliistica e o aprendizado da leitura e ate mesmo a pro-
por programes de treinamento de consciencia metalingliistica antes do ensino da leitu-
ra. Esse topico € atualmente uma questao bastante discutida na area educacional pois,
afinal, essa pode ser uma das respostas para uma questéo crucial: por que aprender a
ler € tao dificil para algumes criancas?
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Uma das analises mais atplas da relacao entre a consciencia metalin-
glitstica e a aquisicao da leitura encontra-se em Ehri (1979). A pesquisadora acerta-
damente observa que as correlagoes positivas obtidas entre os dois dominios nao per-
mitem que se conclua que a consciencia metalingliistica e um pre-requisito para apren-
der a ler: essa seria simplesmente uma das possivels interpretacoes. Ehri discute
quatro relacoes alternativas que talvez ocorram entre uma determinada habilidade me-
talinglistica, tal camo consciencia no nivel de palavras, e a aprendizagem da leitu-
ra.

a) A habilidade metalinglilstica € uma condigeo necessaria (mas n@o su-
ficiente) para aprender a ler, 1.e., € um pré-requisito. Se esse for 0 caso, N0 se-
ria possivel encontrar bons leitores que nao tenham essa capacidade, apesar de ser
possivel encontrar leitores fracos cam uma boa habilidade metalingliistica.

b) A habilidade metalingUistica néo € nem necesseria nem suficiente pa-
ra aprender a ler. £la e apenas um corponente facilitador no sentido de que, para o0s
que a possuem, a aprendizagem sera facilitada e mais repida do que para os que nao a
possuem.

¢) A habilidade metalingliistica € uma conseqliencia da aprendizagem da
leitura. Em outras palavras, o conhecimento metalingliistico resulta da aquisicao da
leitura; portanto, aprender a ler € uma condigo necesseria e suficiente para adqui-
rir a habilidade. Se esse for o caso, entao as diferencas de habilidade metalingiiis-
tica anterior a aprendizagem da leitura ou de programas de treinavento metalinglisti-
co para pré-leitores nao deveriam ter efeito na aquisicao da leitura.

d) A habilidade metalingliistica surge independentemente da leitura mas
as duas correlacionam-se porque resultam de uma fonte subjacente comum.

Camo foi mencionado anteriormente, a alinea (a) representa a posigeo
adotada pela maioria dos investigadores na érea. Ha varios estudos experimentais que
a camprovam. Para mencionar apenas alguns dos estudos mais recentes, Share et alli
(1984) constataram que as medidas de consciencia fonologica de criancas encontradas
antes do inicio do ensino da leitura serviam camo um bam prognostico do desenvolvi-
mento posterior da leitura. Bradley e Bryant (1983) elaboraram um estudo de treina-
mento de criancas em consciencia fonologica com 0 objetivo de uma analise subseqlente
do seu desenvolvimento da leitura e os resultados confirmam a constatacao de que a
consciencia fonologica relaciona-se de forma causal com o aprendizado da leitura. Da
mesma forma, Fox e Routh (1984) estudaram os efeitos do treinamento de segrentacao e
fusao fonemica na aprendizagem da leitura. Os pesquisadores sugerem que essas habili-
dades especialmente a fusao fonemica, podem ser necessarias para a crianca decodifi-
car a escrita. Turmer e Nesdale (1985) testaram a habilidade de segrentacao fonemica
e a catpreenseo de leitura de criancas da la. serie do 1° grau e concluiram que a
consciéncia metalingliistica € uma condigao necessaria mas néo suficiente para a aqui-
siceo da leitura.

Apesar de 0s estudos acima concentram-se exclusivamente na consciencia
fonologica, outras hebilidades metalingliisticas também tem sido propostas como pre-
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requisitos para a aquisicao da leitura. Por exemplo, Ryan et alii (1977) e Ryan
(1980) afirmam que a crianca tem que ter consciéncia no nivel das palavras para poder
aprender a ler. Turmer & Bowey (1984) tambem argumentam que a consciéncia lexical €
um pré-requisito para o leitor iniciante. Na verdade, sob 0 ponto de vista desses
pesquisadores, habilidades metalingliisticas diferentes agem camo condigoes necessé-
rias em diferentes pontos do desenvolvimento da crianca desde um leitor iniciante até
um bam leitor. Primeiro, a crianca tem que se dar conta de que 0s enunciados Seo com-
postos por palavras, a sequir, de que as palavras consistem de fonemas (consciencla
fonolégica) apos pela conscientizacao de que as sentencas sao regidas por regras
sintaticas e sementicas (consciencia de forma) e, finalmente, a crianca tem que se
aperceber de que existem regras pragreticas e discursivas que governan paregrafos e
textos (consciencia pragmatica). Tummer e Bowey (1984: 152) colocam que

Para aprender a ler, a crianca tem que recorrer ao seu conhecimento da
linguagem oral para trabalhar com a linguagem escrita. Isso requer a habili-
dade de tratar explicitamente com os corponentes estruturais da linguagem
oral. A habilidade metaling(iistica para refletir sobre a linguagem deve,
portanto, Ser um pré-requisito importante para conseguir ler, ja que sem es-
sa habilidade a crianca nao seria capaz de descobrir as propriedades da 1in-
guagem oral que sao centrais as correspondencias entre suas formas escritas
e orais.

£ importante ressaltar que apolar a perspectiva de que a consciencia
metaling(listica € um pré-requisito para a aquisicao da linguagem nao exclui a possi-
bilidade de que aprender a ler intensifica as habilidades metalingllisticas. Na verda-
de, provavelmente € 1SS0 que ocorre: a malor parte do ensino de leitura direta ou in-
diretamente ensina a crianca scbre sentencas, palavras, fonemas, etc. O fato de que
muitos estudos revelam um aumento consideravel de habilidades metalingliisticas de
leitores iniciantes pode ser explicado cam base nos efeitos do ensino da leitura.

A posicao apresentada na alinea (c) se opoe drasticamente a0 que foi
exposto anteriormente. A argumentacao mais clara e provavelmente mais dogmatica dessa
posicao pode ser encontrada em Donaldson (1978). A pesquisadora afinma que a 1nstru-
cao formal e especialmente a aprendizagem da leltura causa (pelo menos em grande par-
te) o desenvolvimento da capacidade metaling(iistica na crianca e que essa capacidade,
por sua vez, incentiva o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas. Conseqlente-
mente, ela sugere que o ensino da leltura seja antecipado como ume forma de  acelerar
0 desenvolvimento cognitivo da crianga.

Uma versao menos dogmatica dessa posicao € encontrada em Morais (1985).
Baseado em sua pesquisa com analfabetos de Portugal, Morais afinma que a consciencia
dos sons e em parte das silabas € determinada pela alfabetizagdo. Além disso, ele
chama a atengao para o papel do tipo de sistema de escrita envolvido, referindo-se ao
estudo inplementado na Universidade de Beiging, China, que comparou as habilidades de
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segrentagao fonetica de chineses letrados no sistema logografico com chineses letra-
dos no sistema alfabetico. Os resultados mostram que os letrados no sistema logogré-
fico, como 0s analfabetos portugueses, nao conseguem segrentar a fala no nivel fone-
tico. Morais conclui, portanto, que € o sistema alfabetico que € crucial para o de-
senvolvimento dessa habilidade.

As observacoes de Morais levantam a questeo do papel do tipo de metodo
de leitura usado na escola. Ha varios metodos empregados no ensino de leitura, que
vao do fonico ao silébico e a abordagem da palavraceo. Até que ponto eles determinam
ou, pelo menos, influenciam as diversas habilidade metalinguisticas tem sido investi-
gado por verios pesquisadores, mas os resultados ainda nao estao suficientemente cla-
ros. Bruce (1964), por exerplo, encontrou uma correlacao positiva entre a consciencia
fonemica da crianca e o tipo de metodo cam o qual eram treinados, 1.€, uma conscienci
a fonémica melhor cam método fonico. Por outro lado, Tunmer e Nesdale (1985) conclui-
ram que 0 método de instrucao de leitura nao tem influencia significativa no desen-
volvimento da consciencia fonologica. Morais (1985) tarbem atribui pouca importancia
a0 método propriamente dito.

Para concluir essa discussao, € oportuno mencionar que uta versao bem
menos dogmatica da posicao de que aprender a ler determina a consciencia metalingUis-
tica foi sugerida por Ehri (1979) e Morais (1985). Denamnada de “interativa”, essa
perspectiva supoe que aprender a ler ocasiona o desenvolvimento de habilidades meta-
ling{iisticas, mas que que essas, por sua vez, facilitam a aprendizagem da leitura. E
necessario maior numero de pesquisas nessa area para que se atinja uma melhor corpre-
ensao sobre a relacao entre a consciencia metalingliistica e a aquisicao da leitura.

Conclusao

Esta breve revisao da literatura sobre a consciencia metalinguistica
da crianga buscou examinar algumas das questoes principals levantadas por pesquisado-
res nessa area. Tendo em vista o escopo deste trabalho, fol necessario selecionar
tanto as questoes a serem discutidas camo as diversas consideragoes sobre elas, reco-
lhendo somente o que tem sido alvo de maior atencgo. Neste sentido, nao foi incluida
nenhuma discusseo sobre as questOes e problemas metodologicos que envolvem as pesqui-
sas sobre consciencia metalingliistica da crianca; sem duvida, essa € uma questac im-
portante amplarente discutida por varios autores.

Procurou-se chamar a atencao e despertar o interesse de quem trabalha
no campo da ling(iistica, psicologia e educacao no Brasil scbre este assunto. A malo-
ria dos livros sobre a aquisigao da linguagem e especialmente os publicados em portu-
gues tratam a consciencia metalinglistica de uma forma muito superficial. Por outro
lado, a literatura a respeito encontra-se dispersa em varios periodicos estrangeiros,
nem sapre de facil acesso. Essa dificuldade, aliada a0 fato de que a consciencia me-
talingliistica € um topico de pesquisa relativamente recente, restringe a discussao e
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0 estudo do assunto para muitos que se interessam pela linguagem da crianca. Nao obs-
tante, a precariedade de meios e o quase ineditismo do tema, nao devem inpedir que se
estimule a pesquisa e incremente a discussao a respeito, dando a devida atencao a um
questao de tal relevancia.
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