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SOBRE O CONCEITO DE ESTAGIO EM AQUISICAO DA LINGUAGEM

MARIA CECILIA PERRONI
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Meu objetivo nesta comunicagio € apresentar uma reflexdo inicial sobre um
tema que estd presente na drea de Aquisicdo da Linguagem de forma explicita ou
implicita desde o inicio de seus estudos sistematicos: o conceito de estdgio. Trata-se de
uma primeira tentativa de levantar seu uso em obras de lingiistas e psicélogos que, de
uma forma ou de outra, tém estudado o desenvolvimento da linguagem na crianga. Na
verdade, conceitos como os de idade, periodo, estigio, etapa ou fase, categorias ja
bastante velhas na cultura ocidental, sio de uso freqiiente em muitas disciplinas como
a Psicologia do Desenvolvimento. Uma vez que qualquer desenvolvimento se dé no
tempo, parece 6bvio ao pesquisador a necessidade de elaborar uma cronologia daquele
em andlise. Na area de Aquisi¢do da Linguagem, ndo poderia ser diferente. No inicio
dos anos setenta surge o livro de Brown, organizado em dois grandes capitulos, com
o0 objetivo de descrever o que o autor qualifica como dois estdgios iniciais na aquisi¢ao
do inglés como lingua materna.

Apesar da importéncia do conceito, ndo tem havido na 4rea uma discussio
nem de sua natureza, nem de sua adequacdo na descri¢dio e explicacdo do
desenvolvimento lingiiistico de criancas. De fato, assim como outras nogdes ou
conceitos que vém sendo utilizados na drea em questdo desde sua origem de uma forma
nem sempre clara, o conceito de estigio do desenvolvimento requer uma reflexdo que
permita precisar sua adequagio. Em 1970 Tran-Thong faz uma revisdo do conceito
dentro da Psicologia do Desenvolvimento, desde o fim do século passado, e estabelece
uma comparagdo entre quatro autores que propuseram diferentes sistemas de estigios
no estudo de aspectos do desenvolvimento global da crianga: Freud, Piaget, Wallon e
Gesell. Como lembra o autor, no fim do século passado, os psicélogos pioneiros no
estudo do desenvolvimento da crianga (como Preyer, Stern e Baldwin) ja empregam o
conceito, seguidos por Piaget, Wallon e Gesell. O uso do conceito naqueles autores nao
¢ nem sistemdtico nem consensual, s6 Wallon e Piaget tendo se esfor¢ado por definir
os estdgios no desenvolvimento da crianga e sua sucessdo, bem como por estudar o
problema da passagem de um ao outro, tocando na questio da
continuidade/descontinuidade.

A necessidade de introduzir uma ordem de sucessdo e de cortes, naturais ou
convencionais, no desenvolvimento das aquisi¢des sugere que os estagios podem de fato
ser instrumentos indispensdveis na analise dos processos genéticos. Entretanto, como



bem aponta Tran-Thong (1970), na Psicologia do Desenvolvimento o tanto de autores
se comparam, o quanto de variedade de sistemas de estigios se constata. A explicagdo
da grande heterogeneidade na delimitagdo dos estdgios, na descricdo de seu contetdo,
e na concepgo de cada autor de sua natureza ¢ devida principalmente & heterogeneidade
tedrica que separa os pesquisadores, a conseqiiente heterogeneidade dos fatos estudados
e a heterogeneidade dos cortes operados no estudo do desenvolvimento. A mais
importante destas, a heterogenedidade tedrica, estd vinculada & concep¢do de cada autor
sobre a natureza da evolugéo psiquica. Os diferentes métodos de abordagem e andlise
ou interpretacio no estudo da crianca e de seu desenvolvimento produzem interpretagdes
diferentes, as vezes opostas, dos diversos momentos do desenvolvimento, com
conseqiiente variacdo de terminologia.

Diante da variedade dos sistemas de estdgios ja propostos, alguns autores
chegam a questionar a utilidade ou interesse do conceito € a considera-los como puros
instrumentos de pesquisa. Tal foi, segundo Tran-Thong (1970), o balango final do
Simpésio organizado pela Associagdo de Psicologia Cientifica de Lingua Francesa,
realizado duas vezes em Genebra: em 1955 e novamente em 1956, com a participagdo
de Piaget ¢ de outros psicélogos do desenvolvimento, ocasides em que nao se chegou
a um consenso nem sobre os estdgios propostos, nem sobre a natureza dos sistemas de
estdgios do desenvolvimento da crianga.

Qualquer definigdo do conceito de estagio deve reconhecer seu relacionamento
com o conceito de desenvolvimento, do qual faz parte. A existéncia de estigios gerais
¢ invaridveis no desenvolvimento global da crianga, admitida pela maioria dos
psicélogos, pode ser reconhecida até por leigos através da observacdo e/ou
acompanhamento das criangas e da constatagdo de que de fato mudangas significativas
sd0 produzidas na sua evolugdo. Sendo assim, o proprio conceito de desenvolvimento
ndo pode ser concebido sendo como uma sucessio de estagios, vistos como momentos
consecutivos na composi¢io do conjunto de competéncias.

Em vista da riqueza do tema, parece 1til encaminhar a discussdo por partes,
tendo em vista as questdes da continuidade/descontinuidade do desenvolvimento, da
realidade psicoldgica/instrumental dos estigios, e a da delimitagdo de estigios.

CONTINUIDADE X DESCONTINUIDADE DO DESENVOLVIMENTO

Se por um lado, nas diversas ciéncias a teoria da evolucdo do conhecimento
¢ amplamente aceita, por outro, continua o debate com relagio a questdo da
continuidade ou descontinuidade da evolugdo. Neste sentido, é necessirio estabelecer
uma distingio entre continuidade e descontinuidade em termos ora de quantidade ora de
qualidade. De acordo com Tran-Thong (1970), as mudangas bruscas, as muta¢des, nao
se opdem a continuidade, que é propriedade do ritmo do desenvolvimento. Na verdade,
a idéia de continuidade do desenvolvimento se explica porque é o tempo, que € inerente
ao desenvolvimento, que apresenta uma divisibilidade indefinida. Sem entrar em



maiores especulagoes sobre o conceito de tempo aqui envolvido, parece que ndo se pode
negar nele o fator movimento, que é continuo. Assim, antes de se oporem, continuidade
e descontinuidade seriam internos ao préprio conceito de evolucdo. De fato, a
descontinuidade se revela na propria existéncia de estagios, € ela que fundamenta o
conceito de estigio e permeia sua elaboracdo, como exaustivamente aponta Tran -
Thong (1970). Sem ela, ndo haveria estagios, porque estes sao sempre constituidos de
qualidades diferentes e sucessivas surgidas no curso do desenvolvimento. A divisdo na
linha do tempo de desenvolvimento é sempre estreitamente ligada e essas qualidades.
Assim, ndo é sobre o ritmo do crescimento ou do desenvolvimento que se ancora 0
conceito de estagio, mas antes sobre a apari¢do sucessiva de diferentes qualidades. Se
qualquer desenvolvimento comporta uma sucessio de qualidades distintas ¢
identificaveis, é esta sucessio qualitativa que fundamenta o conceito de estdgio. Dessa
forma, negar sua existéncia, ou considerd-los como puramente instrumentais, é negar
o préprio desenvolvimento. Adicionalmente, se a continuidade € definida como falta de
mudanga ¢ o desenvolvimento como mudanga, entao falar de desenvolvimento continuo
seria uma contradicio (Shatz, 1983). Parece, pois, possivel que tanto continuidade
quanto descontinuidade fagam parte do conceito de desenvolvimento. Todo
desenvolvimento comportaria estigios cuja natureza deve corresponder a realidade do
desenvolvimento ao qual dizem respeito: estdgios do desenvolvimento fisico, estagios
do desenvolvimento intelectual, estagios do desenvolvimento lingiistico.

Aparentemente uma confusdo no dominio do conceito parece se dever a
oposicio entre continuidade e descontinuidade, que € feita por alguns autores que véem
a continuidade em termos de uma transi¢do insensivel ¢ gradual e a descontinuidade
como crise, metamorfose. A descontinuidade é atacada por alguns, porque vista como
sindnimo de falta de solidariedade entre os estagios. Mas continuidade e descontinuidade
s30 conceitos complementares, como bem mostra Tran-Thong (1970). Se por um lado
o desenvolvimento é continuo em seu ritmo, por outro, a sucessao € descontinua,
porque consiste de uma passagem entre niveis diferentes ou entre qualidades diferentes.
As mudangas no desenvolvimento sdo sempre qualitativas. A descontinuidade qualitativa
néio impede a continuidade do ritmo do desenvolvimento, sua unidade e a solidariedade
dos momentos descontinuos.

A REALIDADE PSICOLOGICA/INSTRUMENTAL DOS ESTAGIOS

Quanto  sua natureza, é necessario ponderar que se por um lado os estagios
podem refletir uma realidade psicoldgica, por outro podem ser Vistos como meros
instrumentos na analise de um fendomeno. Uma vez que se reconhece a existéncia de
descontinuidades do desenvolvimento mental, o problema passa a ser sua identificagao
através de um método de andlise que possa reconhecer de forma mais natural possivel
a emergéncia de qualidades sucessivas ¢ diferentes. Nao se pode ignorar que muitas
vezes os cortes impostos no estudo de um determinado desenvolvimento nio



correspondem propriamente a descontinuidades "naturais”, os estdgios propostos sendo
antes puros instrumentos de pesquisa e analise do comportamento, origindrios de nossa
necessidade de partir o real, para o entender, meio de investigacdo que opera e realiza
abstracdes. Admitindo que os estdgios propostos no estudo de qualquer desenvolvimento
devem se aproximar o miximo possivel de unidades tdo naturais quanto possivel', o
problema é o das precaugdes necessdrias a serem tomadas na sua delimitagdo e na
comparagdo das diferentes delimitacdes que se encontram em diferentes sistemas de
estagios ja propostos.

Adicionalmente, existe ainda uma segunda interpretacdo em que € possivel
identificar nos estagios sua realidade instrumental, que estd relacionada a sua fungéo,
ou utilidade pratica, como para fins educativos. O conhecimento dos estagios da crianga
pode servir para guiar sua educagio. Na verdade, na histéria do conceito, foi esta
realidade instrumental que prevaleceu desde a Antiguidade (cf. Tran-Thong, 1970).

O problema dos estigios na Psicologia da crianga, e possivelmente também
na Psicolingiiistica, ndo estd, entao, no reconhecer ou negar sua existéncia, mas na
tarefa de sua elaboragdo e nos métodos e condigdes dessa elaboragdo. Certamente o
grau de sofisticagdo na elaboragdo de estdgios particulares depende diretamente dos
progressos de cada drea de investigacdo.

O PROBLEMA DA DELIMITACAO DE ESTAGIOS

Partindo do principio que ndo se trata de um conceito estético, mas dinimico,
se cada estigio corresponde a um momento do desenvolvimento, sua sucessdo nao se
dé linearmente, sendo a metafora da espiral mais apropriada para descrevé-la, que a dos
degraus de uma longa escada (cf. também Perroni, 1992). Assim, os estigios de um
desenvolvimento qualquer ndo sdo pedagos justapostos uns apos os outros, mas cada um
se enraiza no outro, precedente, ¢ se prolonga no seguinte, conforme ja extensamente
apontado por Piaget em sua obra. Na verdade, uma das maiores contribui¢des do autor
no estudo do desenvolvimento das operagses intelectuais talvez esteja na identificacao
de seus famosos periodos ou estagios, definidos como cortes que exibem as seguintes
caracteristicas: 1) a ordem de sucessio das aquisicdes deve ser constante; 2) as
estruturas construidas numa certa idade sdo parte integrante das estruturas da idade
seguinte; 3) um estdgio ¢ caracterizado por uma estrutura de conjunto, nao pela
justaposi¢do de propriedades estranhas umas sobre as outras; 4) um estdgio comporta
um nivel de preparacdo e um de acabamento; 5) é necessirio distinguir em toda a
sucessdo de estigios os processos de formagdo e as formas de equilibrio (cf. Piaget,
1978). De acordo com o apontado (especialmente em 2), 4) e 5)), se o conteido dos
estdgios ndo é uma qualidade fixa, mas uma qualidade que se desenvolve durante um

I Com o cuidado de reconhecer tratar-se de tarefa rdua: lembre-se a esse respeito a discussdo sobre
metodologia e unidade de andlise em Aquisi¢do da Linguagem, como em Peters (1988) e em Perroni (inéd.)
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certo tempo, s6 tem sentido a identificagio de estagios em termos de seu relacionamento
com outros momentos do desenvolvimento. E isto que se entende por solidariedade no
desenvolvimento. Considerando duas visdes alternativas da nogio de desenvolvimento,
lembre-se que pode ser concebido como acréscimo, num organismo imutdvel
qualitativamente: neste caso, questiona-se a adequagio do termo desenvolvimento
propriamente dito. Numa segunda visdo, reconhece-se que € inerente a no¢ao a idéia
de transformagdo de competéncias interrelacionadas para niveis progressivamente mais
altos. No primeiro caso, uma distingao entre estigios ¢ minimizada, no segundo, &
enfatizada.

A dificuldade na delimitacio de estdgios estd pois em que entre 0
aparecimento das primeiras manifestacdes de uma nova qualidade ¢ seu dominio, ou
estabilizagdo, hd sempre um intervalo de tempo, cuja dura¢io varia de acordo com a
complexidade e novidade da mesma.

Quanto a ordenacdo de estdgios propostos, ela pode se dar ou através da mera
associagio com idade cronoldgica (o que é criticado por Uzgiris et al. (1975), por
exemplo), ou através da observagio empirica de ordenacio sequencial, ou através de
implica¢do l6gica, i.é., em termos de niveis de complexidade. Nesta ultima hipétese,
a manifestagdo de uma fungdo complexa, que envolve duas ou mais, simples, € atribuida
a um estagio posterior ao do da manifestagdo daquelas fungdes simples individualmente.

No caso da crianga, seu desenvolvimento global sendo extremamente
complexo, é possivel distinguir diferentes tipos de estdgios, de acordo com o aspecto
em andlise. Na Aquisi¢io da Linguagem, portanto, a identificagdo de estdgios ¢ uma
tarefa muito delicada: qualquer sistema proposto produzird estdgios particulares, quanto
mais especifico o sub-sistema em andlise, mais particulares os sub-estigios. Dessa
forma, para que o pesquisador ndo caia em ilusoes de generalidade, é preciso ter
sempre em mente o lugar do sub-sistema em andlise no conjunto das competéncias cuja
construgio se estuda. Segundo Piaget "Os estagios das operacdes intelectuais constituem
um caso privilegiado e que ndo podemos generalizar a outros dominios” (1978:233).
Por essa razio, ndo é possivel transpor pura e simplesmente para a Psicolingiiistica um
sistemna de estagios ja proposto para um dominio essencialmente cognitivo.

Um outro problema que se” impde no estudo de qualquer aspecto do
desenvolvimento da crianca € no da sucessio de estigios ¢ o de determinar o0s
fatores/condicdes do aparecimento da nova qualidade que inaugura o novo estigio.
Assim, pede-se a uma teoria do desenvolvimento que explique a transicao entre
estagios, como j4 apontado em Psicolingiiistica por Atkinson (1983), e também por
Lemos (1978), quando afirma que qualquer teoria que pretenda dar conta de um periodo
final, deve necessariamente conter categorias derivadas ou relacionadas de algum modo
As identificadas nos momentos iniciais. De fato, na literatura da 4rea, abundam as
referéncias a precursores ou pré-requisitos das estruturas lingiisticas ou habilidades
comunicativas em analise, o que sem duvida demonstra uma busca do motor do
desenvolvimento.
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Considerando especificamente a drea da Aquisicio da Linguagem, se se
colocam as perguntas: como tém sido nela identificados estigios?; Qual sua natureza?;
Que tratamento tem sido dado a questdes como a da continuidade do desenvolvimento?,
VEremos que as respostas ndo sdo muito animadoras. Cautelosamente pode-se afirmar
que, se as areas de estudo, ou disciplinas, & semelhanga das borboletas e dos sapos,
passam também por estdgios na histéria de sua constituicio, veremos que a Aquisi¢ao
da Linguagem neste aspecto encontra-se ainda num estagio de girino.

Na ja citada obra de Brown (1973), dois estdgios sdo identificados segundo
o critério quantitativo de nimero de morfemas produzidos por enunciado na fala da
crianga. O famoso critério do MLU (mean length of utterance) foi proposto pelo autor
com a finalidade de medir o nivel/estagio de desenvolvimento lingiiistico. Apesar de ja
muito criticado como incompleto e insensivel a fendmenos lingiiisticos de natureza extra
morfo-sintdtica, tem ainda sido utilizado até recentemente na drea.’ Dessa forma, o
Estagio 1. proposto por Brown refere-se a0 momento em que os enunciados da crianga
exibem um MLU de mais de uma unidade e o Estidgio 2. um MLU de 2,0 a 2;5.
Sucederia ao estdgio de uma unidade o de duas unidades, caracteristico da chamada
“fala telegrafica” mencionada por diversos autores como aquela em que morfemas
gramaticais ou "funtores” (como preposicdes, conjuncdes e flexdes) estariam ausentes
na producdo da crianca. Embora a primeira tentativa de descricdo desse estdgio, a
gramatica pivé de Braine (in Brown, 1973), esteja hoje completamente ultrapassada, ha
abundantes referéncias nos estudos da aquisi¢ao de diversas linguas, ao inicio da sintaxe
horizontal na fala da crianca através do encadeamento de dois lexemas em um unico
enunciado.

O critério quantitativo de unidades produzidas pela crianca, manifesto na
crenca difundida na 4rea, da existéncia do chamado estigio de uma palavra, estd
presente também na proposta de Peters (1983), considerada inovadora sob outros
aspectos, para o chamado estigio de uma unidade.

Quanto a um possivel critério qualitativo, o esforco de Brown (1973) para
identificar os "major meanings" do Estdgio 1. foi feito sob forma de proposta de uma
pequena lista de relagdes semdnticas que dariam conta dos sentidos da maioria dos
enunciados daquele estagio ¢ que representariam lingliisticamente a inteligéncia
construida previamente no estagio sensdrio-motor do desenvolvimento cognitivo. Os
significados do Estagio 1. seriam, dessa forma, universais, a lingua sendo vista ali
como mero reflexo da cognicdo. Por outro lado, € digno de nota que ao mesmo tempo
em que Brown propde a invariabilidade da ordem do desenvolvimento, concebida em
termos abstratos, tanto entre criangas quanto entre linguas diferentes, tal ordem € vista
por ele como determinada pela complexidade semintica e gramatical relativa das
construgdes, portanto, de natureza lingiiistica.

2 A titulo de ilustragdo, num levantamento feito apenas nos trés nimeros do volume 17 do Journal of
Child Language de 1990, encontram-se os seguintes artigos em que o conceito ¢ empregado: Tager-Flusberg
et al. (1990), Murray et al. (1990), Peterson (1990) e Hoff-Ginsberg (1990).
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Além da mencionada obra de Brown (ib.), qual é a situagdo atual da drea,
com respeito ou & identificacio de estigios do desenvolvimento lingitistico, ou 2
discussao da natureza do desenvolvimento? Pelo que tendo noticia, s3o poucos os
estudos que se ocupam dessas questdes. Na verdade, para a grande maioria deles a
questdo nem sequer ¢ colocada.

Com relacdo & questdo da continuidade/descontinuidade, duas excegdes sdo:
o artigo de Shatz (1983), que questiona a hipétese de continuidade pura e simples do
desenvolvimento lingiiistico, e o de Bloom (1983), que admite haver tanto continuidades
quanto descontinuidades nas mudangas que ocorrem durante o desenvolvimento. Com
relagio ao conceito propriamente dito, uma outra excecdo ¢ o artigo de
Karmilloff-Smith (1985), que procura estabelecer uma distin¢o entre estdgio e fase do
desenvolvimento. Para a autora, os estdgios sdo definidos em termos de um conjunto
geral de operagdes mentais que mudam, qualitativamente, de um estagio a outro.
Estdgios ndo sdo recorrentes e sdo relacionados a idade, ainda que de forma nao rigida.

" Fases, por sua vez, ndo sdo ligadas a idade, sdo recorrentes no desenvolvimento ¢ em
todos os diferentes aspectos de um dominio. Apesar de relevante, esta distingdo ndo tem
sido suficientemente explorada nos estudos de Aquisicdo da Linguagem.

Talvez a primeira dificuldade a ser lembrada a esse respeito esteja relacionada
ao fato de que em cada estudo particular sobre a aquisicio de um determinado
sub-sistema lingtistico estd se lidando com fung¢des téo particulares e complexas que se
perde de vista seu lugar no sistema e conseqlientemente 0s possiveis estigios propostos
serdo extremamente particulares.

Independentemente desta possibilidade, talvez um fator extra dificultador do
empreendimento de determinacio de estdgios do desenvolvimento lingiifstico seja a
questdo da variagdo individual no desenvolvimento. Cresce nos tlltimos anos o interesse
por este tema, que, segundo Wells (1985), deveria ser um conceito to central na drea
quanto os de regularidade e de universalidade. Tem-se até proposto que através de seu
estudo mais pode ser descoberto sobre os mecanismos que subjazem ao processo de
desenvolvimento lingiifstico (cf. Slobin, 1985 e Bates et allii, 1988). Contudo, a mengdo
a sua importancia nio tem significado um crescimento sensivel de estudos sobre as
diferengas propriamente ditas. Na literatura especifica, autores como Bates et allii
(1988) ainda continuam a se limitar & oposicdo entre os dois tipos de estilos
originalmente propostos por Nelson ha duas décadas atrds (1973). Os estudos sobre
diferencas individuais na Aquisi¢fo da linguagem tém comparado os diferentes estilos
no que diz respeito a sintaxe ou ao léxico, nenhuma atencio tendo sido dedicada a
estrutura do discurso envolvido. Em Perroni (1992) iniciei um estudo com base em
dados de um casal de gémeos que poderd vir a contribuir para a extensdo das diferencas
agora no nivel discursivo e que também pode ilustrar o fato de que ndo necessariamente
apenas criangas de meios extremamente opostos podem diferir significativamente no
processo de aquisicdo da lingua materna.

A principal diferenga encontrada nos dados dos gémeos desde os 2;0 de idade
consiste na predominancia, até os 3;6, do discurso narrativo nos dados da menina,
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discurso este ausente nos dados do menino, em cuja fala predominava um outro tipo de
discurso: o argumentativo/explicativo com abundéncia de construcdes com porgques.
Este Gltimo tipo de discurso, por sua vez, é ausente dos dados da menina, o que
configura uma espécie de especializacdo de cada uma dessas criangas em um tipo de
discurso. O sentido de semelhante diferenciagdo ndo estd ainda plenamente esclarecido,
a analise dos dados deve ainda percorrer mais dezoito meses do desenvoivimento dos
gémeos. Até o momento analisado, nota-se que nem em criancas tdo préximas
identificam-se na mesma faixa etdria as mesmas estratégias de construcdo de sub-
sistemas; observe-se, por exemplo, que a etapa preparatéria das proto-narrativas ainda
¢ ausente dos dados do menino. A diferenca entre essas duas criancas nio se limita,
entretanto, a este aspecto. Em sua pesquisa com base no mesmo corpus, Palmiere
(inéd.) identificou estratégias dessemelhantes de cada uma daquelas criangas no processo
de aquisi¢io do sistema de pronomes pessoais e de flexio verbal de presente e de
pretérito. Quanto aos dados do menino referentes a aquisicdo do pronome de primeira
pessoa eu, a autora observou a passagem de uma etapa inicial de uso do nome préprio
para auto-referéncia, por uma etapa intermedidria em que formas embriondrias do
pronome surgiram, até a estabilizacgdo da forma adequada, desenvolvimento este
concomitante com o da flexdo verbal de primeira pessoa. J4 a irmi usa de uma
estratégia diferente: ignorando as etapas percorridas pelo menino, passa, em um espago
de tempo ligeiramente maior, diretamente do uso do nome proprio para auto-referéncia
ao uso adequado de eu. Este tipo de diferenca ja foi identificado por outros autores e
parece semelhante & distingdo feita por Albano (1990) entre a manipulagio simbdlica
exteriorizada, no caso das criangas por ela chamadas de "travessas verbais", em
oposicao a interiorizada, no caso das "sonhadoras verbais" (p.66). O desenvolvimento
dessas duas criangas, por sua vez, difere do de uma outra (menind) na mesma faixa
etdria, que apresenta uma etapa adicional de uso do pronome pessoal de terceira pessoa
ela para auto-referéncia (cf. Perroni-Simdes, 1976), fendmeno este em nenhum
momento observado nos dados dos gémeos. Tanto a minha, como a pesquisa de
Palmiere com base nos mesmos dados, encontram-se em andamento, de modo que
conclusdes relativas ao total dos trés anos cobertos pelas gravagdes ficam no momento
adiadas.

Seria 0 conceito de estagio adequado na caracterizagdo das acima chamadas
etapas da aquisi¢do do discurso narrativo e do pronome pessoal por aquelas criangas?
Se se prende-ao fato de que tais momentos ndo sdo recorrentes e sio relacionados a
idade (cf. Karmiloff-Smith, 1985), talvez a resposta possa ser afirmativa. Se se prende
aos critérios piagetianos (cf. pag.8), a resposta também poderia ser afirmativa, o uso
intermedidrio de formas embrionarias do pronome e do discurso narrativo caracterizaria
um nivel de preparacdo em dire¢do ao acabamento dos sub-sistemas em questdo. Por
outro lado, que tipo de estdgio estaria em questdo nos dois estudos? Lembrando que
quanto mais especifico o sub-sistema em andlise mais particular o sub-estigio, a
resposta vai depender do lugar que se atribui a cada objeto de andlise no
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desenvolvimento lingtiistico como um todo, visto como um conjunto de competéncias

interdependentes e inter-relacionadas.
Para encerrar, mais por limitagao de tempo e finalidade desta comunicagao,

que por desembarago ou esgotamento das questdes aqui apenas levantadas, proponho
que o conceito de estigio do desenvolvimento linglistico passe a fazer parte dos debates
entre os pesquisadores brasileiros na area, ocupando o lugar que merece no confronto
entre teorias e metodologias
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