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A COERENCIA ENTRE PROPOSICOES:
SEU PAPEL NA COMPREENSAO
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INTRODUCAO

A leitura, em seu sentido estrito, constitui um processo ativo de comunicagdo
que leva o leitor a construir, intencionalmente, a partir da percepcéo de signos gréficos
e da ajuda de dados ndo-visuais, uma substincia de conteido o mais equivalente
possivel aquela que o autor quis expressar, através de uma mensagem verbal escrita
(Poersch, 1989). Na construgdo desse sentido devem ser percorridos trés niveis: o
explicito, o implicito e o metaplicito. Para a maioria dos pesquisadores, o processo de
compreensio resulta da interagdo entre as habilidades cognitivas e lingiiisticas do leitor
e a organizagdo estrutural do texto. Esse processo corresponde, simultaneamente, a um
ato de construcdo e a um ato de integragio. A informagio encontra-se armazenada na
memoria semdntica em forma de proposicies; a compreensio de um texto se
correlaciona com o tipo de relago entre essas proposigoes.

O objetivo principal da presente comunicagdo consiste em verificar até que
ponto o tipo de relagdo (implicito ou explicito) entre as proposicdes de um texto
contribuem para a compreensdo do mesmo. Objetiva-se, secundariamente, enfatizar a
necessidade de incluir, nos niveis de constru¢io do sentido, ao lado do explicito e do
implicito, o nivel metaplicito. Nesse nivel, o leitor toma em consideragdo, além do
conhecimento lingiifstico - analisado como simples c6digo e como produto cultural de
uma comunidade lingiiistica -, os dados externos ao texto, os dados referentes aos
parceiros da comunicagdo e das condigdes de produgio e de recepgao.

1. SUPORTE TEORICO

A compreensdo consiste numa atividade de processamento da informacao,
realizada pela mente humana. Essa atividade envolve habilidades cognitivas e
lingiiisticas do leitor € a organizagdo estrutural do texto (Kintsch & Miller, 1984).
Como atividade de processamento mental, a compreensdo pode ser melhor definida
como um ato de construcio e um ato de integragdo. A construcdo processa-se pelo
encadeamento das letras, das palavras, das frases e dos pardgrafos na construcdo da



estrutura formal, e do encadeamento das unidades de significado na construgdo da

estrutura semantica do texto. A compreensio, por sua vez, vista como um ato de
integragdo, se da pela andlise que o leitor faz da estrutura seméntica do texto,
comparando-a as estruturas pré-existentes em sua memoria.

A compreensio, entendida como uma atividade de processamento da
informagdo, envolve uma série de processos psicoldgicos que resulta na captacio do
sentido do texto por parte do receptor. Partindo dessa constatacdo, conclui-s¢ que uma
pesquisa que pretende investigar a compreensio deve ter seu ponto de partida em
estudos dos processos psicoldgicos que ocorrem durante o processamento.

Entre os diversos modelos que procuram explicar a compreensio estd o do
processamento psicologico de Kintsch (1974). Na sua base esta a idéia de que a
informagdo se encontra estocada na memdria seméntica em forma de proposicdes e que
a compreensdo de um texto se correlaciona com o tipo de relagdes entre essas
proposicoes.

Na fundamentagio tedrica abordaremos, sucessivamente, 0s seguintes
aspectos: um modelo de estrutura semantica e o processamento de informagdo; analise
dos niveis de construcio do sentido; compreensio e leiturabilidade associadas a
eficiéncia comunicativa; relagdes de coeréncia implicita e explicita entre proposicdes;
o teste de relacionar proposigdes.

1.1. - Um Modelo de Estrutura Semantica e o Processamento da Informacio

Kintsch (1974) pretende apresentar um modelo psicoldgico de processamento
que possa explicar a aquisi¢do do conhecimento, € a compreensdo e a memorizagio do
conteiido de um texto. Tem como base a estrutura da memoria seméantica que € vista
como a estocagem da base-textual (text base) de um texto em forma de proposigdes
interligadas.

Segundo esse modelo, a memoéria seméntica deve ser entendida como a forma
individual de estocagem do significado de um texto. O elemento de entrada é o 1éxico,
ou seja, a palavra-conceito. As palavras-conceito sdo entidades abstratas que podem ser
expressas, a nivel de superficie, em forma de palavras ou locugdes. A estrutura dessa
memoria semantica se apresenta como uma rede de inter-relagdes potenciais que podem
ser geradas com base em informagdes implicitas € de acordo com certas regras.

O modelo estd baseado na noc¢do de que os elementos basicos da estrutura
semantica sdo as proposi¢des. A proposicio, por sua vez, é a combinagdo de n-palavras-
conceito, uma das quais corresponde ao predicado e as demais sdo argumentos. Os
predicados sdo conceitos que expressam relagdes € os argumentos S3o COnceitos que
fornecem informacdo referencial. Quando um leitor 1€ um texto € armazena a
informagdo na meméria seméntica para uso posterior, ele deve codificar a informacdo
em forma de proposigoes. Tal codificagdo é necessiria tanto para a compreensao do
texto e para seu posterior processamento, quanto para a recordagio ou para a geragao
de inferéncias.
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A estrutura semantica é caracterizada em termos de bases-textuais abstratas.

Essas bases ndo constituem listas desconectadas de proposigdes; constituem unidades
estruturadas coerentemente. As passagens (textos) de uma linguagem natural podem
encontrar-se conectadas mesmo se as proposi¢des expressas por elas ndo se encontram
diretamente conectadas. Essa possibilidade deve-se ao fato de que os usuarios da
linguagem sdo capazes de fornecer, durante o processo de construgéo do sentido, as
ligagGes faltantes de uma seqiiéncia, com base no seu conhecimento geral ou contextual
dos fatos. Esse conhecimento permite-lhes introduzir proposi¢oes faltantes que consigam
emprestar as seqiiéncias lingiifsticas sua devida coeréncia.

1.2. - Anilise dos Niveis de Construgdes do Sentido

Tem-se verificado, nas inimeras contribuigdes ao estudo da compreensio, nas
duas ultimas décadas, uma visivel dificuldade em definir, delimitar e graduar o processo
de compreensio. H4 estudiosos que concordam na distingdo entre compreender e
entender. Nio é raro alguém dizer "compreendi mas n3o entendi”. Outros distinguem
(até que ponto?) entre compreender e interpretar. Alguns tedricos afirmam que a
interpretagio faz parte da compreensdo; outros assumem uma posicdo diferente:
afirmam que a interpretagio constitui uma extrapolagio da compreensdo. Se interpretar
nio faz parte da compreensdo, por certo fard parte da construgo do sentido. Ouve-se,
igualmente falar em niveis de compreensdo; alguns referem o nivel explicito, outros
falam do nivel de superficie e do nivel profundo. Certos leitores tomam o texto a0 pé
da letra, outros 1éem entre as linhas € outros ainda procuram cantar o espirito do texto,
o sentido. Fala-se, igualmente de uma compreenséo local e de uma compreensao global;
de uma compreensdo lexical, de uma compreensdo gramatical, de uma compreensio
frasal, de uma compreenséo textual.

Depois de longas exposicdes e frutiferas discussoes em torno dessa
problematica em Seminarios de Psicolingiiisticano Curso de Pos-Graduagao em Letras
da PUCRS, ¢ apresentado o seguinte esquema taxionomico dos niveis de construgdo do
sentido, observando a utilizagdo de dois critérios: o da abrangéncia textual € o da
profundidade de compreensao.

Segundo o critério de abrangéncia textual, temos:
a. Compreensio lexical
b. Compreensdo frasal
c. Compreensdo textual (global)

Segundo o critério de profundidade de compreensao, temos:
a. Construgio do contetdo explicito
b. Constru¢do do contetido implicito
¢. Construcio do contetido metaplicito
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A esse esquema sdo acrescentadas algumas rapidas consideragdes; ndo serdo
fornecidos maiores aprofundamentos por ndo caberem no espago € no conteido do
presente artigo.

O critério da abrangéncia textual estd associado com a triplice articulagio
lingtiistica (Poersch, 1981): lexical, frasal e textual. A lexical esta relacionada com o
significado das palavras, significado que deriva do signo lingiistico (significado
referencial), da gramadtica e do co-texto. Constitui o significado que pode ser verificado
através de exercicios de separagio vocabular (num texto sem espagos intervocabulares),
de fornecimento de sindnimos, antdnimos e parénimos e através de exercicios de
completar, entre inimeros outros. O significado frasal € aquele que deriva da disposi¢do
e da funcio de elementos em relagdo a outros. O significado de uma frase ndo
corresponde ao somatério dos significados das palavras. Pode ser verificado, entre
outros, através de exercicios de parafrasear, de pontuar (textos sem pontuacio), de
traduzir, de relacionar proposi¢des, de completar lacunas. O significado textual
corresponde ao sentido global, processado para a memoria permanente a partir de um
texto. Entre as atividades proprias para verificar esse nivel citam-se as técnicas de

resumir, de fornecer um titulo, de apresentar as idéias centrais, de ordenar frases
desordenadas e de verificar se o texto estd completo ou ndo.

O segundo critério de classificagdo da constru¢do do sentido corresponde aos
niveis de profundidade aos quais se deve descer; em outros termos verifica-se se o
sentido € extraido dos dados expressos no texto, dos dados omitidos no texto ou dos
dados relativos a situagdo de producio.

1.2.1. - Contetido explicito corresponde aquilo que o autor diz claramente. E o que estd
expresso nas linhas do texto; corresponde aquilo que efetivamente estd escrito. A
construgio desse conteudo deriva de uma atividade de mera codificacdo; a lingua é
considerada simplesmente como um cédigo. Constitui uma atividade praticamente
automética.

1.2.2. - O conteddo implicito corresponde aquele sentido que deve ser lido embora nio
escrito. Toma como ponto de referéncia o texto (co-texto) e a lingua como produto
cultural. Efetivamente esse conteido faz parte do texto, texto ndo expresso por elipse,
por pressuposi¢des, por inferéncias. O autor deixou de expressa-lo embora fizesse parte
daquilo que quis expressar. O escritor achou desnecessario explicitd-lo pois corresponde
a dados recuperaveis a partir daquilo que esta escrito. E tudo aquilo que pode ser
recuperado daquilo que estd escrito. E tudo aquilo que pode ser recuperado via
lingiiistica, via pressuposicional ou via inferencial, a partir dos dados efetivamente
expressos. A recuperagdo portanto € feita a partir dos dados expressos ¢ do
conhecimento que o leitor possui da lingua como cédigo e como produto cultural, isto
¢, todo o conhecimento de mundo imbutido em uma determinada lingua.
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Constitui uma atividade de recuparagio ou de associagio automéitica
(pressuposicdes) ou representa o resultado de uma atividade de raciocinio (inferéncia).
Esse significado pode ser construido por qualquer leitor que tiver um dominio perfeito
do idioma (leitor ideal) e, a0 mesmo tempo, estiver munido de um grau normal de
inteligéncia. O escritor que ndo expressa determinaado contetido que faz parte do texto
fa-lo exatamente com base no pressuposto de que o leitor tenha condigdes de recuperar
aquele contelido; decorre da lei do minimo esfor¢o, da lei da economia lingiiistica.

1.2.3. - O contettdo metaplicito & aquele que s pode ser construido mediante a situagio
de comunica¢do; s6 pode ser contruido pelo leitor que tem conhecimento do contexto.
Portanto, ndo cabe a qualquer leitor a possibilidade de construir esse sentido; varia de
leitor para leitor, dependendo da quantidade e da qualidade de dados que ele possua
acerca da situacio em que o ato de comunicagio se insere. O leitor utiliza dados
externos ao texto, dados relativos ao escritor, dados relativos aos destinatarios, ao
relacionamento entre escritor e leitor e, enfim, dados relativos ao contexto histérico,
geogréfico, social e cultural. O sentido metaplicito corresponde a maneira como o texto
deve efetivamente ser lido, como o significado deve ser interpretado. Vai, portanto,
além do mero conhecimento lingiiistico e do conhecimento de mundo nele integrado
(imbutido).

Em latim, o verbo "plicare” (dobrar) estd relacionado com a palavra dobra.
Nessa perspectiva, um sentido explicito é aquele que deriva dos dados claramente
expressos, ndo escondidos entre as dobras. O que ndo € explicito, na compreensdo de
um texto, deve ser trazido para o texto mediante o preenchimento de dados
estruturalimente obliterados, mediante a recuperacdo via pressuposicional ou inferencial
ou mediante a utilizagdo do conhecimento de mundo do leitor. Caso esses dados
estiverem escondidos nas dobras do texto, nas entrelinhas, eles fazem parte do texto,
mas de forma implicita; fala-se, entio, de um conteido implicito, de uma compreensio
implicita. Os dados "extra-textuais”, os que se referem aos parceiros da comunicago
€ a situagiio em que a comunicagdo se processa, estao além do texto, estdo além das
dobras (metaplicitos). S6 podem ser trazidos ao texto por um leitor que delas tenha
conhecimento. S3o os dados que permitem dar ao texto sua verdadeira interpretaco,
que permitem saber o sentido que o autor efetivamente quis dar ao seu contetido. Como
esses conhecimentos podem ser mais ou menos parciais para cada leitor, a interpretacio
de um texto pode, também, variar de leitor para leitor e, muitas vezes, constitui-se em
motivo de acirradas discussdes.

1.3. - Compreensao e Leiturabilidade Associadas a Eficiéncia Comunicativa
E fora de divida que a eficiéncia constitui-se num dos objetivos mais

importantes da comunicagio (Hirsch, 1977). A avaliagio da eficiéncia naturalmente
deve considerar os dois polos da comunicagdo escrita: o lado do escritor bem como o
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lado do leitor. Muitas vezes aquilo que exige menos esforgo do escritor pode exigir
mais esforgo para ser compreendido e vice-versa. Podemos obter um sensivel ganho em
eficiéncia, para um determinado sentido, se o esfor¢o exigido em ambos os polos for
diminuido ou se o esfor¢o diminuir num polo e permanecer igual no outro. Portanto,
leiturabilidade ou eficiéncia em compreensio, segundo Herbert Spencer (1852), pode
ser definida em termos de economia na atengdo do leitor e diminuig¢io do esforco
mental.

"Um leitor ou um ouvinte tem em disponibilidade, a cada
momento, somente uma quantidade limitada de energia mental.
Parte dessa energia é gasta em reconhecer e interpretar os
simbolos apresentados; uma outras parte é exigida para ordenar
e combinar as imagens sugeridas por elas; somente a parte
restante estd disponivel para encapsular o pensamento expresso.
Como conseqiiéncia, quanto mais tempo e atengdo forem
dispendidos para perceber e compreender cada frase, menos tempo
e atenc¢do estard disponivel para captar o Sentido e com menos
vivacidade essa idéia serd concebida’.

Se admitirmos que dois textos veiculam aproximadamente o mesmo contetdo,
o texto mais leiturdvel sera aquele que exigir menos esforco e levar menos tempo para
ser entendido.

Existem vérios subprocessos de compreensdo que certamente influenciam a
eficiéncia em comunicacdo. Kintsch e van Dijk (1978) afirmam que o leitor possui uma
memoria operacional de capacidade limitada e que o texto, portanto, deve ser
processado num certo nimero de ciclos; cada um desses ciclos corresponde a uma parte
relativamente pequena do texto, seja sintagma ou frase. Para que o leitor possa manter
a coeréncia entre os segmentos sucessivos do texto, um nimero limitado de proposicoes
é conservado na memoria operacional - um tipo de "buffer” - na passagem de um ciclo
para outro. Esse expediente permite com que as proposicdes de um novo ciclo sejam
ligados as proposigdes de ciclos anteriores. Se houver uma ruptura na coeréncia dessas
proposigdes, o leitor ver-se-a na contingéncia de procurar na representagdo do texto na
memoria permanente uma proposigdo que possa ser trazida para a memoria operacional
e servir para ligar com &xito as proposigdes anteriores as novas. Se tal proposi¢do ndo
for encontrada, uma nova proposi¢io deve ser gerada a fim de servir de conexao entre
as partes do texto.

Certamente o nimero de vezes que a memdria permanente deve ser acessada
para ativar informagdo que foi lida anteriormente € o nimero de proposi¢des novas que
devem ser geradas para manter a coeréncia do texto constituem uma varidvel ponderével
na variacdo do tempo de leitura.
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As inferéncias e as procuras na memodria permanente, com certeza, pesam

enormemente nos processos de compreensdo €, conseqiientemente, contribuem de forma
significativa na dificultacio dessa mesma compreensao (Kintsch, 1986).

1.4. - Relagdes de Coeréncia Implicita e Explicita Entre Proposicoes; Fundamentos
Psicolingiiisticos

O modelo de estrutura seméntica desenvolvido por Kintsch (74) serviu de
base para o modelo de processamento da compreensio desenvolvido por Kintsch e van
Dijk (78). Segundo esses autores, o modelo para a compreensao, baseado na estrutura
proposicional do texto, explica a formacdo de uma base-textual semanticamente coerente
em termos de processos ciclicos, restringido pelas limitacdes da memoria operativa.

Na analise das estruturas semanticas do texto, os autores admitem a estrutura
de um discurso interpretada como uma série de proposicocs. Essa série de proposicoes
¢ ordenada por vdrias relagdes semanticas entre proposi¢des. Algumas dessas relagdes
estdo expressas explicitamente na estrutura de superficie do discurso. Qutras sao
inseridas durante o processo de interpretagao com a ajuda de pistas contextuais ou extra-
textuais (Irwin, 1979).

As proposi¢des de um discurso podem ser conectadas de maneira direta
ocasionada pela coeréncia referencial. Mas podem também ser encadeadas de maneira
indireta com o auxilio de inferéncias. Esse fato ocorre porque os usuérios da lingua sdo
capazes de estabelecer, durante a compreensdo, os elos faltantes de uma seqiiéncia, de
acordo com seu conhecimento do texto, do contexto e do sistema de lingua que usam.
Os fatos permitem ao usudrio fazer inferéncias de outros fatos possiveis ou necessarios
e inferir proposi¢des que faltam para tornar a seqiiéncia coerente. Do ponto de vista
pragmatico sabe-se que o emissor ndo declara aquilo que admite ser do conhecimento
do receptor. Um emissor pode deixar implicitas todas as proposigdes que podem ser
recuperadas pelo receptor. A base-textual de um discurso, portanto, contém proposicoes
explicitas, necessdrias para estabelecer a coeréncia formal, e proposi¢des implicitas,
inseridas como condi¢do necessdria para a interpretagdo.

A base-textual deve ser coerente e um dos critérios € a coeréncia referencial,
como ja foi visto. A coeréncia referencial corresponde a argumentos justapostos entre
proposigdes. Por exemplo a proposicdo (P, A, B) é considerada referencialmente
coerente com a proposi¢io (R, B, C) porque as duas compartilham o argumento B, ou
com a proposicio E: (Q, P (P, A, B)) porque a proposicio (P, A, B) est encaixada
como argumento da proposi¢do (Q, D).

Mas outros fatores, além da coeréncia referencial, concorrem para tornar uma
base-textual coerente, como a possibilidade de inferéncias e a busca na memdria
permanente. Se se acompanhar o processsamento de uma base-textual, verificar-se-a que
primeiro ocorre a busca de coeréncia referencial e a seguir ocorre o processo de
inferéncias para fechar as lacunas deixadas pela falta de referéncias. Pela inferéncia,
uma ou mais proposi¢des serdo acrescidas a base-textual para tornd-la coerente.
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O processamento da base-textual possibilitado pela coeréncia referencial e
pela adigo de inferéncias ndo pode ser desempenhado como um todo, por causa da

capacidade limitada da meméria operativa. Os blocos nio sio iguais, dependendo das
caracteristicas de superficie do texto e da capacidade do leitor.

Se a base-textual for processada em ciclos, parte da memoria operativa
constitui um armazenador. Nesse armazenador ficam as proposi¢oes validas para serem
conectadas com as proposi¢des de entrada. Quando um bloco de proposigdes €
processado, uma quantidade limitada de proposi¢des € selecionada € estocada nesse
armazenador. Somente as proposi¢des conservadas no armazenador sdo validas para
conectar o bloco seguinte com o que jé foi processado. Se for encontrada conexao entre
qualquer das proporgdes de entrada e as que j& foram processadas, isto €, se existir
algum argumento justaposto entre a série de entrada e os conteddos no armazenador da
memoria operacional, a proposi¢do serd aceita como coerente com o texto anterior. Se
ndo for possivel a conexdo, serd feita uma busca de todas as proposi¢oes processadas
anteriormente € que se encontram na memoria permanente. Se o processo de busca for
bem sucedido, isto é, se for encontrada uma proposi¢do que compartilha o argumento
com, no minimo, uma proposicdo da séric de entrada, a série serd aceita € o
processamento continua. Se nao for encontrada uma conexao, sera iniciado um processo
de inferéncia que acrescentard ao texto-base uma ou mais proposigoes que conectem a
série de entrada as proposigoes ja processadas. Admite-se que as inferéncias, bem como
as buscas na memoéria permanente, sobrecarregam o processamento €, com isso,
contribuem significativamente para dificultar a compreensao.

A preocupagdo com o tipo de coeréncia entre os itens do texto ¢ a influéncia
desta na compreensio por parte do leitor é assunto de muitas pesquisas. Por exemplo,
os dois pares de frases apresentados por Garrod e Sanford (1977) demonstram bem a
preocupagdo com a coeréncia. No primeiro par aparece uma relagdo de coeréncia
referencial:

1.  a) Maria colocou as roupas no bebé.
b) As roupas eram de tecido rosa.

A coeréncia referencial entre as duas frases ocasionada pela repeticio do item
’as roupas’, facilita o processamento e, com isso, a compreensao.
Ja no segundo par:

2. a) Maria vestiu o bebé.
b) As roupas eram de tecido rosa.

a expressdo ’as roupas’ é apenas implicada em ’vestir’. De acordo com o modelo de
Kintsch e van Dijk (78) conclui-se que, no primeiro par de sentengas, a repetigdo de ’as
roupas’ favorece a coeréncia, enquanto no segundo par nio ocorre a repeticio do
mesmo item e com isso serd preciso desencadear um processo inferencial para formar
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o elo de coeréncia entre as duas frases. O processo inferencial implica num tempo
maior de leitura afetando com iss0 a compreensao.

Kintsch e Miller (84), partindo do pressuposto que um texto pode ser
expresso como uma série de proposicdes, afirmam que a tarefa do leitor, durante a
compreensdo, é encontrar uma maneira coerente de organizar essas proposicdes em uma
estrutura de modo que representem so conceitos expressos pelo texto. Mas, comentando
o trabalho de Haviland e Clark (74) sobre o estabelecimento da coeréncia entre
proposicdes de um texto, os autores observam que existem diferentes tipos de coeréncia
entre proposi¢des e que isso pode afetar a compreensdo. Por exemplo € mais ficil ao
leitor estabelecer a coeréncia entre itens co-referentes, como no exemplo apresentado
pelo par de frases:

1. a) Jodo tirou a cerveja da bagagem.
b) A cerveja estava quente..

do que estabelecer a coeréncia entre itens ndo co-referentes, como no exemplo:

a) Jodo tirou os suprimentos do piquenique da bagagem.
b) A cerveja estava quente.

Os autores comentando esses exemplos apresentados por Haviland e Clark,
afirmam que a repeticdo explicita de ’a cerveja’ no primeiro exemplo torna coerente a
relacdo entre as duas frases e é facil de ser entendida. Por outro lado, a falta de relagdo
de coeréncia explicita entre as frases do segundo exemplo dificulta a compreensdo, uma
vez que se torna necessario uma inferéncia a nivel macroestrutural que da conta de que
"cerveja’ faz parte dos suprimentos de um piquenique. Esse passo a mais se reflete na
necessidade de um tempo maior para a leitura e, conseqiientemente, afeta a legibilidade
do texto e a compreensdo por parte do leitor. Em resumo, a relago de coeréncia
explicita é mais facil de ser processada do que uma relacdo de coeréncia implicita.

1.5. - Conexdes Implicitas Exigem Raciocinio; O Teste de ‘Relacionar Proposi¢oes’

Afirmou-se em péginas anteriores que algumas conexdes implicitas sdo
construidas automaticamente (pressuposigdes); essas conexdes derivam do conhecimento
que o leitor tem da lingua - lingua entendida ndo somente como cédigo mas também
reflexo do conhecimento de mundo da sociedade que a utiliza. Outras conexoes
implicitas exigem a geragdo de uma nova proposi¢do com base nas pré-existentes; essa
nova proposigdo resulta antes de um processo de raciocinio do que de uma atividade de
recordagio. Um processo de raciocinio constitui uma condicfio necesséria para efetuar
inferéncias (Brown & Yule, 1984).

Afirma-se que a capacidade de raciocinio estd associada a inteligéncia
operacional que um sujeito desenvolve gradativamente & medida que cle progride na

173



educagdo formal e a medida que ele amadurece fisiologicamente e psicologicamente.
Essas consideragdes permitem afirmar que a capacidade de realizar inferéncias encontra-

se associada com os niveis da variavel idade/escolaridade.

O teste de "Relacionar Proposi¢des’ é um teste elaborado com o objetivo de
verificar a capacidade do leitor de relacionar uma proposi¢io com a proposi¢do na qual
se encontra seu antecedente. Esse teste pode ser usado para avaliar o grau de
compreensdo do texto pelo leitor.

Na pratica, o teste de ’Relacionar Proposi¢des’ apresenta as seguintes
caracteristicas operacionais:

- é montado com base em um nimero qualquer de pares de proposigdes inter-
relacionadas, retiradas de um texto;

- a0 montar o teste, escreve-se a segunda frase ou expressdo que contenha a
segunda proposi¢do do par de proposicdes que se inter-relacionam. A seguir, deixa-se
um espago para o leitor escrever a primeira frase ou expresso, ou seja, a que contenha
a primeira proposi¢io. Além disso, o leitor recebe a informagdo do pardgrafo onde
podera encontrar essa proposi¢do antecedente.

- 0 teste € resolvido mediante a identificacao da primeira proposi¢o de cada
par, pelo leitor, com base na leitura do texto.

O teste de 'Relacionar Proposicdes’ tem seu embasamento tedrico na teoria
de Kintsch (1974) sobre a representacdo do significado na meméria. Dois aspectos
principais serviram de referéncia na caracterizagio do teste: O primeiro € a afirmagdo
de que a semintica do texto é representada por uma estrutura de proposicdes
relacionadas entre si, de maneira coerente. O segundo aspecto é que essas inter-relacoes
apresentam, ao leitor, graus de dificuldades diferentes.

Uma relagio € denominada explicita quando as duas expressdes constantes do
par de proposicdes sdo co-referentes. A co-referéncia € representada pela
pronominalizacdo ou pela repeticao do item lexical (Halliday & Hasan, 1976). Essas
relagdes sdo mais ficeis de serem estabelecidas uma vez que ocorrem a nivel de
microestrutura do texto. Ja as relagdes implicitas entre proposicdes sdo mais dificeis de
serem processadas porque exigem uma inferéncia a nivel de macroestrutura para se
estabelecer o elo. Esse processamento a mais afeta a compreensdo.

2. DEFINICAO DO PROBLEMA: HIPOTESES E VARIAVEIS

O objetivo central desta investigagdo foi verificar a possivel relagdo entre a
coeréncia (implicita e explicita) entre proposi¢des de um texto e o nivel de facilidade
de processamento do mesmo.

Com base nesse objetivo geral, foram elaboradas trés hipéteses, bem distintas
embora relacionadas entre si.
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2.1. - Textos Dificeis (d) Apresentam Maior Quantidade de Relacdes Implicitas (RI
Entre suas Proposigoes do que Textos Féceis (f).

Nesta hipdtese temos, nas relagdes implicitas, a varidvel independente. A
complexidade do texto corresponde a varidvel dependente. Estatisticamente essa hipdtese
pode ser representada da seguinte maneira:

(RId > RIP

Uma relagio € dita explicita quando dois itens, pertencentes a proposigdes
distintas, apresentam uma conexdo direta. Ndo hd necessidade de, mentalmente,
elaborar uma terceira proposicdo para verificar a coeréncia. Isso acontece nos
mecanismos coesivos que indicam co-referéncia, isto €, nos casos de pronominalizagio
e na repeti¢ao de itens lexicais. Existe uma conexao implicita quando duas proposicoes
ndo se ligam diretamente. Deve ser elaborada uma terceira que tem por objetivo
preencher uma lacuna textual para que seja possivel a relagdo. Esa terceira proposi¢ao
pode ser evocada automaticamente (pressupostos), ser elaborada mediante um processo
de raciocinio (inferéncias), ou construida com base na informagdo memorial e textual
(instanciagio).

A complexidade dos textos ¢ aferida através dos escores resultantes da
aplicagdo do procedimento CLOZE (Taylor, 1953).

2.2. - O individuo encontra maior dificuldade (D) em relaciocionar proposi¢des de
coeréncia implicita (CI) do que em relacionar proposicdes de coeréncia explicita (CE).

Proposicdes ligadas entre si explicitamente ou implicitamente constituem a
varidvel independente. A varidvel dependente corresponde ao grau de dificuldade
encontrada em exercicios de relacionar proposi¢des conectadas explicitamente deve
superar o escore de acertos em relacionar proposi¢des conectadas implicitamente. (DCI

> DCE).

2.3. - Existe uma correlacdo (r) positiva entre as faixas de idade/escolaridade (F) e os
escores de compreensio (C).

Se o fator idade/escolaridade for tomada como varidvel independente, os
escores de compreensdo corresponderdo  variavel dependente. A varidvel independente
combina a idade com o nivel de escolaridade, desde a 52. série do primeiro grau (11
anos) até a 3* série do segundo grau (17 anos). Os escores de compreensdo
correspondem ao nimero de acertos no teste de relacionar (implicitamente) proposigdes.

Essa hipotese serd avaliada com base no seguinte cdlculo estatistico: rFC > 0,45.
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3. PROCEDIMENTOS

3.1. - Sele¢do da Amostra

A base para o estabelecimento da populagio foi a terceira hipétese: alunos de
sete faixas de idade/escolaridade, a partir da 5* série. A amostra foi homogeneizada
segundo as variveis: sexo, nivel socio-econdomico-cultural e nivel de inteligéncia (Q.I.).
De cada faixa foram selecionados 20 sujeitos.

3.2. - Aplicagdo dos Instrumentos

Os dados primarios da pesquisa foram obtidos através de dois tipos de testes:
o procedimento CLOZE e o teste de relacionar proposi¢des, ambos preparados a partir
de dois textos (A e B) de aproximadamente quinhentas e cinquenta palavras. Os textos
diferenciavam-se entre si quanto ao nimero de coeréncia implicita entre proposicoes.
O texto A (A poluigdo do ar) continha 17 casos de relagio implicita entre proposi¢des

e 14 casos de relacio de coeréncia explicita. O texto B (O vegetal - competicdo,
sucessio e climax) apresentava 27 casos de relagao de coeréncia implicita ¢ 14 casos
de relacio de coeréncia explicita.

3.3. - Levantamento e Computagiio dos Dados
As médias dos escores de compreensio obtidos mediante a aplicagdo do
procedimento CLOZE nas diversas faixas de idade/escolaridade aparecem na TABELA

L

TABELA 1 - Escores de compreensdo apurados através de Procedimento CLOZE.

FAIXAS TEXTO A TEXTO B

1 24,5 15,6

2 34,3 18,2

3 37,7 20,3

4 45,4 25,3

5 43,5 29,1

6 44.8 28,1

7 50,7 34,1
TOTAL 280,9 170,7

Os dados brutos levantados através do teste de relacionar proposi¢des foram
transformados em dados percentuais visto que o mimero de relagdes implicitas e
explicitas variavam nfo s6 entre si, no mesmo texto, mas também de texto para texto.
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Esses dados brutos e seus correspondentes percentuais, para cada faixa, encontram-se
na TABELA II.

TABELA II - Quantidade de acertos no teste de relacionar proposicdes

TEXTO A TEXTO B
FAIXAS
REL.IMPLIC REL.EXPLIC REL.IMPLIC REL.EXPLIC
F % F % F % F %
1 40 25,00 66 27,50 14 6,36 44 20,00
2 41 25,62 75 31,25 23 10,45 72 32,73
3 44 27,50 75 31,25 28 12,72 83 37,73
4 62 38,70 108 45,00 49 22,27 90 40,91
5 46 28,75 131 54,58 55 25,00 103 46,82
6 52 32,50 131 54,58 66 30,00 113 51,36
7 98 61,25 146 60,83 89 40,45 125 56,82
TOTAL 383 239,32 732 304,99 324 147,25 630 286,37
MEDIA 54,71 34,19 104,54 43,57 46,28 21,07 90,00 40,9

3.4 - Avaliacio das Hipéteses

As médias dos escores do procedimento CLOZE (TABELA ) constituem-se
em argumento empirico para a afirmagio de que o texto A ¢ mais fécil do que o texto
B. A TABELA III apresenta as percentagens de relagdes explicitas e implicitas dos dots

textos.

TABELA III - Levantamento das relagdes entre proposi¢des dos textos utilizados

RELACOES ENTRE PROPOSICOES
TEXTOS N N
RELACOES RELACOES DIFERENCA DAS
IMPLICITAS EXPLICITAS PERCENTAGENS
(PRO-IMPLICITAS)
F % F %
A 17 54,84 14 45,16 9,68
B 27 65,85 14 34,15 31,70
Diferenga
(Pr6 B) - - - - 22,02

Considerando as diferencas dessas percentagens, verificamos que o texto A
(considerado mais facil) apresenta uma diferenca de 9.68 entre implicitas e as explicitas,
enquanto a diferenca no texto B (considerado o mais dificil) é de 31,70. A diferenca de
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22,02 entre as duas diferencas corrobora a primeira hipdtese que previa que 0s textos
mais diffceis apresentariam maior quantidade de relagdes implicitas do que as

apresentadas pelos textos mais féceis.
A segunda hipdtese se relaciona com a dificuldade de compreensdo das

relagdes entre proposigoes. Considerando as médias percentuais de acertos registrados

na TABELA II, podemos elaborar a TABELA IV.

TABELA IV - Médias percentuais de acertos no teste de relacionar proposigoes.

TIPO DE RELACAO
TEXTOS . .
EXPLICITO IMPLICITO DIFERENCA
A 43,57 34,19 9,38
B 40,91 21,07 19,84
SOMA - - 29,22

Essa tabela mostra que nos testes de relacionar proposi¢des ha mais acertos
nas relagdes explicitas do que nas relagdes implicitas. No texto A a diferenca € 9,38;
no texto B é 19,84. A diferenca total é de 29,22, dados que corroboram essa
conjectura. ’

Para a avaliagdo da terceira hipbtese, calculou-se o coeficiente de correlagido
entre a varidvel idade/escolaridade ¢ a média entre a soma dos escores obtidos no
procedimento CLOZE (TABELA I) e a média dos escores no teste de relacionar
proposi¢des (TABELA II). Esses novos dados escontram-se na TABELA V.

TABELA V - Médias dos escores obtidos nos testes.

TESTES
SUJEITOS )
PROCEDIMENTO TESTE DE MEDIA
CLOZE RELACIONAR
PROPOSICOES
I 40,1 19,72 29,91
1 42,5 22,4 32,45
11 58,0 27,3 42,65
v 70,7 36,72 53,71
\% 72,6 38,77 55,68
VI 72,9 42,11 57,51
VII 84,8 54,84 69,82
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O célculo do coeficiente de correlacio acusou um coeficiente altamente
positivo (r = 0,89), dado que confirma nossa terceira hipdtese. Com base nesses dados

podemos afirmar que estudantes, a medida que avancam em niveis de
idade/escolaridade, apresentam melhor desempenho em compreensio de leitura. Os
dados da TABELA V foram transformados no gréfico em curva, abaixo.
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4 - RESULTADOS E CONCLUSAO

O objetivo central desta pesquisa era estudar a relagiio entre proposi¢des como
fator de leiturabilidade de textos. Partiu-se da andlise dos tipos de relacionamento entre
proposi¢oes, considerando esses elos como mecanismos coesivos necessirios na
estruturagio de um texto. O tipo de relacionamento direto corresponde as relacdes
explicitas, exemplificados pela co-referencialidade. Existem, no entanto, casos de
relacionamento indireto, que exigem do leitor a construgdo de uma proposi¢do
suplementar para servir de ponte entre os dois elementos coesivos. Essa ponte pode ser
estabelecida mediante pressuposigdes, mediante inferéncias ou mediante instanciagdes.
Baseado na suposi¢do de que a construgio de uma nova proposicdo, a ser integrada no
texto, sobrecarrega o processamento, visto exigir um tempo adicional, conjectura-se que
a leiturabilidade de um texto esteja relacionado diretamente com a razao entre as
relagdes implicitas. Aventa-se a hipdtese de que textos mais ficeis contenham menos
relagoes implicitas do que textos menos fdceis.

Com base nos dados coletados e examinados chega-se aos seguinte resultados:

1. Quanto menos a razdo entre relagdes explicitas e relagdes implicitas
(determinadas por suas percentagens) de um texto, maior é o seu nivel de
leiturabilidade.

2. Realmente o individuo encontra maior dificuldade em relacionar
propoisi¢des de coeréncia implicita do que em relacionar proposi¢des de coeréncia
explicita confirmando, dessa maneira, pesquisas anteriormente realizados. A
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contribuicdo da presente investigacdo consiste em utilizar, ndo frases artificialmente
construidas, mas textos naturais em situagdo de comunicagao.

3. Outra contribui¢io importante consiste em relacionar o estudo da
compreensdo em leitura (medida através do procedimento CLOZE e do teste de
relacionar proposi¢do) com faixas de idade/escolaridade. Vincula-se com isso a
compreensdo - atividade mental de construcdo do sentido - com o desenvolvimento
lingtiistico e psicoldgico do individuo. Ao examinar o Grafico I, verifica-se que o nivel
de compreensdo cresce sistematicamente a medida que o individuo avanca em faixas de
idade/escolaridade. Isso significa que essa varidvel € importante para o desenvolvimento
de certas habilidades necessarias para a compreensao.
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