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. DA SENSIBILIDADE METADISCURSIVA
A CONSCIENCIA METALINGUISTICA - O PROCESSO INTERATIVO
COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DE SUJEITOS E DE LINGUAGEM

ONICI CLARO FLORES
Centro de Pesquisas Lingiiisticas da PUCRS

RESUMO

Este estudo propds-se a buscar caminhos alternativos e analisar varidveis
ligadas aos modos de producdo do conhecimento lingiiistico, que possam fornecer
intuigoes sobre a forma como a crianga vai se assenhorando das fungdes e valores do
objeto cultural escrita, em seu proprio meio cultural, através de textos tipicos de
atividades sociais comuns em seu dia-a-dia:

(1) estabelecendo um quadro de estratégias de comportamento frente & escrita que
expresse sensibilidade metadiscursiva e/ou consciéncia metalingiiistica e (2) detectando
diferencas entre as estratégias utilizadas por criangas de 5, 7 € 8 anos.

O instrumento utilizado no estudo foi um protocolo pragmaético constituido
de uma entrevista semi-estruturada composta de perguntas sobre as experiéncias
anteriores dos sujeitos com a lingua escrita (reconhecimento de portadores textuais) €
sobre os julgamenos emitidos a respeito do por qué e para qué da utilizacdo de dados
textos em dadas situagdes, isto €, sobre sua funcionalidade.

A hipétese que norteou a pesquisa é a de que a maior ou menor familiaridade
com a escrita facilita e propicia a emergéncia gradativa da sensibilidade metadiscursiva
e, posteriormente, da consciéncia metalingiiistica sobre os usos e valores sociais
atribuidos ao texto escrito

Quinze criangas participaram da pesquisa tendo cinco delas 5 anos, cinco 7
e cinco anos e fregiientando, respectivamente, a Pré-Escola, 1* e 22 séries do I Grau.
Os resultados demonstraram haver diferengas de modo de concepgdo entre os trés
grupos etdrios, tendo corroborado estudos anteriormente feitos.

ABSTRACT

Up to the present, most researches about metalinguistic awareness have dealt with phonological,
syntatic, semantic and sometimes pragmatic levels of analysis, having as objects words and



sentences and considering above all linguistic forms and structures rather than language use and
function.

This study aims to direct the analysis to factors which may help the child understands the value
and function of the written cultural object in his own environment, through typical texts of well
defined social activities. It will (1) establish a chart of behavioral strategies concerning the written
code, which express metalinguistic awareness and (2) detect differences among the strategies used

by children of different age levels.

The instrument used for study - pragmatic protocol - is made up of a semi-estructured interview,
composed of questions about the subjects’ past experience with texts (recognition) and about their
judgements of why and for what purpose they use certain texts in certain situations, that is, their
social purpose. The hypothesis of the research is that the greater or lesser familiarity with the
written code as a specific activity in itself makes metalinguistic awareness of the written code,
its use and its social values emerge. Fifteen children participated in the study: 5 five-years-old
preschoolers, 5 seven-years-old first graders and 5 eight years-old second graders school students.
Results have shown differences in the development among the three age-group levels. Analysis
of the given reasons indicates that the older the subjects (the eight-years-old), the more coherent
their answers and the greater the level of awareness of why and for what purpose they use the
written code in written texts, related to the kind of social activities that make use of the written
language modality.

INTRODUCAO

A maioria das pesquisas sobre consciéncia metalingiiistica tem tratado o
assunto de forma ahistorica, dando como certo que a consciéncia sobre a linguagem
acontece repentinamente como estado de consciéncia, sem histéria anterior e sem
questionamentos sobre seu carater evolutivo. Além disso, as analises feitas versaram,
em geral, sobre um ou dois dos subsistemas da lingua - fonolégico, sintdtico, seméntico
ou pragmatico - abstraindo a situagdo dialégica como um todo. Promoveu-se o estudo
de formas e estruturas elegendo-se como objeto de andlise fonemas, palavras e frases
fora de suas condi¢des de recepgdao e producdo, ou seja, alijados de seus contextos
interativos.

Existe um ditado popular que diz ‘O pior cego € o que ndo quer ver’ € esse
ditado expressa integralmente o que se observa ao analisarmos os estudos sobre
consciéncia metalingiiistica. Segundo nosso modo de conceber o assunto, observa-se
como que uma cegueira orwelliana que ndo permitiu aos estudiosos da area perceber o
dbvio. Tal cegueira parece-nos ser de ordem ideolégica, ja que € dificil explicar a falta
de visdo de pessoas altamente capazes e preparadas que se mostram recalcitrantes e
propensas a ndo olharem para uma pedra, mesmo nela tropecando. A desconsiderarem,
sistematicamente, algo evidente que € o fato de que na natureza tudo obedece a um ciclo
que compreende nascimento, amadurecimento e fenecimento; o mesmo sendo verdadeiro
em relagdo a evolucdo cultural dos povos.

O tratamento dado ao tema consciéncia metalingiistica ndo fugiu, pois, ao
padrio geral, descurando o processo e priorizando o estdtico. Assim, apesar de um
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nimero expressivo de pesquisadores ter-se interessado em descobrir 0 que as criangas
sabem a respeito da lingua que rotineiramente utilizam para os mais diversos fins, esses
estudos deram por se dizer um "breque”, pois se chegou a estagnagdo. Lingiistas,
psicolingiistas e psicélogos apds fazerem percursos paralelos, s6 agora despertaram
para a necessidade de associarem suas descobertas em beneficio da evolucdo do
conhecimento nessa area.

Isso porque o conhecimento sobre como e por que as criangas tornam-se
conscientes da linguagem pode trazer, como conseqiiéncia, uma melhor compreensao
a respeito de problemas aparentemente insoliveis. A este conjunto de investigacdes
convencionou-se chamar de estudos sobre consciéncia metalingiiistica.

Por consciéncia metalingiiistica entende-se a capacidade de o individuo tratar
a linguagem como objeto de reflexdo. Parar para pensar sobre a expressao lingifstica,
segundo Read (1980), "(...) includes the ability to think about language and comment
on it", e para ele "(...) we might say that a speaker exhibits metalinguistic awareness
when that speaker is attending to some part of what he or she knows about the
language, and also knows that he or she possesses that knowledge”.

O tipo de reflexdo ensejada pela tomada de consciéncia metalingiiistica
permite que o sujeito deixe de lado o elemento mais saliente da mensagem para se
concentrar na forma lingiifstica que se apresenta como problemdtica, ou como ©
afirmam Warren-Leubecker & Carter (1988), a atividade da consciéncia metalingiiistica
caracteriza-se por "consciouly reflect upon and attend to language forms as objects in
and of themselves, rather than the ability to simply use these forms to convey meaning”.

Hakes (1980) asseverou que a habilidade metalingiiistica € diferente de e
emerge mais tardiamente do que as habilidades envolvidas na produgdo ¢ compreensao
da lingua. Para esse autor, assim como a comunicagdo lingiiistica ndo comega sendo
quando determinados pré-requisitos perceptuais, cognitivos ¢ sociais emergem a
consciéncia metalingiiistica, por seu lado, também pressupde determinadas condi¢des
de desenvolvimento ao mesmo tempo em que ocasiona que criangas, durante a segunda
infincia (6-7 anos), alcancem um aumento significativo na variedade de coisas que
podem fazer do ponto de vista lingiiistico.

A posicdo de Hakes € a de que ndo ha mudanca repentina de uma forma de
comportamento e visio de mundo para outra entre os estagios de desenvolvimento
infantil, mas sim idas e vindas que caracterizam um movimento evolutivo no-linear,
sendo que mais ou menos aos 6/7 os ocorre o acréscimo da habilidade de refletir sobre
o uso das formas lingiiisticas de maneira bem mais deliberada do que nos estagios de
desenvolvimento anterior.

Segundo Magnusson (1990), nesse estigio de desenvolvimento a crian¢a
torna-se apta a "descentrar-se”, a controlar o curso dos seus proprios pensamentos,
tratando a linguagem como objeto de pensamento, ao invés de vé-la apenas enquanto
invélucro do significado, como ocorre com criangas menores. Essa possibilidade de
desencaixar forma/intengdo/efeito de sentido permite ver que as palavras podem ser
destacadas de seu referente e aspectos estruturais da expressdo lingiifstica podem ser
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avaliados, ao invés de serem apenas utilizados para transmitir uma determinada

mensagem.

E importante salientar, ainda, que, apesar das controvérsias sobre os tipos de
comportamento que traduzem consciéncia metalingiistica, o que € inequivocadamente
tido como um comportamento de tal natureza ¢ aquele que além de evidenciar
consciéncia de falha na comunicacdo (Clark, 1980), evidencie consciéncia da estrutura
lingiiistica utilizada (Tunmer & Herriman, 1984), ou efetive a manipulagdo consciente
dessas formas, intencionando obter determinado efeito de sentido.

Assim, criangas lingiiisticamente competentes, capazes de perceber e produzir
as formas da linguagem com proficiéncia, ndo estdo necessariamente conscientes dessas
formas ao veiculd-las. Em conseqiiéncia, somente quando existe uma nitida evidéncia
de que as criangas colocam o contetdo entre parénteses e refletem a respeito da forma,
fazendo comentdrios ou manipulagdes deliberadas é que se pode dizer que estdo
metalingiiisticamente conscientes.

REFERENCIAL TEORICO

Definindo consciéncia metalingiiistica

As definicdes existentes sobre consciéncia metalingiiistica focaliza, por vezes,
os aspectos lingiiisticos da questdo, como ¢ o caso do conceito formulado por Mattingly
(1972) que afirma que consciéncia metalingiiistica € o acesso que a pessoa tem ao seu
conhecimento da estrutura gramatical da frase. Outras defini¢des, contudo, sdo
orientadas psicologicamente, encarando essa habilidade como reflexo de mudanga no
funcionamento cognitivo, o que permite a reflexao consciente a respeito dos produtos
das operagdes mentais.

Cazden (1976), por exemplo, a define como a capacidade de tornar as formas
da linguagem opacas e prestar aten¢do a elas em si € por si.

Disso se deduz que tanto num quanto no outro tipo de conceituacdo o que
tipifica a atividade de consciéncia metalingiiistica € a possibilidade de comparar, para
posteriormente emitir um julgamento sobre a forma da expressao lingiiistica utilizada.

Por outro lado, fazer julgamentos sobre o dado lingiiistico ndo €, nem logica
nem psicologicamente, igual as habilidades diretamente envolvidas no entendimento dos
enunciados julgados. Avaliar se um enunciado é ou nao aceitével pode seguir-se a um
esforco de compreensio, entretanto o julgamento ndo se segue necessariamente a esse
esforgo.

Além disso, a atividade metalingiiistica é lenta e deliberada, requerendo
atencio e controle. Pode-se inferir dai que, devido a velocidade na qual se da
comumente o input lingiiistico, engajar-se numa dessas atividades tem como resultado
uma interrupgio das atividades que se seguem a compreensdo, bem como uma
intervengdo na produgdo/compreensdo do restante do input.

184



Nesse sentido, ¢ de salientar a posicio de Karmiloff-Smith (1981), quando
ela diz que: "Language does not merely serve post factum as a tool for representing
what is already understood. Language is not only a symbolic representation of reality,
but is a very essential part of that reality. It could be maintained, therefore, that
language is not the outcome of the need to detach objects from the child’s sensorimotor
action schemes: language can actually be considered as being constructive in the
detachment process”.

Esse processo construtivo pressupde, sobretudo, tomar a lingua como um
‘objeto’ de atengdo, mais do que apenas usi-la como instrumento de comunicagao.

Tal ponto de vista é bastante aceitdvel se considerarmos que quando uma
crianga comega a utilizar, por exemplo, o complementizador "que" em:

Meu pai disse ia sair
e, depois,
eu pai disse que ia sair

essa mudanca pode ser atribuida a um movimento da propria crianga no sentido de
transformar elementos lingiiisticos em categorias, tornando o sistema manipuldvel ¢
organizando-o significativa e tangivelmente para si mesma. A existéncia do "que" néo
¢ indispensavel para a compreensdo da mensagem nesse contexto, € marcar a sua
existéncia lingiiisticamente & um tipo de solugao de problema similar aos ensejados pelos
objetos fisicos e pelos problemas matematicos. A lingua precisa, pois, ser segmentada,
classificada, comparada, experimentada e gradativamente organizada em um sistema de
opcoes significativas.

Consciéncia, metacogni¢ao e metalinguagem

As relagdes entre pensamento e linguagem foram e continuam sendo objeto
de inimeros debates tedricos a0 mesmo tempo em que discussdes andlogas sdo mantidas
com referéncia as relagdes existentes entre metacognicio e metalinguagem.

Pelo menos irés posigdes sobre o assunto sio encontradas na literatura
especializada. A primeira considera que as habilidades metalingiiisticas podem ser
incluidas sob o rétulo mais geral de metacognicdo, juntamente com outras habilidades
‘meta’, como memoria, compreensdo, aprendizagem e atencdo (Flavell, 1979).

Uma segunda perspectiva apenas alude a similaridade entre habilidades
metalingiiisticas e habilidades metacognitivas (Gleitman, Gleitman & Shipley, 1972).

Um terceiro ponto de vista, este defendido por Clark (1980), redimensiona
a questdo, estabelecendo reas de superposi¢do e diferenciagdo entre metalinguagem e
habilidades metacognitivas.

Neste trabalho, optou-se por aglutinar o segundo e o terceiro pontos de vista
como o fez Van Kleeck (1982), considerando-os como complementares, ja que estd se
propondo uma independéncia parcial entre as habilidades dos dominios considerados.
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Para tanto utilizou-se 0 modelo de consciéncia de Piaget (1978), introduzindo-se, além
disso, aspectos da teoria interacionista de Vygotsky, que tornaram o modelo mais
explicativo e contribuiram para a construcio de um argumento tedrico que relaciona
mais do que autonomiza metalinguagem e metacognicao.

O modelo proposto fundamenta-se na idéia de que o desenvolvimento ocorre
como uma fung¢do da dinamicidade da interagio entre a crianga € o seu ambiente, bem
como das acdes decorrentes dessa interagdo entre ambos. Nesse processo, "a natureza
do préprio desenvolvimento humano se transforma de biolégico em soécio-historico
Vygotsky, 1973). Portanto, nao estd se falando apenas numa ‘subjetividade’ constitutiva
do conhecimento (no sentido piagetiano), mas sobretudo em ‘intersubjetividade’, pois
que a relagdo entre o individuo e o meio fisico possibilita um tipo de interagdo
diferente, qualitativamente, da relagdo entre os individuos - dimensdo do simbdlico.

A consciéncia, segundo esse modelo, comega na periferia, ou seja, de inicio
a crianca atenta apenas para os resultados de suas agdes. Esses resultados sio os
balizadores do foco de interesse que ¢, nesse caso, o produto final, isto €, 0 sucesso ou

fracasso de acdes realizadas automaticamente.

A partir dai, a consciéncia volta-se em dlre(;ao ao centro do processo
interativo, movendo-se em duas diregdes complementares - em dire¢do ao sujeito e ao
tu/mundo. O movimento em dire¢do ao tu/mundo ocorre cedo e envolve atentar para
as caracteristicas observaveis da agdo. Usando um paradigma de tipo meio-fim, a
atividade da consciéncia em dire¢do ao tu/mundo focaliza 0s meios materiais para levar
a cabo as agdes. A crianga dd-se conta nessa etapa daquilo que possibilita a obtengao
do seu objetivo.

O movimento seguinte ocorre em diregio ao proprio sujeito da agdo. Isto
implica conhecer os problemas a serem revolvidos, as estratégias cognitivas para
soluciond-los e, por fim, as estruturas subjacentes geradoras de todo comportamento
reflexivo.

Van Kleeck (1982) propde o esquema desse processamento da consciéncia
metalingiiistica, como a seguir delinear-se-4, sendo que a ele foi adaptado o
redimensionamento do conceito de "interagdo".
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ESQUEMA DO PROCESSAMENTO DA CONSCIENCIA

METALINGUISTICA
Subject You/World*
Periphery:
Practical skills
Focuses of Cognitive Goals Material
Awareness Means Results Means
Questions How and Was What are the
Engendered: ~ Why was action properties of the
action “successful? object that
performed? allowed
take
place?

Processamento da consciéncia metalingiiistica

Para a autora dessa proposta, o modelo pode ser pensado em termos das
perguntas emitidas a cada novo foco de consciéncia. Na periferia, a atividade da
consciéncia focaliza-se no sucesso ou fracasso das proprias agdes. Ao mover-s¢ em
direcdo a0 tu/mundo, a consciéncia volta-se para aquilo que permite que a atividade se
realize, isto é, para o mecanismo observdvel da acdo. Finalmente, movendo-se em
direcdo ao sujeito, o foco é 0 modo como as agdes sao desenvolvidas, isto €, nesse nivel
s30 considerados os processos de pensamento ou as agdes mentais envolvidas.

Van Kleeck preconiza, ainda, a extensao de seu modelo aplicando-o a solugao
de controvérsias sobre as relagdes entre metacognicdo e metalingiiistica. A introdugéo
da idéia de diversidade de tipos de consciéncia por ela proposta esclarece sobremaneira
o impasse tedrico existente a partir da variedade de habilidades tidas na literatura como
sendo metalingiiisticas, metacognitivas ou ambas. Em certos casos,.segundo a autora,
pode ocorrer até superposicdo dos dois dominios quando, por exemplo, se considera a
consciéncia tanto dos objetivos quanto dos procedimentos cognitivos. Nesses niveis de
consciéncia existem numerosas correspondéncias entre metacognicdo e metalingiistica.
No entanto, metacognigio e metalingiiistica sao habilidades distintas, pois a lingua éum
objeto concreto, ainda que simbdlico, que pode ser considerado em si e por si mesmo,
enquanto que as fungdes cognitivas, sendo por definicao agdes mentais internas, nao
possuem este componente externo (Clark, 1980). Dessa forma, assim como se
evidenciam superposi¢des, ocorrem, também, comportamentos diferenciados, 0 que
permite pensar, como afirmado de inicio, em uma relacdo interativa entre 08 campos.
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A emergéncia da consciéncia metalingiiistica

A questdo da época de emergéncia da consciéncia metalingiiistica divide a
opinido dos pesquisadores que propdem respostas diversas. Entretanto, parece
indispensavel ressaltar a posicdo defendida por Piaget (1978) e Vygotsky (1973),
vinculando-a ao desenvolvimento cognitivo da crianca que, ao atingir a faixa dos 6-7
anos de idade, apresenta um comportamento diferenciado em relacdo as etapas
anteriores de seu desenvolvimento.

Para os aludidos autores a crianca ao atingir a idade de 6 ou 7 anos de idade
evidencia habilidades "to focus on language as an object and this is manifested on a
wide range of superficially dissimilar metalinguistic tasks" (Van Kleeck, 1982).

Antes desse periodo existem muitas diividas sobre se as criancas conseguem
tratar a linguagem de forma dissociada do seu contexto. O contato com criangas
menores de seis anos confirma em grande parte a posicdo acima referida, porque elas
tendem a concentrar-se apenas na consideragdo de um aspecto de uma dada situacao por
vez, sendo esse aspecto o mais saliente do ponto de vista perceptual.

O cerne da controvérsia sobre o assunto parece ser relativo ao construto
teérico estigio das operagdes concretas. Alguns psicologos desenvolvimentistas
contestam veementemente a idéia de que o descentramento seja tomado como uma
habilidade monolitica, unitiria, que emerja subitamente em um momento particular do
processo de desenvolvimento.

A teoria Piagetiana cldssica, contudo, enfatiza a sincronia, ou seja, o
desenvolvimento simultineo de habilidades similares especificas em cada estagio; seu
foco é claramente sobre a generalidade dos esquemas cognitivos. A énfase na
generalidade dos esquemas construidos pela crianga leva a predizer que tarefas que
requeiram o mesmo esquema desenvolvam-se simultaneamente. No entanto, muitas
pesquisas que se orientaram por essa linha tedrica demonstraram que a sincronia de
desenvolvimento das habilidades raramente ocorre. Ela ¢ mais excegdo do que regra
geral.

A tendéncia verificada a partir desses estudos, mesmo entre 0s te0ricos
neopiagetianos foi a de recorrer aum outro conceito, o de " afastamento” ou "décalage”,
acatando a influéncia do meio sécio-cultural sobre o desenvolvimento infantil. Dentre
as invaridveis contextuais que evidenciaram exercer influéncia sobre o desenvolvimento
incluem-se fatores decorrentes do tipo de teste aplicado para avaliar uma habilidade
particular (estimulos, expectativas e conteddos especifico da tarefa) e experiéncia da
crianga (pratica com um tipo determinado de tarefa, familiaridade com o estimulo, etc.).

Com a incorporagio do conceito de "deslocamento” ou "afastamento” a no¢ao
de estagio de desenvolvimento ganhou um carater distinto. Mais do que ter o poder de
descrever a performance tipica (e, portanto, esperada) de uma dada crianga através de
uma variada gama de tarefas relacionadas, os estdgios passaram a descrever um nivel
6timo desempenho dentre uma série de habilidades relacionadas estruturalmente.

Assim, ao se mover de um para outro estdgio o limite méximo da capacidade
de processamento cognitivo da crianga € elevado, porém, a experiéncia especifica, bem
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como a complexidade da tarefa determinam que habilidades irdo atingir esse potencial
otimo.

De acordo com Van Kleeck (1982) a nocio de "deslocamento” tem poder
explicativo em sua aplicacdo ao desenvolvimento metalingiiistico de duas maneiras.
Primeiro, os tipos de performances metalingtisticas ocorridas no periodo das operacdes
pré-concretas e concretas podem ser consideradas como performances 6timas mais do
que como tipicas.

Comprova-se tal poder explicativo ao se fazer a andlise dos resultados de
baterias de testes aplicados a estudantes da rede publica e particular de ensino que
atestam que enquanto algumas criangas demonstram as habilidades correspondentes ao
estagio piagetiano muitas outras nio as evidenciam. As diferencas individuais sdo
marcantes. Para endossar a pertinéncia da proposta tedrica de ndo sincronismo tem-se
intimeros exemplos de desacertos motivados pela insisténcia em querer impingir um
padrio tnico, uniformemente, a todas as criangas. Muitos profissionais do ensino, nessa
tentativa, ou classificaram seus alunos como "menos" capazes do que 0s que
conseguiam performances que se enquadravam no estigio, ou se consideravam
pessoalmente incapazes por ndo conseguirem que seus alunos obtivessem o resultado
esperado no teste.

Dessa forma, uma vantagem da proposi¢io acima veiculada € a de que ela
explica a variagdo individual atribuindo-a (1) a experiéncias metalingtisticas particulares
diferentes no decurso da historia da crianca, ¢ (2) a diferencas enddégenas.

A segunda demonstracdo de poder explicativo, além de conseguir iratar a
diferenga de performance entre criangas diferentes, € a de prever, também, situacdes
em que tipos similares de habilidades metalinglifsticas mostram padrdes consistentes de
surgimento muitos meses e até alguns anos apds o seu aparecimento numa mesma
crianga. Ou seja, a evolugdo ndo se dd necessariamente de forma linear e sem tropegos.

Para concluir tem-se que, apesar de todas as dificuldades tedricas
concernentes ao tema em foco, um ponto de vista atrativo sobre a relagdo consciéncia
metalingiifstica e aquisi¢do da linguagem € o defendido pelos autores que declaram ser
invidvel para o sujeito tornar-se consciente de uma habilidade antes de té-la adquirido
(Vygotsky, 1973). Para se fazer um julgamento ¢ preciso fazé-lo em relagdo a algo que
se conheca. E necessdrio estabelecer comparagdes e "attend to more than one aspect of
a situation simultaneously and to consider relationships between these aspects” (Van
Kleeck, 1982). Isto ¢, a consciéncia metalingiiistica requer alguma competéncia bésica,
até porque a crianga precisa de lingiiisticos sobre os quais operar. Dessa maneira, a
consciéncia metalingiiistica pressupde, em grande medida, habilidade para manipular a
lingua. Dificilmente poder-se-ia esperar, por exemplo, que uma crianga bem pequena
pudesse refletir e subseqiientemente julgar ou explicar uma forma lingiiistica, tal como
a passiva, por exemplo, que ndo faz parte de seu repertério. Nesse sentido, € pertinente
a posigdo tedrica que afirma ser a performance metalingiiistica dependente da habilidade
lingiiistica basica.

Referentemente ao assunto em pauta, a posicio mais equilibrada parece ser
a que considera o desenvolvimento como um "continuum”, sem estagios sincronicos
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rigidamente estabelecidos para se obter uma visdo do desenvolvimento infantil como um
processo em que coexistem periodos precursores do desenvolvimento, periodos de
desenvolvimento propriamente ditos e periodos de estabilizacdo de habilidades em
competéncias, convencidos, € claro, de que essa émergéncia/evolugéo/estabilizagéo nao
ocorre de um s6 golpe.

HIPOTESES SOBRE AS RELACOES ENTRE COMPREENSAO E PRODUCAO
LINGUISTICA E CONSCIENCIA METALINGUISTICA

Outro aspecto do problema que merece ser abordado ¢ o que se refere a
independéncia/ndo independéncia de desenvolvimento entre compreensdo/produgio
lingiiistica e consciéncia metalingiiistica.

A primeira hipotese de que se vai tratar é a da autonomia entre oS
desenvolvimentos lingiiistico ¢ metalingiiistico. De acordo com essa hipotese, a
aquisicdo dos processos de compreensdo e produgdo ocorre de forma independente da

aquisi¢io da consciéncia metalingiiistica. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento da
metalinguagem ndo é visto como um mero epifendmeno. Mas ainda, a significincia
desse desenvolvimento repousa exatamente na facilitagio de feitos lingiiisticos ulteriores,
em particular, na aquisi¢io da lingua escrita, na aprendizagem de uma segunda lingua
e no desenvolvimento de habilidades sociais através do uso da lingua.

Duas premissas embasam essa hipdtese:

1) a aquisi¢do dos processos de compreensdo e de produgdo nao requerem
consciéncia, mas a aprendizagem do alfabeto, por exemplo, a requer;

2) as habilidades de usar a lingua oralmente e as habilidades de emitir
julgamentos sobre a linguagem ndo se desenvolvem concomitantemente no mesmo
compasso.

Pode-se aventar aqui para iluminar o problema o conceito de "defasagem"
postulado por Vygotsky (1973) e Luria (1988). Para esses autores, a linguagem € uma
atividade criadora e construtiva do conhecimento e, por isso mesmo, transformadora.
E nesse sentido que a aquisi¢io e o dominio da lingua escrita como forma de linguagem
acarretam uma mudanga decisiva em todo o desenvolvimento cultural da crianga.
Assim, a auséncia de elementos da fala, tais como sonoridade e entonagdo, a
necessidade de substituir as palavras faladas por imagens de palavras, a necessidade de
recriagdo e representagdo da situacao e o interlocutor a distdncia, imagindrio, constituem
circunstincias que tornam a escrita mais dificil e mais monitorada desde o inicio.

Dessa maneira, ao apontar essa defasagem entre fala e escrita Vygotsky
destaca que a escrita, como um simbolismo de segunda ordem mediado pela fala,
apresenta problemas bastante considerdveis para a crianga, enquanto forma de
representagdo convencional. Ele explica, ainda, que somente aos poucos o elo
intermedidrio (fala) enquanto suporte da escrita vai diminuindo sua ascendéncia até
desaparecer e, segundo ele, é s nesse momento que se torna possivel a apreensio
direta e imediata do significado através dos signos escritos. Ou seja, a captagdo do

190



‘querer dizer’ e do mecanismo de utilizagdo das marcas simbdlicas de escrita fazem com

que emerja a consciéncia metalingiiistica do individuo.

A outra hipédtese a ser considerada € a interacionista. De acordo com essa
hipdtese a aquisicdo dos processos de compreensdo e producdo ndo podem ser
considerados isoladamente, pois que sio influenciados pela consciéncia metalingiiistica,
e, do mesmo modo, o desenvolvimento metalingiliistico também o € pelo
desenvolvimento lingifstico. Os processos interinfluenciam-se, ndo havendo
independéncia absoluta entre eles.

As premissas que embasam essa hipdtese sdo as seguintes:

1) a consciéncia metalingiifstica tem um importante papel na aquisicdo da
linguagem antes do periodo de escolarizagdo formal, bem como em aspectos posteriores
do desenvolvimento, tais como no de aprender a ler;

2) pré-escolares, bem como criancas mais velhas possuem algumas
habilidades metalingiiisticas.

Neste trabalho optou-se por considerar que as duas hipoteses devem ser
levadas em conta, excluindo-se da inicial a rigidez conceitual dos chamados estagios de
desenvolvimento e da segunda, ¢liminando-se a indefinigdo entre consciéncia de falha
na comunicagdo e consciéncia metalingiiistica. Segundo nossa perspeciiva, o dar-se
conta de faltas na conversacio € na comunicagdo constituem-se em precursores das
habilidades metalingiiisticas, propriamente ditas, ou seja, esses 830 processos tipicos da
sensibilidade metadiscursiva.

Assim, a partir destes posicionamentos tedricos estabeleceu-se que o objetivo
desse estudo seria o de determinar se, controlando-se o fator familiaridade com a
escrita, criancas em diferentes idades apresentariam respostas qualitativamente diferentes
ao fazerem uma avaliagdo dos usos e fungdes sociais da escriia.

METODOLOGIA
Sujeitos

Os sujeitos deste estudo foram 15 criancas (9 do sexo feminino e 6 do
masculino) freqiientadoras da Pré-escola, 1* ¢ 22 séries do I Grau. As idades das
criancas variaram de 5 a 8 anos, sendo que as cinco criancas de Pré-escola tinham cinco
anos, as cinco de 12 série variavam entre 6,0 e 6,9 anos, ¢ as cinco de 2* série, de 7,0
a 8 anos.

Além das criangas, também seus pais foram sujeitos do trabalho e
responderam a algumas perguntas formuladas através de um questiondrio composto de
perguntas abertas e fechadas sobre a questdo da familiaridade com a escrita. Buscou-se
verificar através desse instrumento se os pais tinham, no minimo, grau de escolaridade
média - 2° grau completo - além de assinarem revistas, jornais, etc.; habitualmente,
destinarem espaco em seu cotidiano para leitura de jornais, revistas e livros e utilizarem
a escrita no desempenho de suas atividades didrias, permanecendo na amostra somente
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aquelas criangas cujos pais demonstraram possuir tais pré-requisitos (emparelhamento
da amostra).

Procedimentos

As criangas foram entrevistadas individualmente numa sala especialmente
preparada de uma Escola da Rede Municipal de Ensino e essas entrevistas gravadas em
fita cassete. As perguntas foram enderegadas aos sujeitos pela pesquisadora enquanto
a professora de classe (auxiliar de pesquisa) ia anotando as respostas ¢ 0 modo das
criangas comportarem-se durante a entrevista, na tentativa de fornecer um quadro mais
completo da situacdo (contexto interativo).

A sala destinada 4 realizagdo do encontro foi organizada do seguinte modo:

- sobre uma mesa foram espalhados os seguintes tipos de materiais de leitura:
guia telefonico, rétulo de Nescau, receita de gelatina, agenda, folheto de oragoes,
biblia, cartilha, mapa, diciondrio, caderno de chamada, folheto de propaganda politica,

carné de loja, nota fiscal, taldo de cheque, bula de remédio, caixa de remédio, receita
médica, revistinha em quadrinho, jornal, carta, telegrama, livrinho de histdria, cartdo
de Natal e convite para aniversario;

- junto a mesa foram colocadas cadeiras e as criangas escotheram a gosto o
lugar onde sentar.

As perguntas norteadoras da conversa com as criangas foram adaptadas de
Moreira (1988):

1. Vocé conhece algum daqueles materiais colocados em cima da mesa?

2. Quer me alcangar aqui?...(nome do material escrito indicado para ser
trazido & pesquisadora pela crianga).

3. Como vocé sabe que isso € um...?

4. Vocé ja viu isso antes? Onde?

5. Para que vocé acha que serve esse...?

6. O que vocé acha que esté escrito aqui? (Onde comeca e onde termina a
escrita de cada palavra).

7. Outras.

O prosseguimento do trabalho foi embasado num teste adaptado de Smolka
(1989). Apresentou-se as criancas portadores de textos originais (lata de Nescau)
cartelas com rétulos, logotipos de produtos, palavras e letras, nimeros e frases a fim
de que pudessem identificar e nomear elementos ja conhecidos, além de fazerem a
leitura dos mesmos.

A apresentagdo do material foi feita na seguinte ordem:

- Lata de Nescau: produto comumente usado pela classe média, nio acessivel
a todas as criangas, porém conhecido da grande maioria através de propaganda na TV,
supermercado, etc.;

- Acicar Unido: rétulo. Produto considerado de primeira necessidade, sendo
acessivel a todas as criangas;
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- Coca-cola: tampinha de garrafa. Produto nfo necessariamente acessivel ao
bolso de todas as criangas, mas facilmente indentificavel por elas;

- Coca-cola: escrito em letra de imprensa. Momento importante na seqiiéncia
da descontextualizagdo: estabelecimento da distingdo entre letras (caracteres) e ©
logotipo (relacionado ao préprio objeto concreto - garrafa de Coca-cola). Observacio
da hipdtese da quantidade minima de letras. Direcionalidade da escrita, segmentacio
(inicio e fim da palavra) e fronteira entre palavras.

- RS-Porto Alegre

AQ - 0978: placa de carro, combinacio de letras e nimeros. Ambigiiidade
de O (letra ou nimero);

* - OMENINOJOGABOLA. oragdo escrita em letra de imprensa maidscula,
sem os espagos convencionais entre as palavras. A leitura desta oracdo implica acurada
nog¢do sobre extensdo, seqiiéncia e estabelecimento de fronteiras entre as palavras da
0racao;

- A menina come bolo: letra cursiva. Percepcdo e identificacdo de
caracteristicas convencionais da escrita curSiva. Conhecimento da seqiiéncia, extensio
e direcionalidade da escrita.

RESULTADOS

As entrevistas demonstraram que quanto menores as criangas, menos
propensas a manter a conversa e menos completas as respostas fornecidas.
Basicamente, observou-se acentuada variagdo no grau de
completude/incompletude das respostas. Os sujeitos de cinco anos formularam as
respostas mais truncadas e incompletas e os de oito, as mais completas e explicativas.
Outro dado importante é que as criancas de 7/8 anos mosiraram-se inclinadas
a ler tudo o que estava escrito nos materiais, nao respondendo as perguntas apenas.
As trocas de um por outro material escrito - bula por caixa de remédio, nota
fiscal por carné - ocorreram no grupo de 7,0/8,0 anos. J& o conhecimento sobre quem
poderia utilizar um dado tipo de material escrito, mas a nao-identificacdo da fun¢io
desse material ocorreu entre as criangas de 6,0/6,9 anos. A recusa a responder, € oS
"nio sei" aconteceram sobretudo no grupo de criangas de 5 anos, que demonstrou um
comportamento de evitagdo bastante acentuado, apresentando respostas breves e
incompletas, além da nio-identificacio da maioria dos materiais expostos.
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Tabela I - Tipos de respostas das criancas

Grupo Etério Resposta Resposta Nio respondeu
completa incompleta
50-5,9 30% 40% 30%
6,0-6,9 72,5% 25% 3,5%
7,0 - 8,0 90% 10% -

Categorias resultantes da andlise dos dados das entrevistas:

Nivel I - criangas de 5,0 2 5,9

- Néo reconhecimento do material, sem tentativa de interpretagdo. A crianca
afirmava ndo conhecer e ndo procurava interpretar o material escrito.

- Reconhecimento do material sem referéncia ao texto escrito, referindo-se
a experiéncia pessoal ou a fun¢do do material numa determinada situacdo comunicativa.

- Reconhecimento do nome ou marca do material através de elementos
extra-lingiiisticos, com referéncia inadequada ao texto, sem que houvesse maior
concentragdo sobre a escrita.

Nivel II - criancas de 6,0 a 6,9

- Reconhecimento do nome ou marca do material através dos elementos
textuais correspondentes.

- Estabelecimento de correspondéncia entre letras de palavras contextualizadas
e as mesmas letras apresentadas descontextualizadamente.

- Reconhecimento da invaridncia entre a palavra contextualizada e a palavra
descontextualizada (principio da permanéncia).

- Reconhecimento sobre elementos da escrita, uso adequado dos referentes
e, também, de flexdes (género, nimero e grau).

- Distingdo entre o que é letra ¢ o que é palavra, bem como uso de pausas
nos lugares adequados, leitura do texto de forma mais tranqtiila e natural (fluéncia).

- Distin¢do, nomeacdo e relacionamento entre os diversos tipos de letras
usados em textos os mais diversos:

Nivel III - criangas de 7,0 2 8,0

- Leitura da maioria dos materiais escritos compreensivamente, evidenciando
busca de atribui¢do de sentido. Em certos casos a crianca lia o texto sem a entonagio
adequada e com muitas interrupg3es, posteriormente refazendo a leitura de modo mais

fluente.

- Estabelecimento da relagdo entre seqiiéncia, extensdo e segmentagdo das
palavras escritas realizando uma leitura fluente.

- Leitura de qualquer tipo de escrita compreendendo e atribuindo sentido, no
momento da leitura do texto.
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DISCUSSAO

Consistentemente com a hipdtese de pesquisa comprovou-se que a consciéncia
metalingiiistica das criangas em relagdo aos usos e fungdes da linguagem escrita depende
da maior ou menor sensibilidade do texto escrito enquanto parte de uma atividade social
que dele faz uso para fins bem estabelecidos.

Por outro lado, de acordo com a literatura que embasou o trabatho, a idade
de estabilizacdo da consciéncia metalingiiistica parece ocorrer, realmente, por volta dos
6/7 anos.

Ao que tudo indica, o aprendizado sistemdtico da escrita - tanto no que se
refere a sua natureza como com relagio a freqiientar/ndo freqientar a escola -
representa um tipo de divisor de dguas na experiéncia do individuo. Esse fato
evidencia-se pelo tipo de respostas das criancas de 5,0 - 5,9, 6,0-6,9¢7.,0 - 8,0 anos.
Pode-se comprovar através das categorias resultantes da andlise que a partir da
familiaridade com a escrita € as suas variadas utilizagdes sociais, desenvolve-se como
que um gradual refinamento de anilise sobre a forma lingiifstica e maior acuidade no
julgamento dos por qués e para qués do uso da escrita.

Quanto ao modo de enfrentar o problema, ou seja, ao processamento da
aquisi¢do metalingiiistica, observou-se que ocorre de fato um progressivo afastamento
do sujeito em relagdo aos atributos identificadores do objeto que ndo sejam os do
proprio texto escrito.

No Nivel I, as criangas: tenderam a apegar-se a elementos como cor,
tamanho, forma, modo de apresentagio, etc., e nio a propria escrita. Elas
identificaram, quando o fizeram, o objeto como um todo e ndo especialmente a escrita
do nome, por exemplo. J4 no Nivel III, o mais elevado, composto pelas criangas mais
velhas, a desvinculagio dos atributos externos foi tamanha que ndo importando as
caracteristicas com que lhes foi apresentada a escrita, algumas delas conseguiram ler
fluentemente o texto, inclusive com a entonagdo adequada, ja na leitura inicial.

Assim, constataram-se tanto evolugdo gradual quanto diferencas a individuais
€ por isso mesmo, considera-se que os dados resultantes corroboraram as hipoteses em
discussdo: sensibilidade metadiscursiva e consciéncia metalingiistica relacionam-se
estreitamente, observando-se uma evolugdo gradual, em nivel individual e em nivel
grupal, havendo influéncias sdcio-culturais acentuadas na diversidade dos ritmos
evolutivos individuais e grupais.
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