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AQUISICAO DA LINGUAGEM: ALGUMAS REFLEXOES
SOBRE A ESTRATEGIA DE PREENCHIMENTO *
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I. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € retomar, a luz de novos dados, uma nogio proposta
por Lemos (1977) para explicar certos "desvios" caracteristicos das redagdes de
vestibulandos, ¢ posteriormente utilizada por Perroni (1983) a propésito da construgio
de narrativas “casos” por criancas de 3 a 4 anos. Trata-se da nocdo de
"preenchimento”, operacdo que Lemos identifica como uma "estratégia reparatéria™’
utilizada por vestibulandos em suas redagdes e que explicaria e a0 mesmo tempo
relacionaria a.desarticulagdo ou desconexdo do discurso e a presenga acentuada de
esteredtipos formais e de contetido, tragos recorrentes dessas redacgdes. (Lemos, 1978).

Para Lemos, o vestibulando, defrontando-se com uma tarefa para a qual ndo esta
preparado - a elaboragdo do discurso escrito - lanca mio de "operagdes de
preenchimento de um arcabougo ou estrutura vazia que deve corresponder a um modelo,
dado ou inferido, que o adolescente tem do discurso dissertativo escrito.” (Lemos,
1978, p.46). Essa estrutura seria constituida basicamente por termos € mecanismos
relacionais (ex.: conjungdes, subordinacdo) que articulariam posigdes vazias que os
estudantes preencheriam de modo até aleatdrio ji que, "sendo esse modelo, por
defini¢do, dado ou prévio a reflexdo sobre o tema proposto” atuaria "no sentido de
bloquear essa reflexdo" € o preenchimento do arcabougo se faria com "esteredtipos de
conteido” (Lemos, 1978, p.47-8).

Perroni (1983), ao focalizar o desenvolvimento dos "casos" em criangas de 3
a 4 anos, associa o procedimento utilizado pelas criangas a "estratégia de

" Uma versdo anterior deste artigo foi apresentada & Profa. Dra. Eleonora Albano como exame de
qualificagdo na drea de Psicolingiiistica. Agradeco 4 Eteonora pelo interesse com que acompanhou as diversas
fases de elaboragio deste trabalho e por seus comentdrios valiosos. Agradego ainda a Ester Mirian Scarpa e
Maria Cecilia Perroni pela leitura cuidadosa daquela versio e por suas observagdes pertinentes. Os erros que
permanecem sdo de minha responsabilidade.

' Conforme Lemos, a expressio "estratégia reparatéria”, anteriormente utilizada por Halliday (1975),
aplica-se a0 uso que a crianga faz "dos recursos de que dispde”, independente de "sua maior ou menor
eficacia”, para suprir falhas decorrentes da "defasagem (...) entre o sistema de que dispde ¢ o que é exigido
pela complexidade da tarefa” comunicativa que enfrenta. (Lemos, 1977, p.63).



preenchimento” acima descrita.’ Na construgdo dos "casos” a crianga operaria com uni
arcabougo extraido das "estdrias", constituido basicamente por operadores de narrativa
como "era uma vez", "(e) dai", "entdo", "depois”.

O preenchimento desse arcabougo, segundo Perroni, se faria pelo menos de trés
modos: pelas "colagens”, pelas "combinacdes livres" e pelo "apoio no presente”. As
colagens seriam uma verdadeira apropriacio ou adaptacdes de fragmentos de estorias.
As combinacdes livres corresponderiam ao preenchimento dos espagos gramaticais com
formas inventadas ou pelo menos ndo esperadas no contexto em que ocorrem. O apoio
no presente seria a inser¢io de experiéncias ou objetos da situagao imediata no discurso
narrativo que esta sendo produzido.

O caso de preenchimento estudado por Perroni refere-se a uma macro-estrutura
discursiva, mas ountros dados fazem pensar na utilizagdo dessa mesma estratégia em
outros niveis, em estruturas lingiiisticas de menor escopo. Por exemplo: em certos
dados atestados por Peters (1977) em uma crianga com pouco mais de um ano (14 a 15
meses) poderia se reconhecer o uso da estratégia de preenchimento. Peters constatou a
ocorréncia de certas seqiiéncias que associou ao que ela propria chamou anteriormente
de "learning the tune before the words": o segmento produzido pela crianga se aproxima
do enunciado do adulto pela melodia as expensas dos segmentos individuais (p. 563).
Em exemplos desse tipo analisados por Peters, "in addition to fairly well-analysed parts,
there were "filler syllabes" which seemed to be used as place-holders to fill out not yet
analysed parts of a phrase”. (p. 564)

A constataciio desses casos que acabo de mencionar (Perroni, 1983; Peters,
1977) e a consideragio dos dados que focalizo no presente trabalho me levaram a
refletir sobre o alcance dessa estratégia de preenchimento e parece que me autorizam
a considerar que essa estratégia é utilizada pela crianca ndo s6 na construgdo dos
"casos”, mas se estende para além do discurso narrativo, ocorrendo em outras
macro-estruturas discursivas, bem como atinge unidades de menor escopo que o
discurso. Dito de outra forma, as operagdes de preenchimento poderiam ser vistas como
um procedimento mais geral na aquisi¢io da linguagem.

A utilizagio da estratégia de preenchimento em "arcabougos" ou "molduras” de
diferentes niveis ou de extensdio variada implica, por parte da crianga na aquisi¢io da
linguagem, um procedimento de extragdo e de processamento que vai do todo para as
partes. Ou seja, pressupde, por parte da crianga uma abordagem holistica da fala do
adulto que leva a percepgdo e ao processamento de “blocos”, de "todos". Peters (1977)

2 Em seu estudo sobre o Desenvolvimento do Discurso Narrativo, Perroni (1983) distingue 1rés tipos
de narrativas: estdrias, relatos e casos. O termo estoria é reservado para designar "aquelas narrativas, tipicas
de nossa cultura, que, na ordenagao temporal/cansal dos eventos, apresentam invariabilidade de "comeudo”,
ou seja, aquelas que tém "enredo fixo." (p.66). O relato "é uma narrativa em que se contam experiéncias
pessoais, vividas em momentos anteriores ao da enunciagdo". (p.88). Nos casos, "a meio caminho” entre as
estorias e os relatos, "ndo hd compromissos, nem com enredo fixo, av contrario das "estorias”, nem com uma
"verdade”, ao contririo dos "relatos”. O narrador pode organizar eventos/agdes de natureza diversa em
seqiiéncias femporais ndo determinadas previamente” (p.70).
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focaliza esse tipo de procedimento na aquisi¢do da linguagem por criangas bemn novas
distinguindo-o do procedimento "analitico” que vai das partes para o todo. Em trabalho
posterior Peters (1983) d4 mais destaque a esse procedimento holistico tomando-o como
ponto de partida para todo o processo de estabelecimento de unidades na aquisi¢do da
linguagem. (Segundo a autora, a um processo inicial de extragdo de unidades como um
bloco se seguiria o processo de segmentagdo dessa unidade extraida em unidades
menores, ocorrendo a parlir dai o estabelecimento e o desenvolvimento de frames
morfossintaticos).

11. A ESTRATEGIA DE PREENCHIMENTO NA AQUISICAQ DA LINGUAGEM

Os dados que estou focalizando foram colhidos junto a uma crianga de 3 anos,
H. (Heloisa), em quatro sessdes de interacdo mae-investigadora/crianca, realizadas em
datas bem proximas (entre as idades de 3; 0.25 ¢ 3; 1.4), perfazendo um total de 70
minutos de gravagdo. Embora muito Jimitados, esses dados parecem fornecer evidéncias
para as afirmagdes que se seguem.

Com base nesses dados creio que seria possivel discriminar diferentes niveis em
que se reconheceria o uso da estratégia de preenchimento, conforme passo a enumerar.

No nivel do discurso

Parece que em sua produgdo verbal a crianga muitas vezes procura preencher
0 que, a partir de snas experiéncias comunicativas anteriores, reconheceria como um
"arcabou¢o” de discurso usado em determinadas situagdes de comunicacio,

E neste nivel que se situaria a construgdo dos "casos" mencionada por Perroni
(1983). Mas parece-mme possivel levar mais adiante essa reflexdo: assim como a crianga
infere e utiliza um "modelo” narrativo, também parece provavel que, de acordo com
a variedade de sua experiéncia comunicativa, ela va estabelecendo ouiros arcabougos
discursivos, desde que va conseguindo inferir de sua experiéncia os tragos salientes
desses diferentes tipos de discurso. Esta idéia ja estd lancada em Perroni (1983):
comentando o papel das "estdrias" no desenvolvimento do discurso narrativo, a Autora
observa, a propdsito dos "arcabougos" e "molduras" que "parece que € através deles
que a crianga pode, em primeiro lugar, identificar no adulto tipos diferentes de discurso
e, em seguida, pode incorpord-los". (p.110).

Esses tragos salientes que configurariam os arcabougos discursivos podem ser
de natureza diversa, como, por exemplo, os operadores de narrativa (era uma vez, um
belo dia, (e)dai, entdo, depois), ¢ as marcas prosédicas (cf. o "4 loooonge" do
exemplo (24) de Perroni, p.67) apontados por Perroni. Exemplificando ainda: Scarpa
(1988) focaliza em particular o papel da entonagdo na constitui¢do do arcabougo da
narrativa. A autora analisou os dados de uma crianca (R.) na faixa etdria de 1;6 a 2;0
€ mostrou a emergéncia de uma macro-estrutura entonacional narrativa, “resultado da
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contribuigio conjunta da mée e da crianga". Essa macro-estrutura entonacional permite
a R. participar de um discurso narrativo quando ainda ndo domina os recursos para
produzir narrativas propriamente ditas.

Como exemplo de utilizagdo da estratégia de preenchimento no nivel do discurso
apresento abaixo um discurso narrativo de H.: H. constr6i uma narrativa "caso”,
apresentando em seu discurso os operadores de narrativa acima mencionados e
esquemas entonacionais caracteristicos de estérias, o que configura o "arcabougo
narrativo” utilizado pela crianca. Esse arcabougo é preenchido com fragmentos
(facilmente reconheciveis) de estorias que H. costuma ouvir em casa, combinados
livremente com eventos rotineiros em alguns dos quais a propria crianga se inclui como
personagem. (Procurei destacar, com recursos graficos diferentes, os operadores de
narrativa (grifos), os picos entonacionais (/) e os fragmentos de estorias utilizados
(linha interrompida).

e

¢} "H - Um dia, a furm |de "A formiga e a neve"] o Miickey

M - Hum.

N
H - foi...
M -

Hum.

"

H - peld foresta. [Como o Chapeuzinho Vermeihol.
M - Num diga!

H - E dai...o Puto foi convidd ele pa casa dele |como em

A raposa e a cegonha”|

M - Hu/m
H - Daii
M - Hum.
N
H - ele...
M - Ele quem?
H - ...foi/comé uma comida junto comigo.
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M - E é Hum.
H- Ao Mickey 14, o Puto 14 [referéncia ao contexto imediato:
pequenas esculturas em cima da mesal.

M - Hum.

s _/

H - Daii... o Puto foi 14 na casa dele. Dai...Me di
|o lapis]. Dai o Puto foi pa tabalha... /

14 com...junto comigo. Viu? Ouviu? Dafi. .

N

o Puuto foi pa tabalhd, 14 em Tasso. 14

em Tassio."
(3;0.25)

Embora a narrativa nao tenha muita consisténcia e coeréncia do ponto de vista
da seqiiéncia de eventos (0 Mickey é convidado pelo Pluto mas acaba indo comer com
anarradora; o Pluto, que fizera o convite a0 Mickey, € que vai para casa; e acaba indo
trabalhar com a narradora, para depois ir trabalhar em Tasso), ela se sustenta no
arcabougo narrativo utilizado pela crianga. No corpus hd um outro exemplo muito mais
rico em peripécias (porém muito longo para ser citado aqui) em que H., apoiando-se
nos recursos que configuram a moldura narrativa que utiliza, consegue estender seu
caso por mais de trés minutos.

Podem ainda se prestar a extragio de arcabougos discursivos € ao uso da
estratégia de preenchimento as recitagdes tipicas da infancia como "A galinha do
vizinho", "Cadé o bobinho daqui?" e mesmo a tradicional "contagem de nimeros” - em
geral até dez - ,bem como as cangdes ¢ musicas que as criancas costumam ouvir e
cantar, como a melodia de Chapeuzinho Vermelho , "Cai, cai, balao", "Do-ré-mi-fa",
"A barata diz que tem", "Se vocé é feliz diz old". (Todas as recitacbes e cangles
mencionadas encontram-se exemplificadas no corpus estudado.)

Nestes discursos, de cunho poético, sdo notdrias as equivaléncias sonoras que
definem o ritmo e a rima dos textos. Justamente, elas parecem ser, ao lado de certos
itens lexicais, saliéncias importantes tomadas como fundamentos do arcabougo utilizado
pela crianga no processo de aprendizagem desses textos. Esse arcabougo se constituiria,
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assim, de padroes ritmicos e melddicos, incluindo algumas seqiéncias de itens
lexicais.>

E interessante observar que, embora se trate de pegas discursivas fixas,
destinadas a uma reprodugio idealmente exata, dos vérios exemplos do corpus, poucos
$30 os casos em que a reproducdo da crianca é inteiramente fiel a0 modelo (-isso s6
ocorre com "A barata diz que tem"-) ou bastante préxima dele (v. o exemplo (5) mais
adiante.) Na maioria das ocorréncias a crianga preenche as lacunas do arcabougo com
"colagens" e "combinagGes livres", como acontece nas narrativas casos.

Vejam-se alguns exemplos. Na ilustracdo abaixo a crianga espontaneamente
comega a cantar "A galinha do vizinho". Embora a crianga ndo recite, propriamente,
o texto, mas o cante (em uma melodia aparentemente inventada), sua estrutura ritmica
inicial é mantida, como se pode observar pela comparagio dos trés Qltimos versos
(preenchidos criativamente) com o primeiro verso (fiel ao modelo):

(2) "H - A galinha do vizinho
Vs / / /

E batum a tum a dor
7 /7 /

Ja no exemplo abaixo, que ocorre logo apds o anterior, o preenchimento se faz
pela colagem de um fragmenio de uma cangdo familiar a crianga ("A galinha
magricela"). A seqiiéncia é entoada na mesma melodia que o exemplo (2), e, mais uma

vez, mantém-se a estrutura ritmica do primeiro verso,

(3) "H - A galinha do vizinho
/o4 L _Z

Bota ovo sem para
/4L L

(3; 0.25)

Nas ocorréncias abaixo, que aparecem imediatamente apds as anteriores, a
crianga comega cantando (sempre a mesma melodia), mas passa a recitar quando realiza

JE possivel que esses itens lexicais memorizados correspondam a destaques ritmicos ou semanticos no
texto em questao.

4 Neste exemplo ¢ nos seguintes fiz uma representagao grafica do ritmo dos enunciados.
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o segmento correspondente a contagem de um a dez. Na primeira realizacdo (ex.(4)),
o preenchimento se faz por "combinagio livre"; mantém-se a estrutura ritmica do
primeiro verse até o terceiro e nos dois wltimos segue-se a cadéncia da contagem dos
ndmeros do texto original. Na segunda realizacdo (ex. (5)) a crianga se aproxima
bastante do modelo original de "A galinha do vizinho": ndo é usada a estratégia do
preenchimento e se nio fosse a auséncia de algumas seqiéncias a reprodugao seria fiel.

(4) "H - A galinha do vizinho |cantando]
A / /

Dua, d/ois | recitando]
7/

Dua z60!" 1"
R4 (3: 0.25)

(5) "H - A galinha do vizinho [cantando]
L _L_ L _Z

Bota um {7
/ /7

Bota treis "]
7/

Bota nove | "1
7 /

Bota deeeiz!"” [ "1
L L (3; 0.25)

Para exemplificar com as cangdes, reproduzo abaixo a passagem em que H.
entoa partes da masica do Chapeuzinho Vermelho.

(6)"H - .
Laa, 14, 14, 14, 1a [Melodia de: "mais a tardinha"|
Laa, 1a, 1a, 14, 14 | " " : "ao sol poente”|
Sou o Chapeuzinho [ " " : "junto @ mamaezinha'|
Vermelhinho tu, tuuu” 1" " : "voliarel contente"}
"S6 o Chapeuzinho {Melodia aproximada: "Ela mora longe”|
Peldd i foresta, [Melodia de: "O caminho ¢ deserto”]
S6 o Chapeuzinho [ “ ":"Eolobo mau"]
Pa folesta céitaaa | " " : "passeia aqui por perto”]
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Eu s6 o Chapeuzinho [Melodia aproximada: "Ela mora longe]

Mas ti docinho [ " "0 caminho ¢ deserto”]
Vo-vo-zi-nha." [Melodia aproximada: "Voltarei contente"|
3;0.27)

H. parece utilizar um arcabougo que reproduz a melodia do Chapeuzinho
Vermelho com maior ou menor éxito ¢ que inclui uns poucos itens lexicais do texto
original (pela, eu, doc(inho), vovozinha). O "preenchimento” da melodia se faz
sobretudo pela repeti¢do (4 vezes) de um motivo central relativo a personagem que a
cangdo-tema identifica ("Sou o Chapeuzinho pela floresta"). Também sdo utilizados
providenciais "13-14,145"* ¢ um "tu-tuuu”com evidente fungio de tapa--buraco. Ainda
para uma melhor adaptagdo do enunciado a estrutura melodica, um ou outro segmento
precisa ser encolhido ou esticado (cf. pa x peldd; vo-vo-zi-nha, praticamente silabada
para ocupar mais tempo) ou artificialmente inserido (caso do i de "pelda i foresta”,
semanticamente ndo interpretavel.)

Arrolo ainda dois outros exemplos de cangdes em que H. preenche a estrutura
melédica com colagens e combinagdes livres, tendo que fazer, as vezes, algum
malabarismo para combinar a "letra" com a "métrica”.

(7) "H - Cai, cai, baldo!
Cai, cai, balio!
Aqui na minha méo.
Num vo 14,
Num v 13,
Num v 14,
Cai na rua do Sabdo."” *
3;1.4)

(8) "H - Na ca du dé i4 do iiia
Do i eia vua
O passarinho bateu asa
Dai dé i vuo
Do ré mi fa fa fa
Do ré do ré ré ré
E o sol fA mi mi mi

5 : " ;
Trata-se , de resto, de um "preenchimento” usual entre adultos em situagdes semelhantes.

®0 exemplo apresenta a colagem do fragmento "num vo Ia" da cangdo “Vem cd, Vitu", com 0s versos
iniciais e final do "Cai, cai, baldo". Alis, o cruzamento das duas cangdes ¢ perfeitamente compreensivel ja
que elas ttm a mesma melodia.
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Do ré mi fa fa faaa" ’
3; 1.4)

Creio que esse fendmeno do "preenchimento” de melodia com "letra” estranha
ao modelo original é bastante freqilente entre as criangas € nao raras vezes chama a
atengdo dos familiares.?

Antes de passar a focalizar o uso da estratégia de preenchimento em niveis
inferiores ao do discurso, gostaria de abrir parénteses para acentuar um aspecto
envolvido no uso dessa estratégia. Trata-se de um pressuposto importante para o qual
0 uso da estratégia de preenchimento chama a atengdo: a extragio ou o estabelecimento
de arcabougos (de diferentes niveis) a partir de marcas lingiisticas salientes percebidas
pela crianga na produgdo verbal a que estd exposta em sua experiéncia comunicativa.
Evidentemente, o uso da estratégia de preenchimento chama a atengio para o arcabougo
tornando-o evidente. E preciso observar, no entanto, e isso pode ser constatado nos
dados que analisei, que a utilizagdo de arcabougos se atesta ndo s6 nos casos em que
a crianga usa a estratégia de preenchimento para superar suas limitagdes em relagdo a
tarefa comunicativa que enfrenta, mas se reconheceria ainda em outros casos em que
a crianga, ja dispondo de recursos para uma comunicagdo eficiente ¢ adequada, ndo se
vale da estratégia mencionada.

Assim, além dos arcabougos discursivos cuja utilizagdo foi anteriormente
exemplificada, pode-se considerar que H. operaria também com um modelo do que eu
chamaria de "discurso diddtico" (discurso que a miec usaria ao passar instrugdes,
informagdes para a crianga).® As marcas desse discurso que parecem salientes para

7 A melodia é a de "Havia um pastorzinho...”. Para melhor representar a interpretagdo da crianga,
assinalei, nos quatro primeiros versos, as silabas que foram acentuadas. Observar o criativo preenchimento
"e 0 sol" por “do sol", na pendltima linha, que sugere uma interpretagdo semantica das notas musicais, mais
préxima da realidade da crianga,

% Na época da coleta dos dados usados neste trabalho, H., em conseqiiéncia de sua experiéncia escolar,
constantemente nos deliciava em casa com sua interpreta¢io do Hino Nacional Brasileiro. Cantarolava uma
ou duas estrofes preenchendo com sons ndo interpretaveis semanticamente a "moldura” melddica que ja tinha
conseguido definir e que incluia aqui e ali alguns "bragos fortes” e outros "da liberdade" com os quais
pontilhava sua cantoria,

Alias, sua luta para aprender o Hino Nacional ainda iria se estender por muito 1empo ("et pour
cause”...), Conforme meus registros, aos 5;4.21 H. ainda exibia curiosos preenchimentos e curiosas dividas
em seu desempenho, como se vé no exemplo:

"H - [cantando]........
Se o penhor d’auxilialdade
E o sol da liberdade em raios/[interrompe o
canto e pergunta 4 mae:}-Mde, é limpidos ou sjimos?"

% Gebara (1984:50) se refere a um "tom didatico”. A autora associa um tom enfitico (1T =
ascendente-descendente) identificado no sistema entonacional inicial de Tiago (1:4 a 1,7) ao tom "did4tico”
usado pela mée em suas interagdes com a crianga,
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H. seriam: certas expressoes fiticas e conativas para assegurar a recep¢do da
informacdo passada, como "6" (= otha), "certo?", "ouviu?", "entendeu?", "td bom?";
férmulas de aprovagdo ou reforgo como "66timo!"; matizes prosddicos peculiares como
o prolongamento da tonica e a acentuagdo da curva ascendente da exclamagdo,
observados em "66timo!", bem como o falar pausado e nitido, e até silabado.

Veja-se como exemplo a passagem abaixo em que H. dé instrugdes de desenho
a M., com voz pausada e outros tracos dos acima mencionados. As instrugdes
propriamente ditas s3o expressas pela crianga de forma bastante vaga, apoiadas
sobretudo em um "assim" déitico, simultineo 2 propria acio de desenhar, e que se
repete cinco vezes no exemplo. (Este "assim", alids, pode ser integrante do modelo
inferido pela crianga).

9) "H - A, é assim 6. Faiz assim, éee...[riso]. Faiz um Pato Donaldo
asssiimm. .. [riso]. T4 bom?
M - Ah, ta 6timo!
H - E faiz o zolhinho dele assim, 6. E é... Assim, ti bom? Certo?
H - E pi ele sentd perto. 0, saiu direitinho! Ouviu?"
(3; 0.25)

QOutro arcabouco discarsivo que H. parece utilizar € o da comunicagio
telefonica, com suas notérias marcas féticas (ald, '°) tchau e beijos de despedida), os
siléncios correspondentes 4 fala ou aos turnos do interlocutor do outro lado do fio, as
formulas para expressar assentimento ou compreensdo em relagdo ao interlocutor, € os
vocativos. A titulo de exemplo veja-se esta conversa telefonica ficticia colhida nos dados

do corpus:

(10) "H - Olha aqui. O Dinéa, sa[sabe?), 6. Olha aqui. O que que vocé esia
fazendo? Fala pa sua mie, viu? ta? Ta bom? (...) Certo, certo! Ta.
Dina. T4, Dina. T4, Dina. T4, ta bom, t4, Dind. Eéé. . Eé... [para
M:] Vocé num vai fald... T4 bom, Dina. Taa... Tia, Dind. T4,
Dind. T4. Mm [clique de beijo]. Tchau". (3; 0.25)

Mesmo com relagdo ao discurso narrativo, jd focalizado anteriormente, creio
que ndo se deve restringir 4 construgdo dos casos a utilizagdo de uma macro-estrutura
narrativa. Ao reproduzir "estérias”, ou ao tentar fazé-lo, parece-me que a crianga
também se apdia no arcabougo narrativo. Veja-se, a propésito, o exemplo (27)
apresentado por Perroni (1983, p.78-80): a crianga ao contar uma estdria, estrutura seu

discurso sobre os operadores de narrativa "era uma vez", "dai", "entdo" e, como fecho,

0 Cariosamente, nas "conversas telefénicas” do corpus ndo ocorre o 21, muito freqiiente em exemplos
rotineiros de H., na época, conforme anotacdes da mée.
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"cabou a estéria e morreu a vitoria”. Ao comentar o exemplo, Perroni aponta os vérios
problemas que transparecem no discurso narrativo da crianga e reconhece que o
operador "dai", "vinte e nove vezes empregado pela crianca” (trinta vezes, em minha
contagem), sustenta a narrativa.

Volto, agora, a estratégia do preenchimento passando a focalizar o seu uso em
niveis inferiores ao do discurso.

Unidades menores dentro do discurso

Além de "preencher” macro-estruturas discursivas, parece que a crianga utiliza
também a estratégia do preenchimento em estruturas de dimensdes menores que teria
conseguido estabelecer no interior do discurso. (Ndo seria conveniente associar
rigorosamente essas estruturas a frases, sintagmas ou palavras: como bem procurou
mostrar Peters (1983), as unidades percebidas e usadas pela crianga ndo sdo
necessariamente as mesmas da linguagem do adulto).

Como nao € raro em aquisicdo da linguagem o desvio chamar a atengdo para um
dado fendmeno, muitas vezes o preenchimento, por seu efeito de estranheza, leva-nos
a perceber que a crianga operou com um padrdo estrutural com lacuna.

E o que ocorre, por exemplo, quando H ndo emprega um termo usual em
determinada estrutura, mas preenche-a com uma "combinagio livre", inventando um
nome qualquer, como os segmentos grifados nas passagens abaixo'':

(D) "H-

Dai o Puto foi pa tabalha, 14 em Tasso."

Li em Tassio.
M - Onde!
H - L4 em Tdssio.
M - Tissio? E uma cidade? Onde é essa cidade?
H - £ uma... E uma cidade do Pato."

(3; 0.25)

(12) "H - E uma estéria do, do Pato... Séili."”
M - Séili?

""" O nome inventado seria usado ou porque nao ocorra a crianga, no moniento, um termo usual para
completar a estrutura ou talvez porque a invengdo convenha ao carater ficticio do caso que narra.

2 Em outras passagens do corpus H. usa a mesma estrutura sem a invengdo de termos. Ex.: "ld em Sao
Paulo”, "l na cada dela".

3 No corpus ha vérias realizagdes “ndo-estranhas” dessa estrutura: "Pato Donaido™, "Vé Zilda“, "vé
Alice”, "tio Betn." J& a ocorréncia "Pato Jodo", também atestada no corpus, parece resultar de uma
"combinagdo livre” por parte da crianga ji que nio corresponde aos patos que lhe sdo familiares - o Pato
Donald, dos desenhos, e o Pato Zico, de uma can¢io muito ouvida na época da gravagdo dos dados.
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H-E
M - O que que € Séili?
H - E um pato que chama Bolichdo.
M - Bolichdo? Océ conhece esse pato? Onde ele mora?
H - Pertinho da, da Seilibana.
M - Hum?
H - Seiliéte.
M - Hum?
H - Seiliéte."
(3, 0.25)

(13) "H - ... Mickey Dorney "
M - Mickey o qué?
H - Dorney.
M - Mickey o qué?
H - Dorni
M - Onde vocé escutd isso? Dorney?
H-E.
M - Onde vocé escutd isso, bem?
H - Dorni.
M - Mickey Dorney? Onde vocé ouviu isso?
H - Mickey, pato Do/naldo!
(3; 0.25)

E o que ocorre ainda quando a crianga emprega um termo conhecido mas que
soa estranho ou parece deslocado naquele contexto. Pode-se ter um exemplo no
enunciado "S6 pa intelessd!” que, segundo anotagdes da mae, H. usava com freqiiéncia
na época da gravacio do corpus, para justificar um comportamento seu ou de outra
pessoa qualquer. Pela freqiiéncia de seu uso pela criangca e pelo inusitado da
combinacio, a frase foi por um certo tempo adotada por outros membros da familia,
como uma resposta a indagagdo "Por que vocé (ou X) fez isso?"

Além de "preencher” espagos gramaticais de determinadas estruturas, como se
observou nos exemplos anteriores, a crianga parece ainda utilizar a estratégia de
preenchimento em um nivel inferior, em estruturas mais ou menos correspondentes a
"palavra” da linguagem do adulto. Isso corresponderia ao que Perroni (1983) identificou
como manifestagio da "combinagdo livre” no "nivel do léxico". Nas palavras de
Perroni, "trata-se do recurso de combinar fonemas/morfemas do portugués de tal modo

14 Essa combinagio se associa, por um lado A estrutura de nome e sobrenome, familiar a crianga (no
préprio corpus H. se identifica como Helofsa Sant’ Ana Castro, e por outro lado a uma publicidade da TV na
época da gravagio do corpus, anunciando um especial de desenho, "Mickey e Donald".
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que, embora nio violando regras fonoldgicas/morfoldgicas da lingua, o resultado obtido
sio formas possiveis, mas ndo existentes no portugués." (p.97. grifos da A). A
autora observa que tais expressdes sdo "produzidas aparentemente para preencher
espagos gramaticais dentro dos enunciados da crianga.” (p.97), o que fica atestado nos
exemplos (11), (12) e (13) mais acima. Gostaria de observar que, além de serem usadas
como "matéria" de preenchimento, essas construgdes evidenciam em si mesmas o uso
da estratiégia de preenchimento, que se aplicaria, neste caso, sobre um arcabouco
definido em termos de silabas e espagos sildbicos, estes, por sua vez, realizados
conforme certos padrdes fonoldgicos. Ou seja, a crianga delimitaria, no interior da
unidade com que estd operando, espagos - provavelmente silabicos - a serem
preenchidos com matéria sonora, 0 que se exemplifica a seguir:

(14) "M - De onde vocé cohece o Pato Donaldo?
H - De la de Marite.
M - De onde?
H - Ele mora 14 ni Marique.”
(3; 0.25)

Neste ouiro exemplo, registrado no desempenho de H. aos 3;1, a crianca usa
a estratégia do preenchimento para se aproximar da forma "talvez" do adulto:

{15) "H - V& ensina o Dinho abi o presente. Faiz veiz ele num sabe".

E evideniemente também constituem exemplos do fato descrito as formas Tasso,
Tassio, a "familia” Séili, Seilibana, Seiliéte, e Dorney que ocorrem em (11), (12) e
(13).

H1. A GUISA DE CONCLUSAO

Para concluir, gostaria de alinhar algumas consideragOes finais que ja foram
explicitadas ou estdo implicitas nas linhas anteriores:

I. A esiratégia de preenchimento poderia ser reconhecida como um
procedimento bastante utilizado na aquisi¢do da linguagem, manifestando-se no discurso
em unidades de diferentes niveis.

2. O arcabougo ou a estrutura vazia a ser preenchida € inferida pela crianga de
suas experiéncias comunicativas anteriores. (Isso fica bem claro em casos como o do
discurso narrativo em que se recuperam facilmente as fontes das inferéncias).

15 g . ) ) .
E oportuno observar que H. estivera em Marilia, aonde vai regularmente, alguns dias antes de
fornecer este exemplo.
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3. A utilizagio de arcabougos pela crianca, mostra que, em sua pratica
comunicativa, ela reconhece ou delimita unidades como um todo, definindo sua

estrutura pelos tragos lingiiisticos (inclusive prosédicos) mais salientes. (Peters, 1977,
1983; Perroni, 1983; Gebara, 1984; Scarpa, 1985, 1988).

4. Em vista disso, o estudo do uso da estratégia de preenchimento é importante
no s6 pela descrigio que fornece dos recursos utilizados pela crianga no preenchimento
das estruturas vazias, mas também pelo seu interesse metodoldgico, no sentido de que
permite a depreensdo do que a crianca estd configurando como "unidade”, e isto
significa partir do procedimento para a unidade € ndo da unidade (pressuposta pelo
investigador com base no sistema do adulto) para o procedimento.

5. O preenchimento parece ser um procedimento bastante Gtil para a crianca na
aquisi¢do da linguagem porque Ihe permite exercitar--se no uso da linguagem mesmo
quando ainda lhe faltam recursos para uma comunicago mais adequada. Se de seu uso
resultam as vezes enunciados pouco compreensiveis, a tendéncia parece ser a de irem
se neutralizando essas inadequacdes.

Resta, entdo, uma divida final: o que ha de errado com o uso dessa estratégia
pelo vestibulando? Seria o "modelo” mal identificado ou mal estabelecido pelo
estudante? ou muito rigido? O "bloqueio de reflexdo™ a que Lemos alude € que constitui
o grande problema? Por que ele ocorre no vestibulando e ndo parece ocorrer na crianga
que esta sempre superando suas inadequagdes verbais e a0 mesmo tempo se exercitando
num uso inteligente e criativo da linguagem?

Sem pretender discutir todas essas questdes, limito-me a apontar algumas
direcbes para elas.

Algumas diferencas entre o procedimento da crianga e o do vestibulando devem
ser consideradas. O uso da estratégia do preenchimento pela crianga corresponderia a
um momento de seu desenvolvimento lingiiistico (cf: a construgio de "casos" € vista por
Perroni (1983) como uma etapa no desenvolvimento do discurso narrativo na crianga:
e ainda: conforme observamos, algumas estruturas que foram "preenchidas” pela
crianga também foram completadas de forma adequada em outras ocorréncias.) O que
se poderia dizer sobre o uso da estratégia do preenchimento pelo vestibulando € que
ocorre ao final de um suposto periodo de preparagio, cabendo-lhe menos o cardter de
ensaio ou tentativa na diregio de uma certa préatica, podendo-se concluir, inclusive, que
ha algum equivoco nesse processo de aprendizagem. '

Por outro lado, o "bloqueio da reflexdo” a que Lemos (1978) se refere e a
conseqiiente adogdo de "esteredtipos de conteido” corresponderiam a uma rejeigao do
papel de sujeito pelo vestibulando. Pécora (1986), discutindo Problemas de redagio,
apontou a contraditéria situacdo do aluno escrever sem ter em mente o "interesse em
fazer significar”, desligando-se assim o desempenho escrito do "valor de uso da
linguagem", passando o aluno a concentrar-se "na descoberta de procedimentos formais
de ocupagdo do espago em branco” (p.56). Ja no caso da crianga o preenchimento
parece ser uma saida criativa em'que a crianca ndo abre médo de seu papel de sujeito da
linguagem. Tanto é um processo criativo que a crianca experimenta varios
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preenchimentos (cf. exemplos (11), (12), (13), (14). Tanto é uma expressdo de sua
subjetividade que ela sustenta, mantém o preenchimento mesmo diante do espanto de
seu interlocutor (cf. os mesmos exemplos), bem como revela uma certa procura de
sentido em suas tentativas (cf. "¢ o sol", ..."vud, o passarinho bateu asa... i vud", no
exemplo (8); "faiz veiz", no exemplo (15)).

Finalmente, cabe observar que no caso da dissertagdo fica dificil admitir-se a
legitimidade de um arcabougo pré-estabelecido na base de termos ¢ mecanismos
relacionais ja que estes sd se justificam em fungio das idéias que se queira relacionar,
ou da argumentagdo que se queira adotar, ou seja a escolba dos relatores tem que se
adequar ao sentido que se pretende expressar.
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