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ABSTRACT: TH is tetraplegic and speech impadrAlthough some studies show the dificulties that individuals
with brain palsy and anahria demonstrate when they developed literacy abilities, the experinesuii$sr
suggest that TH psents eading, writing and oral compension abilities.
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INTRODUCAO

TH é um aluno de uma escola publica de Florianépolis portador de tetraplesia e com
comprometimento na fala, ou sejBkll nunca articulou palavras. Nesta pesquisa
experimental, decidiu-se trabalhar com o sujEifoem razdo de que criancas portadoras
de anomalias severas na producdo da fala mostram ndo desenvolver um conhecimento
apropriado das estruturas das palavasim, segundo Dodd, Leahy e Hambly (1989)
essas criancas ndo distinguem entre pseudopalavras fonologicamente legais e ilegais. Nao
tendo desenvolvido competéncias morfofonémicas, pode-se esperar que elas também tenham
dificuldade para aquisi¢cdo do conhecimento das regras de correspondéncia grafo-fonoldgica
mais complexas e, em particyldas grafias que dependem da morfologjiém disto, um
trabalho de Bishop e Robson (1989) mostra que as criangas anartricas apresentam uma
clara inferioridade na escrita de palavras e de pseudopalavras quando se comparadas a
criancas com enfermidade motora, mas com fala normal. Pareceu-nos, portantd, que
constitui um caso interessante nesta perspectiva, dado que ele nunca falou e, no entanto,
parece apresentar um desenvolvimento cognitivo normal, como o sugere, seus resultados
escolares. Observa-se, também, Qi esta adquirindo normalmente uma lingua
estrangeira, o francés, quer na sua habilidade de compreensao quer na sua habilidade de
expressao.

Neste estudo, tentou-se colocar em evidéncia ndo s6 as estratégias utilizadas pelo
sujeitoTH no processamento da escrita e da leitura, mas também avaliar sua consciéncia
metafonolégica. Discutiu-se ainda, se e como o comprometimentq fatitode fala, e o
conhecimento metafonolégico foram associados as habilidades de letramditio de
Portanto, o objetivo desta pesquisa € a andlise de letramento e a analise das habilidades
metafonoldgicas do sujeifbH em comparag¢do a um grupo controle formado por 14
adolescentes falantes que estudavam na mesma série e escolaldo que
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2. PRESSUPOSDSTEORICOS

Criancas anartricas conhecem a leitura e a escrita com diferentes pré-requisitos
daqueles das criancas que falam. Muito antes das criancas falantes serem alfabetizadas,
elas ja conhecem varias palavras, compreendem e produzem a linguagem oral. Logo,
possuem representacdes fonoldgicas baseadas em palavras e significados correspondentes
bem como um sistema de analise gramatical eficiente & compreenséo e producdo da fala.
Isto, provavelmente, ndo ocorre da mesma forma com as criancas nédo falantes.

Embora algumas pessoas nao falantes aprendanabylers estudos evidenciam as
dificuldades que as pessoas ndo falantes com paralisia cerebral demonstraram quando
adquiriam habilidades de letramento (BERNINGER & GANS, 1986a, BMDBISHOP
& ROBSON, 1989; KELFORDTHURSTON, LIGHT, FARNES & O’KEEFE 1989;
MCGINNIS & BEUKELMAN, 1989, SMITH 1989, 1992, KOPPENNAER, EVANS &

YODER, 1991; FOLEY1993).A paralisia cerebral severa é uma disfuncao, que atinge
tanto a funcdo motora grossa quanto a fungdo motora fina. Outrossim, os individuos séo
anartricos (apresentam a impossibilidade de articular as palavras, embora ndo haja paralisia
dos musculos da fonacéo) ou severamente disartricos (apresentam dificuldades na articulacéo
das palavras, resultante de perturbacdo nos centros nervosos). Portanto, alguns problemas
de letramento poderiam ser esperados nesta populagéo. Os estudaddBBhdp &

Robson, 1989 e de Edebgfsk, 1989 demonstraram que o comprometimento cerebral
entre pessoas nao falantes poderiam ser associados a diminui¢cdo do nivel intelectual. Mais
tarde, os estudos de DW. Bishop &Adams, 1990 e Snowling, 1991 demonstraram que
leitura e soletracdo estéo relacionados ao funcionamento intelectual na populacao falante.

De acordo com Morais (1998), aprender a ler e escrever consiste em associar uma
forma ortogréfica a sua forma fonolégica. Estudos demonstram que mesmo em sujeitos
falantes existem diferencas individuais na aprendizagem da leitura as quais podem estar
relacionadas a inferioridade nas capacidades gerais de compreensdo, desarmonia nas
capacidades especificas de leitura, dificuldades s6cio-econdmicas, cognitivas, sensoriais,
perceptivas, linglisticas e anomalias genétisasigem das dificuldades ou disfuncées
na aprendizagem da leitura pode ser encontrada, em Ultima analise, ao nivel dos fatores
biol6gicos ou do meio ambiente, eventualmente na interacao destes doisTaitofatres
nao afetam diretamente a performance, mas através do nivel mental, os processos mentais.
No entanto, percebe-se que criancas que Iéem mais, desenvolvem melhor as suas bases de
conhecimentoAs capacidades cognitivas, capacidades associadas a descodificacéo grafo-
fonoldgica e as capacidades de compreensdo de texto sdo resultantes de duas outras
capacidades: capacidade de identificacdo de palavras e capacidade de compreenséo da
fala. Corroborando com esta idéfd¢égria et al. (1997) garante que 0s processos de
identificacdo de palavras embora sejam necessarios a compreensao na leitura, ndo séo
suficientes por si s6, porque ndo sédo processos de compreensao.

Philip Gough (1986) afirma que a leitura é formada pela descodificacdo grafo-
fonolégica e a compreensao da linguagem falada. Consequientemente, a leitura € o produto
da performance de descodificacdo e da compreensao oral de um texto. Logo, nem a
descodificacdo com auséncia de compreensdo e nem a compreensao com auséncia de
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descodificacdo levam a leitufapartir dai pode-se inferir que criangcas com deficiéncia ou

na compreenséao da lingua oral ou na identificacao de palavras, em fases iniciais de leitura,
apresentam uma ma compreensao da lingua egaritantrario, quando a compreensao

da lingua escrita € boa, a compreenséo da lingua oral e a identificacdo de palavras séo,
provavelmente, boas.

Morais (1998) atesta que os bons leitores, normalmente, [éem mais que 0os maus
leitores e por isso tém mais ocasido de encontrar ndo sé estratégias de tratamento da
informacdo, mas também deganizar na memodria as estruturas do texto em relagédo ao
mundo real e de suas referéncias tematicas. Morais lembra de que os processos de
desenvolvimento compreendem os fatores motivadores e afétiyoantidade de leitura,

o nivel de compreensao e o nivel de satisfacéo, ao contrario da insatisfacdo experimentada
por criancas e seus pais, reforcam mutuamente em um sentido positivo ou negativo.

Infere-se, entdo, que ndo s6 o contexto cultural e social afetam o modo pelo qual
adquire-se e utiliza-se a linguagem, mas também o contexto cognitivo. Isto é, o que se
pode dizerler, escrever e entender depende, também, do que se sabe e cajaniza or
gue se sabe.

Logo, criangcas com comprometimento motor decerto conhecem a leitura e a escrita
com diferentes pré-requisitos daquelas que falam. O dano motor limita 0 contato destas
criangcas com 0 mundo a sua volta. Estas criangcas, normalmente, ndo conseguem manusear
objetos, recebem informac8es limitadas e, consequiientemente, apresentam vocabulario
limitado. Além do mais, o comprometimento da fala limita a comunicacdo funcional e
provavelmente acarreta problemas ao nivel metalinguistico. No estudo de caso com crian¢as
com a fala severamente prejudicada, Roth & Cassat- James (1989) acharam que a
compreensao verbal estava claramente acima das habilidades expressivas, mas nao intactas.
As criancas com a fala severamente prejudicada eram boas para compreender palavras,
mas eram mais fracas para compreender sentencas. De acordo ddnBZNop, Byers
Brown & Robson (1990) as crianc¢as anartricas portadoras de paralisia cerebral apresentavam
um vocabulario receptivo prejudicado. No estudo d¥.Bl. Bishop &Adams (1990),
comprovou-se que a competéncia linglistica e as habilidades de linguagem sao relacionadas
as habilidades de letramento na populacao falante. Em 1994, Rankin, Harwood & Miranda
revisaram estudos sobre a relagdo entre conhecimento de palavras, conhecimento sintatico
e leitura. Eles encontraram indices de que as habilidades da leitura estariam relacionadas
as habilidades de linguagenta®ovich (1986) gfumentou que o conhecimento de mundo
ou 0 uso do contexto poderia aumentar a eficiéncia de leitura, tanto para o reconhecimento
de palavras como para o processo de compreensdo. O estudo feito por Smith (1992) em
crianc¢as nao falantes com paralisia cerebral demonstra que essas criangas compreendem o
vocabulario receptivo, mas ainda nao tém a habilidade de Igiasan, Smith (1992)
afirma que somente linguagem receptiva ndo poderia explicar a realizacdo de leitura.
Berninger & Gans (1986a) gumentaram que por causa do dano m@arianca nao
falante com paralisia cerebral precisaria de um treinamento especial para o desenvolvimento
de habilidades, tais como: andlise de padrdo de som, conhecimento de vocabulario,
compreensao de sintaxe e discurso habilidades que estdo, possivelmente, relacionadas a
um bom desenvolvimento de letramento entre crianc¢as falantes. De qualquer forma, segundo
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Alegria (1985) todas as criancas falantes adquirem a linguagem oral de maneira espontanea,
sem a intervencdo de instituicbes socialmemarozadas ao contrario da leitura que precisa
ser adquirida.

Caso interessante e com resultados contrarios aos estudos acima citados foi o de
Richard Boydell estudado por Fouck,J., em 1962. Richard, apesar de ser um sujeito
guadriplégico congénito, anartrico e com perda de audicao de alta freqiiéncia, apresentava
boa compreensao da lingua oral, lia e escrevia.

A importancia da producéo da fala para o desenvolvimento do letramento se relaciona
a questdo do conhecimento fonoldgico. Este é um dos indicadores estabelecidos na
populacdo falante, para o desenvolvimento da habilidade de letramento (LUNDBERG
1989, 1991; HOIEN & LUNDBERG1992).

As habilidades fonolégicas estdo, geralmente, relacionadas a aquisicao de leitura.
Estas habilidades se referem a sensibilidade para fazer uso de fonemas da lingua oral.
Poucos néo séo os estudos sobre este tema BEON, 1987; MORAISALEGRIA &
CONTENT, 1987; GOSWMI & BRYANT, 1990; WAGNER & TORGESEN, 1987;

MANN & DITUNNO, 1990).Alguns estudos demonstram que 0 progresso na aquisicao
da leitura esté ligado ao desenvolvimento das habilidades metafonol6gitatHEBOLE,

WILLIS & BADDELEY, 1991;WAGNER, TORGESEN & RASHOTTE, 1994; BAST

1995; NASLUND & SCHNEIDER, 1996WAGNER et al. 1997)Varios estudos
evidenciam que o treinamento das habilidades fonoldgicas, antes do inicio da alfabetizacao,
favorece a aquisicdo de leitura (LUNDBERG et al., 1988; BYRNE & FIELDING-
BARNSLEY, 1993, 1995). Certos estudos demonstram que a falta de habilidade de leitura
tem sido encontrada junto com déficit fonoldgicos (BRUCK, 19920). Outros estudos
demostram que a falta de conhecimento fonoldgico em pessoas nao falantes dificulta a
atividade de letramento (BERNINGER & GANS 1986SMITH, 1989, DAHLGREN
SANDBERG & HIELMQUISTE., 1996; DAHLGREN SANDBERG & HJELMQUIST

E., 1996; FOLEY1993). Estudos demonstram que o efeito de retroalimentacdo auditdria
pode auxiliar na habilidade de descodificacdo (KOKE & NEILSON, 1987; FOLESR).

Conforme Morais, Kolinsky e Mousty (1998) a consciéncia fonémica comeca a se
desenvolver quando e porque as criancas tém que aprender o que as letras representam.
Hipétese semelhante colosbaurre (1998) quando afirma que as criangas antes de entrarem
em contato com a escrita alfabética ndo analisam ainda as silabas em segmentos.

Estudos sobre criancas pré-escolares ndo falantes, ndo retardadas, que ainda ndo estao
recebendo treinamento de letramento formal indicam que estas criancas apresentam
dificuldades com alguns dos indicadores de conhecimento fonolégico, aséatese de
fonemas e analise de comprimento de palavras. Ja o reconhecimento de rima foi a tarefa
mais facil tanto para as criancas probleméaticas quanto para as criancas falantes do grupo
de comparacédo (DAHLGREN SANDBERG & HIELMQUISH., 1996).

Os estudos dé/immer et al. (1991) demonstram que crianc¢as falantes ndo leitoras
ndo possuem consciéncia fonolégica em nivel de fonema. De forma,siséatudos de
Morais et al. (1987) revelam que a consciéncia fonolégica em nivel de fonema desenvolve-
se em conjunto com a aprendizagem da leitura ou de sua decorréncia. Mais tarde, Morais,
Mousty & Kolinsky (1998) endossam a questao de 1987 quando afirmam que a relacéo
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entre aquisicdo da consciéncia sobre o fonema e a aquisi¢cao do letramento alfabético é a
de causalidade reciprodambém, os estudos realizados por Goldstein, 1976; Ellis, 1990;
Brady et al., 1994 mostraram que a consciéncia fonolégica e a memaria séo influenciadas
pela aprendizagem da leitura.

Portanto, tem sido dada grande énfase a consciéncia fonoldgica para explicar a
aprendizagem dos sistemas alfabéticos pelas criangcas. Segundo Mattingly (1972:133) “a
leitura € um tipo de atividade secundaria que depende de forma crucial da consciéncia que
o leitor tem de suas atividades primarias, no caso a fala”.

As criancas antes de serem alfabetizadas percebem a cadeia da fala como um continuo
sendo esta uma das razdes pelas quais elas apresentam dificuldades em relacionar os
grafemas aos fonemas. No momento em que as crian¢gas comec¢am a ser alfabetizadas, elas
tém que passar a perceber a cadeia da fala ndo mais como um continuo, tém que desmembrar
essa cadeia da fala em partes menores que a silaba e tém que internalizar regras de
correspondéncia, a maior parte das quais ndo biunivocas-Gatieal (2003) afirma que
€ importante observar “as propriedadescdatinuumda cadeia da fala, em que esta
implicado o fendbmeno da coarticulacéo, oposto ao carater discreto das unidades da escrita,
em especial, da escrita alfabética”. Portanto, para poder estabelecer as correspondéncias
grafo-fonolégicas, as criancas precisam adquirir a consciéncia do fonema. Nakamura,
Kolinsky, Spagnoletti & Morais, (1998:423) afirmam que “a capacidade para a segmentacéo
fonémica consciente € um componente crucial para aprender a ler em nosso sistema”.

A questdo é se as criang¢as que nao falam adquirem a consciéncia fonolégica. Pesquisas
tém fornecido evidéncias de tais conhecimentos fonolégicos em populagéo de anértrico ou
severamente disartrico, embora a consciéncia fonoldgica ndo esteja sempre intacta
(BADDELEY & WILSON, 1985; D.W. BISHOR 1985; D.\WM. BISHOR BYERES
BROWN & ROBSON, 1990; D.W. & ROBSON, 1989; DAHLGREN SANDBERG &
HJELMQUIST, E., 1996; FOLEY1993). Existem indicacdes de que criancas que néo
falam, apresentam problemas com a representa¢do de sons de palavras especialmente se a:
palavras forem representadas somente por objeto e nao por fala (DAHLGREN SANDBERG
& HIELMQUIST, E., 1996)Tais problemas poderiam levar a dificuldades para constru¢des
estaveis de representacdes fonoldgicas na memériaHEBRRCOLE & BADDELEY,

1990).

Criancas nao falantes com paralisia cerebral severa usam, normalmente, 2 sistemas
para a comunicacdo: linguagem falada receptivamente e BLISS expressivainente.
producao BLISS é frequentemente de carater telegrafico. BLISS é um sistema
representacional grafico onde palavras e partes de palavras sédo representadas por signos
arbitrarios (HEHNER, 1982A representacao acontece em um morfema ou em nivel de
palavra. Para os nédo falantes, a aquisicdo de um modo de expressédo é fundamental para
gue eles possam compartilhar os seus conhecimentos de mundo. Segunda ®andber
Hjelmquist (1997), criancas nao falantes aprendem a manusear meios nao alfabéticos para
expressar as suas idéias e experiéncias. Elas aprendem que o mesmo contetdo pode ser
expresso em diferentes formas, oralmente e graficamente, o que é importante no
desenvolvimento da leitura (OLSON 1982; HEDELIN & HIELMQU|$988). Nao ha
nada inerente nos simbolos BLISS que possa levar a criangca ao uso de um principio
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alfabético para o cddigo impresso, o qual € necessario para uma leitura e soletracéo
eficientes.

No estudo feito por Kelford, S. et al. (1989), pessoas que usaram o sistema BLISS
mostraram dificuldade em escrever corretamente. Isto pode ser um problema de linguagem
basica ou uma conseqiiéncia do uso do sistema BLISS. Pois, existem limitacdes no sistema
BLISS, por exemplo, o tamanho e a escolha de vocabulario, que podem restringir a
elaboracao de novos conceité&m do mais, o sistema BLISS tem um conjunto de regras
para a combinacdo de simbolos nas sentencas e uma representacdo morfémica que sao
diferentes do sistema alfabético. Portanto, o uso do BLISS pode, assim, ser somado as
dificuldades de letramento encontradas em criancas ndo falantes com paralisia cerebral.

O enfoque da Conferéncia de Belmont (1971) centrou no carater complexo dos
principios que subjazem os sistemas alfabéticos, sugerindo paradigmas experixasintais.
sendo, desde entdo, muitos pesquisadores ja enfatizaram a forma como as criancas
apreendem o carater complexo do sistema alfabético, € o que se vé&, por exemplo, no trabalho
pioneiro realizado pdiVeir eVenezki (1968), que estabelecem a importéancia das regras
morfofonémicas. Menciona-se, também, o trabalho de Métigigria e Content (1987)
gue afirma que para desenvolver as habilidades de recodificacdo fonoldgica, os leitores
principiantes devem estar aptos para descobrir como os fonemas se relacionam aos grafemas.

3. O SUJEITOTH

TH nasceu em 05/06/85, de parto normal com Fércepsiterda que Ihe causou
sequelas motoras graves (tetrapleJiaye também comprometimento na fala.

TH vem sendo acompanhado por neurologistas desde a maternidade e a partir dos
trés meses de idade vem sendo tratado pelo método ev@otiath por um terapeuta
ocupacional e por uma fonaudidlogepesar do tratamento que vem receberdd,
apresenta dificuldades, ndo fala, ndo senta sozinho, a cabeca apesar de cair para tras apresent
elevacao voluntariamente até a linha mediana, acompanha objetos com os olhos, apresenta
retracdo de ombros, consegue com muita dificuldade levar as méos (movimento néo
voluntario), a sua locomocéao é no chdo onde rola e se arrasta. No entanto, os profissionais
gue acompanhaiiH acreditam que ele tenha a parte cognitiva intacta e em funcionamento
normal.

A procura de recursos para proporcionar e facilitar as condices de Vitka die
forma que ele fosse capaz de trabalhar e de desenvolver suas aptiddes, e a procura de
tratamentos alternativos que acelerassem suas aquisicées motoras, levaram d$ipais de
a entrarem em contato no Canada ddugh Macmiliam Reabilitation Centepnde
conseguiram o método BLISS para comunicac¢éo através de simbolos.

Na procura de proporcionar um melhor desenvolvimento cognitivo, social e cultural
deTH, fez com que seus pais procurassem uma escola da rede normal, onde ele pudesse
ser alfabetizado e seguir seus estudos.

Em 1992,TH entrou, pela primeira vez, numa escola publica para cursar a primeira
série Ali permaneceu somente, por seis meses. Os professores achavam “muito dificil”
lidar comTH. Além do mais, afirmavam queH ndo conseguia aprender
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Em 1993, por sorteid;H entrou e permaneceu até o final do ensino médio numa
escola publica experimental. Um dos cuidados dos pedagogos da escola foi com o vinculo
deTH a sua familia. Como eles erafpartir dos primeiros contatos, percebeu-selgiie
era um menino décil, de facil relacionamento, tranqilo e paciente. Ja sua familia era
bastante receptiva e dava todo apoio necess@Hoiaclusive estando presente na sala de
aula. PoisTH precisa da mediacdo de outra pessoa para se comunicar

Uma das dificuldades dos professores foi introdiiijunto a seus colegas de classe.

Para isto, 0 grupo de colegasTde era incentivado a querer compreendé-lo. Nas séries
iniciais, normalmente, os alunos sentavam em pequenos grupos. E era colocado o desafio
aos colegas dos pequenos grupos a interagiremr¢tnCom o tempoTH passou a
participar das atividades normais da aula, em grupo ou individualmente, e a sua férmula
basica de comunicacdo é sim/néo representada por um gesto elementar com a cabeca para
frente ou para os lados. Por essa razdo, para se comuniciH¢@nimportante fazer
peiguntas que sugiram as respostas sim ou nao.

TH foi exposto a alfabetizacdo. Para ele o alfabeto era moével. Cada letra tinha um
ima onde o mediador ia gemtando letra por letra e ele ia respondendo sim ou ndo e as
letras iam sendo colocadas lado a laétms poucosTH comecou a escrever palavras e
frases. Da mesma forma, com a ajuda de um material mévelprendeu a fazer contas.
Sempre uma pessoa montava as equacdes, mostrava 0os niumeros e ele ia respondendo sin
ou ndo. Mas, no final das atividades - ndo importava quais fossem - persistia a davida
sobre a interferéncia da pessoa que 0 acompanhava. Sera que essa pessoa entendeu todo
0s seus sinaiskeria essa pessoa conseguido ndo emitir opinides préprias junto com as
respostas déH?

O que se testemunhava enqudriicestava na escola € que ele participava de algumas
atividades de educacdao fisica, no colo da mée ou de algum colega; participava das aulas
de lingua estrangeira - francés - das atividades escritas e das brincadeiras; participava das
aulas de geografia, historia, portugués e matematica dando a sua opinido. De que forma?
pessoa, que o intermediava, deduzia 0 assunto sobre o0 qual ele queria se pronunciar
NormalmentelH dava pistas olhando para algum lugar com fixacao. Por exemplo, se o
olhar deTH se fixava em uma pagina do livro e se houvesse, nesta pagina, umaimagem de
um cachorro &H olhasse incessantemente para o colega vizinho e para a imagem do
cachorro, o intermediério maintaria: “vocé quer saber se ele tem um cachorro?”; “vocé
guer saber se ele lembra do teu cachorro?”; “vocé quer saber se ele gosta de cachorro?” e
as questdes iriam recebendo respostas “sim” ou “ndo” até o momento Brhgpisentisse
satisfeito ou desistisse de dar opinido ou se passasse a forma escrita da questéo.

Na parte escrita, a pessoa, que o intermediasse, mostraria cada letra do alfabeto e,
com bastante paciéncia, formaria as palavras desejadd$ipdé, quanddH ficava
agitado na sua cadeira de rodas se pensava, com freqiiéncia, em dois motivos: ou estaria
insatisfeito com alguma coisa ou feliz e, por isso, gritava.

Os professores, os colegas e os funcionarios, com o decorrer do tempo, foram
percebendo que seria possivel se comunicar THnpor meio de pguntas que
possibilitassem respostas do tipo sim/mé®respostas déH eram um dos meios de
avaliacdo para que ele pudesse frequentar a série sedihtéambém, tinha o
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acompanhamento de uma psicopedag@igaa assim, permanecia a questéo de se saber
“até que ponto o mediador intervinha nas respostall@e como provar quéH realmente
tem conhecimentos relativos as matérias ensinadas; como provar que ele pdde compreender
e ter idéias proprias; como provar que ele se lembra, que ele julga o que lhe foi ensinado;
como provar que ele escreve e 16?

Aqui estd a oportunidade de demonstrar as habilidades de leitura e estkta de
maneiras pelas quai$i expressa o seu conhecimento de mundo.

Atualmente,TH cursaAgronomia na Universidade Federal de Santa Catarina.

4. METODOLOGIA
4.1. Sujeitos

Esta pesquisa foi feita coH, um adolescente de 15 anos de idade, anartrico e
portador de tetraplesia e um grupo controle formado por 14 sujeitos falantes, sendo 9 do
sexo feminino e 5 do sexo masculino. Com idade cronoldgica média de 1Boaiussos
sujeitos do grupo controle freqlientavam a mesma escola publica e sdii¢ que

4.2 Procedimentos

Em todos os testes experimentais, 0s sujeitos foram informados de que os itens seriam
ouvidos através de um aparelho de som — fita cassete (ndo s para padronizar as questdes,
mas também para evitar qualquer tipo de interferéncia do pesquisador nas respostas dos
sujeitos) e, também, de que suas respostas deveriam ser registradas em uma ficha. No caso
deTH, o experimentador registrava as suas resposta. O tempo dado para cada resposta foi
de 3 segundosntes do inicio de cada experimento o pesquisador ndo sé dava instrugdes
da tarefa, mas também demonstrava e construia com 0s sujeitos um exemplo de como eles
deveriam proceder durante a experiéncia. Os testes foram feitos em sessdes coletivas com
0 grupo controle e individuais coft.

Para se saber a respostaTde foi criado 0 seguinte cédigo: quandiél olhava
firmemente para o pesquisadoo momento em que o pesquisador apontava para um itens
— significava que aquele item era o item correto Plta

4.3.Testes

Em 1998, MoustylLeybaertAlégria, Content & Morais, equipe do Laboratério de
Psicologia Experimental de Bruxelas, elaboraram testes para ndo sé analisar os mecanismos
cognitivos, mas também para auxiliar no diagndéstico clinico de criancas, na faixa etaria de
7 a 12 anos, as competéncias que sustentam as habilidades de leitura e escrita. Estes teste:
foram chamados de BELEC (batterie d'évaluation du langage écrit et de ses troubles”.

Nesta pesquisa, alguns dos testes que avaliam as capacidades metafonoldgicas e os
testes de leitura e escrita da bateria BELEC foram adaptados para a lingua portuguesa.
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Houve adequacéo ao sistema fonolégico do portugués do Brasil. Pois, apliddruem
teste de leitura e escrita - simplesmente pedir para ele ler ou escrever um paragrafo — nao
poderia detectar se ele tem um bom ou mau desempenho na leitural A apresenta
comprometimento motor e ndo se expressa oralmente.

Todos os testes foram selecionados com o objetivo de ndo somente colocar em
evidéncia as habilidades de leitura e escrifBHienas também observanalisar e avaliar
seTH adquiriu consciéncia fonolégica.

Esta pesquisa foi dividida em dois experimentos. O primeiro experimento consistiu
de trés testes, a saber: leitura de palavras, leitura de pseudopalavras, escrita de palavras. O
segundo experimento consistiu de trés testes: a salseriminacao perceptiva, acrénimos
auditivos e capacidades metafonolédgicas (tarefa de inversédo). Fez parte também destes
testes a anamnese.

4.3.1.Anamnese

A anamnese se constitui de questdes sobre o histérico das condi¢cbes pré e peri natais
de TH, principais etapas do seu desenvolvimento maloencas ou internacfes
significativas, aspectos do seu comportamento social bem como aspectos do seu
desenvolvimento intelectual.

Experimento 1
Avaliacédo das habilidades de leitura e ortografia
1.A. Testes de leitura de palavras

Para analisar as estratégias utilizadas pelo sdjeitoo dominio da ortografia da
lingua portuguesa, se fez uso do teste de discriminacao de palavras escritas, onde se elaborou
uma lista de 12 pares de palavras que diferiam apenas pela consoante inicial. O sujeito
ouvindo o item alvo, deveria fazer a escolha deste mesmo item entre dois itens apresentados.
Por exemplo: entre as palav@glae Bola o item alvo erdola. Entdo, o sujeito deveria
marcar na folha respodala. No caso d&H, o experimentador mostrava a pala®ma,
peguntando: “foi essa palavra que eu ditei?” e depois mostrava a déeyeeguntando:
“foi essa palavra que eu ditei?” quantd olhava firmemente para o pesquisaduar
momento em que o pesquisador apontava para uma das duas palavras — significava que
aquele item era o item correto p@ka

Para a elaboracéo deste teste, varidveis como a freqiiéncia e extensao dos itens foram
consideradas. Para avaliar as respostas foram utilizadas a andlise das respostas corretas e ¢
andlise dos erros.

2.ATestes de leitura de pseudopalavras

Para analisar as estratégias utilizadas pelo sdjeitoo dominio da ortografia da
lingua portuguesa, elaborou-se uma lista de 12 pares de pseudopalavras que diferenciavam
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apenas pela consoante inicial. Este teste tem por objetivo avaliar a capacidade de
descodificacdo, teste este que teve a mesma forma de apresentacao que o teste de
discriminacédo de palavras escritas.

3.A. Teste de ortografia

Este teste teve como objetivo analisar os mecanismos ortogréaficos utilizadibls por
Foi proposto &H e ao grupo controle uma lista de 12 pares de palavras que diferenciavam
apenas pela representacao gréafica. O sujeito, lendo os pares de palavras, deveria fazer o
reconhecimento da representacao ortografica de uma palavra quando esta tinha de ser
distinguida de uma pseudopalavra homofona. Por exemplo: entre os pares de palavras
Casae Caza,0 sujeito deveria marcar na folha respoStsa No caso deTH, o
experimentador mostrava a pala@asae peguntava: “esta palavra esta correta?”. Depois
0 experimentador mostrava a outra pal@aaae peguntava: “esta palavra esta correta?”.
TH respondia olhando firme para o pesquisgaastando para isto que Ihe fosse apontada
a resposta que ele achasse correta.

Entre os grafemas selecionados estavam apenas os de correspondéncia biunivoca. O
guadro dos grafemas foi o sequinte; /z/ Is/ - Ichl IxI - ljl Igl - I¢l Issl -Isl Ic/-Ix/ Is].

Resultados do experimento 1

Alguns estudos ja evidenciaram as dificuldades que individuos com paralisia cerebral
e anartricos, como é o casold¢ deixaram transparecer quando adquiriram as habilidades
de letramento. Normalmente, estas criancas apresentavam prejuizos na aprendizagem da
leitura e da escrita porque demonstravam déficit na anélise segmentar das palavras,
provavelmente em funcéo de dificuldades em tomar consciéncia da estrutura fonémica da
fala, o que coloca obstaculos para o dominio dos principios alfabéticos. Surpreendentemente,
apesar déH ter tidoAnoxia, com sequielas motoras graves (tetraplesia) e auséncia da fala
produtiva, limitando, consequentemente, o seu contato com o mundo, os resultados dos
testes podem nos levar a supor §ddé e escreve, ou seja, ele identifica palavras, associa
uma combinacao particular de letras a um sentido correspondente.

Volta-se a citar o caso de Richard Boydell estudado por Fourcin (1975), por se similar
ao caso d&H. Boydell era um sujeito quadriplégico congénito, anartrico e com perda de
audicao de alta freqiiencia mas que tinha uma boa compreensao da lingua oral, lia e escrevia.
Fourcin (1975) afirmava que as capacidades expressivas podem ser desenvolvidas sub-
clinicamente, de tal forma que pessoas anatricas tendo tido compreensao passiva, possam
se engajar ativamente em interacdo verbal através de um me@iaaidRichard Boydell
também foi, principalmente, com a ajuda e trabalho resignado de sua mae que ele entrou
em contato com a linguagem falada, leitura e escrita. Portanto, pode-se dizer que estes
casos sdo semelhantes em alguns pontos mas bastante diferentes no que diz respeito a
escolarizacdo pois enquaritd freqienta uma escola publica da rede normal de ensino,
Richard Boydell ndo teve educacéo formal, foi alfabetizado em casa por sua méae. Boydell
era capaz de escrever sozinho fazendo uso déootrcontolled typewriter’jaATH precisa
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de um mediador até mesmo para utilizar o seu computador - Mac — pois, necessita de que
uma outra pessoa ndo sé posiciomeoniseem cima de uma dada fila de letras, em uma

dada letra, mas também que o coloque entre 0 encosto da cadeira de rodas e suas costas
para que ele possa fazer a sua escolha, pressionando as costas para tras.

A aprendizagem de um sistema alfabético implica em descobrir a percep¢éo que o
individuo tem da cadeia da fala como um continuo. Certanédte,Boydell, quando
comecaram a ler e escreveo sistema alfabético, tiveram que fazer uma reeducacao da
fala — que eles nunca possuiram - tiveram que se debrucar sobre a compreenséo da lingua
oral para perceber como os sons da fala eram pronunciados para, finalmente, desmembrar
essa cadeia da fala em partes menores que a silaba e internalizar as regras de correspondénci
grafema-fonema. Se, por um lado, para eles aprenderem a ler em um sistema alfabético
tiveram que ser capazes de manipular os segmentos fonéticos da lingua por outro, para
manipularem os segmentos fonéticos da lingua tiveram que aprender a ler um sistema
alfabético. Muitos estudos mostraram que as habilidades metafonol6gicas envolvidas no
processamento da escrita (alguns dos quais serdo estudados no experimento 2) estédo
fortemente relacionadas aos desempenhos de leitura.

Supdem-se através das respostas do teste de reconhecimento de palavras para leitura
gueTH mantém relativamente intacta a via grafo-fonologica uma vez que acertou todas as
12 palavras que lhe foram apresentadas. No grupo controle dos 14 sujeitos 13 sujeitos
acertaram todas as palavras apresentadas e um Unico sujeito (9) acertou somente 50% das
palavras apresentadas. Portanto, pode-se dizeFlguem capacidade para identificar
palavras e capacidade para compreender a fala.

No teste de escrita foram apresentadas palavras com grafias diferentes, mas com o
mesmo som. Este teste implicou ndo sé um conhecimento morfolégico mas, também, um
conhecimento de ordem fonoldgica. Portanto, pode-se inferiTHurdo apresentou
dificuldades em aceder ao léxico semantico uma vez que acertou 91,67%. O grupo controle
teve um indice de acerto de 83,33% com um desvio padrao de 23,57%, demonstrando que
TH teve um desempenho normal em comparac¢ao ao grupo.

A palavra qué H errou a grafia com / x/ ou/ s / foi aquela que somente 42,85% dos
sujeitos do grupo controle acertaram, palavra com menor indice de acerto, depois vieram
as grafias / z/ e/ s/ com 50% de acerto, / j/ e/ g/ com 7857% e / x [/ e
/ ch / com 85,71% de acertos. Os demais grafemas /¢/ e /ss/ - /s/ - Ic/ tiveram 92,85% de
acerto.

No teste de leitura de pseudopalavras onde se fez necesséria a construcéo da leitura a
partir do somJH entre as 12 pseudopalavras apresentadas, acedauriédia de 91,67%
de acertos. No grupo controle, o indice de acertos foi de 95,24% de acertos com desvio
padrdo de 6,07% de desvio padrao repetindo um desempenho normal do sujeito pesquisado.
TH n&o distinguiu a realizacdo dos fonemas /b / e / d / da mesma forma que 6 sujeitos do
grupo controle ndo distinguiram; um sujeito ndo distinguiu entre os pares de fonemas/p/
e/v/eumoutro sujeito ndo distinguiu entre os pares de fonemas/p/e/d/. Pode-se supor
gue os sujeitos falharam nesta distin¢gao porque os fonemas /b /e /d/ sé diferem quanto ao
ponto de articulacéo (e escrita semelhante), enquanto os fonemas / p/ e / v / diferem tanto
no modo quanto no ponto de articulacdo e os fonemas/p/e/d/, apesar de serem oclusivas,
diferem no modo e no ponto de articulacao.
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Neste teste foi preciso qiéd observasse e identificasse a composicao da palavra
apresentada. Pois, as pseudopalavras séo itens que obedecem ao sistema fonol6gico de
uma dada lingua, sem contudo fazerem parte de seu léxico. Desta forma, as pseudopalavras
ndo podem ser identificadas diretamente. O leitor é obrigado a criar uma representacao
fonolégica e com ela acessar o léxico. Portanto, para ler uma pseudopalavra € preciso,
obrigatoriamente, passar pela aplicacéo de regras da transformacéo grafema-fonema. Logo,
TH utilizou os seus conhecimentos grafo-fonoldgicos e formou uma representacéo de uma
palavra desconhecida.

Experimento 2
Avaliacéo das habilidades metalinguisticas

O objetivo da avaliagdo das habilidades metalinglisticas € de procurar relacionar as
deficiéncias na leitura e na escrita a déficits particulares das habilidades que compdem tais
capacidades.

Todos os trés testes que compdem essa bateria foram realizados em duas etapas.
primeira foi realizada em 15-04-99 e a segunda em 13-06-00.A diferenca entre as etapas se
encontra no teste de discriminacéo perceptiva. Na primeira etapa a lista era composta de
32 pares de palavras.segunda etapa continha 56 pares de palavras. O propdsito de se
repetir o teste com o0 aumento de pares de palavras, que se diferenciavam apenas por um
grafema, foi o de observar se as respostasideaam recorrenteAo grupo controle, esta
bateria de testes foi aplicada somente uma vez, ou seja, igual ao Ultimo experimento a que
TH foi submetido.

1.B. Habilidades de percepc¢éo da fala e memdria de trabalho fonolégica

Com o objetivo de avaliar como interagem as habilidades de segmentacao, percep¢éo
fina da fala e memoaria de trabalho fonoldgica, o seguinte teste foi apresenthdosa
grupo controle em duas fases diferentes.

Na primeira fase (15.04.99), elaborou-se uma lista de 32 pares de palavras e na segunda
fase (13.06.00), uma lista de 56 pares de palavras que diferiam apenas por um grafema que
poderia estar em posicédo inicial, intermediaria ou final. Os pares de palavras tinham a
estrutura C\Ve CCV variando a extensdo (1 a 2 silabas). Neste teste 0s sujeitos ouviam
duas palavras que poderiam ser as mesmas ou ndo e a tarefa consistia em dizer se elas eran
iguais ou diferentes.

As respostas seriam medidas em termos de porcentagem de respostas corretas.

2.B. Habilidades Metafonoldgicas

A habilidade metafonol6gica objetivava, fundamentalmente, avaliar a competéncia
dos sujeitos em relacdo a segmentacédo da fala.
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2.B.1.Tarefa de inverséo silabica e fonémica

A tarefa de inverséo silabica e fonémica tinha por objetivo avaliar as habilidades de
manipular estas estruturas em dificuldades crescentes.

Este teste foi composto por trés partes: a) inversdo fon&vieacontendo 2 itens;
b) inversao fonémica CV¥ VC - contendo 2 itens de cada ; c) inverséo silaBics —
contendo 4 itens.

3.B Tarefa de acrébnimos auditivos

Os acrénimos auditivos s&o pares de palavras apresentados auditivamente. Nesta tarefa
foram apresentado 8 pares de palavras na primeira parte do teste e 8 palavras na segunda
parte do teste) tarefa do sujeito consistia em separar o fonema inicial das duas palavras
dadas para, reunindo-as, formar nova palavra.

Com o mesmo obijetivo, este teste foi apresentado de duas formas diferentes. Na
primeira parte do teste, os sujeitos ouvindo os pares de palavras, deveriam escolher a
resposta correta entre respostas fonoldgicas e ortograficas. Na segunda parte do teste,
além das respostas fonoldgicas e ortograficas, havia uma terceira escolha um distrator

O teste foi concebido de forma a possibilitar dois tipos de respostas: nivel da
representacao fonolédgica (resposta correta) e nivel da representagéo ortografica (indica
gue para separar o fonema inicial das duas palavras dadas e reuni-las € necessario passar
pela representacao ortogréfica).

Resultados do experimento 2

O teste estudos das capacidades perceptivas avaliou como interagem as habilidades
de segmentacéo, percepcéo fina da fala e meméria de trabalho fonologida Ake
respostas deste teste foram medidas em termos de porcentagem de respostas corretas.

Estudo das capacidades de
Pares de palavras iguais Pares de palavras diferentes
discriminaciio perceptiva
Média de acertos de TH - em
93,75% 81,25%
15.04.99
Média de acertos de TH - em
100% 85,71%
13.06.00
Média de acertos do Grupo
88,93% 89,93%
Controle
Desvio Padrao do Grupo
10,96% 11,69%
Controle
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No teste de discriminacéo perceptiva para pares de palavras Tgdi@sresentou
um desempenho, na primeira vez, de 93,75% enquanto, na segunda vez, de 100%. J4 o
grupo controle apresentou uma média de 88,93% com um desvio padréo de 10,96%. Para
o teste de discriminacdo perceptiva para pares de palavras diféfehtege um acerto
de 85,71% enquanto a média de seus colegas foi de 89,93% com desvio paddae 1
evidenciando um desempenho normal, apenas um desvio padrdo em torno da média.
Portanto, para responder a este tddtesegmentou a informacgéo acustica em unidades
fonolégicas, reconheceu estas unidades e analisou, intencionalmente, estas unidades de
forma normal em comparacao ao grupo controle.

Os resultados dos testes indicam que as vogais foram mais faceis de assimilar do que
as consoantes, ou porque puderam funcionar como silabas e ou porque puderam ser
pronunciadas sozinhaks consoantes oclusivas [b, d, g, p, t, k] foram os segmentos mais
dificeis de assimilaipois sdo as consoantes mais sensiveis no contexto vocalico em que
aparecem, o reconhecimento das consoantes esta na dependéncia de seu contexto vocalico
imediato. E o chamado fendmeno da coarticuladieogal condiciona o gesto fono-
articulatério As dificuldades que os sujeitos tiveram com as letras b, p, d, g, g, ndo vém de
problemas viso-espaciais (CONTEND84; CONTENTKOLINSKY & MORAIS, 1984).
Acredita-se que as principais dificuldades ocorreram porque as oclusivas apresentam sons
mais dificeis de serem assimilados acusticamente. Por exemplo: P — acusticamente € mais
préximos de B & — que acusticamente sdo mais proximos de D e K — que acusticamente
€ mais préximo de.Ginalmente, também as representacdes ortograficas tém uma aparéncia
semelhante.

Em resumo, o exame dos processos implicitos na leitura conduzem a idéia de que as
dificuldades encontradas para se aprender a ler e a escrever ndo séo de natureza perceptiva,
pois, para uma crianca aprender a ler no sistema alfabético tem que analisar a lingua,
tendo consciéncia da sua estrutura fonética.

O teste de inverséo silabica e fonémica (me = m — e = e — m) testou se 0s sujeitos ja
teriam internalizados um dos principios do sistema alfabético do portugués do Brasil que,
de acordo com ScligCabral (1999a), conforme a posi¢éo que o vocébulo escrito ocupa
pode representar um som diferente, ou seja, 0 som [m], em inicio de silaba, ou pode nasalizar
a vogal antecedente, em posicéo final de silaba interna do vocabulo, ou além de nalisalizar
ditongar a vogal precedente, em final de vocébulo.

Os resultados dos testes de inversao silabica e fonémica demonstraiairieye
na primeira fase, 60,00% de acerto e, na segunda fase, teve 50,00% de acerto, ficando
abaixo da média de acerto do grupo controle 75,71%, porém, considerando o desvio padrdo
elevado do grupo 33,32%, pode-se considerar que o sUjdi@inda apresentou um
desempenho normal ja que se situa a menos de 1 desvio padrédo do grupo controle tanto no
primeiro quanto no segundo teste.

Os dados sugerem quiel teve mais dificuldades que o grupo controle em associar
os grafemas aos fonemas correspondentes conforme a posicao que o vocabuloAcupava.
dificuldade de realizar esta tarefa pode ter vindo do fato de que ela nao possibilitava a
comparacdao dos itens apresentados a outros analogos nem a informacgdes contextuais. Para
realizar esta tarefa foi preciso que o sujeito, ouvindo os fonemas e as silabas, fizesse a
inversdo mentalmente e soubesse como eles deveriam ser pronunciados.
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Observou-se, a partir dos resultados do teste de inversao silabica e fonémica, que, ao
contrario de C, a parké ndo pode faltar nem figurar duas vezes na mesma silaba.

A tarefa de acrénimos auditivos foi composta por 16 pares de palavras apresentados
auditivamente. Nessa tarefa os sujeitos deveriam separar o fonema inicial das duas palavras
dadas e as reupformando uma nova palavra.

Na primeira fase do teste, os sujeitos puderam escolher entre dois tipos de respostas:
nivel da representacao fonolégica e nivel da representacao ortografica. Os resultados dos
testes demonstraram ¢ teve, em 15.04.99, 87,5% de acertos e, em 13/06/00, 75,00%
de acerto ja o grupo controle apresentou 96,43% de acerto com desvio padréo de 12,88%.
Assim, no teste de 13/06/00, pela primeira vez, o suj¢itteve um nimero de acertos
fora da zona de 1 desvio padrao em torno da média ou seja neste teste ele estaria com 2
desvios padrbes em torno da média, ja no teste de 15/04/00 ele estava a menos de um
desvio padrdo da média.

Na segunda fase do teste, 0s sujeitos puderam escolher entre trés tipos de respostas:
nivel da representacao fonolégica, nivel da representacao ortogréafica e um item distrator

Os resultados da segunda fase dos testes demonstrardid tpue, em 15/04/99,

37,50% de respostas fonolégicas, 37,50% de respostas ortogréaficas e 25,00% de respostas
no item distratarEm 13/06/00TH aumentou as suas respostas fonol6gicas para 50,00%,
permaneceu com 37,50% de respostas ortograficas e diminuiu as suas respostas no item
distrator 12,50%. O grupo controle apresentou 30,36% de respostas fonolégicas com um
desvio padréo de 34,95%, 67,86% de respostas ortogréaficas com desvio padrédo de 34,95%
e 1,79% de respostas no item distrator com desvio padréo de 4,37%.

Conforme explicado anteriormente, neste teste foi considerada resposta correta a
resposta fonoldgica. E, a partir dos resultados abaixo, pode-se obserVer ajuteve a
maior porcentagem de respostas fonol6gicas 37,5% e 50,00%, consideradas respostas
corretas, contra 30,36% do grupo controle.

As respostas dos sujeitos do grupo controle revelaram que 50,00% dos sujeitos
apresentaram comportamentos bem definidos, ou seja, 35,71% tiveram somente respostas
ortograficas, 14,28% tiveram somente respostas fonoldgicas e os outros 50,00% dos sujeitos
variaram entre respostas fonoldgicas, ortograficas e o item distrator

Respostas

Média TH - 15/04/99

Média TH - 13/06/00

Média - grupo controle

Desvio padrio - grupo controle

Fonologicas

37,50%

50,00%

30,36%

34,95%

Ortograficas

37,50%

37,00%

67,86%

34,95%

Distrator

25,00%

12,50%

1,79%

4,37%

Aidéia que se quis manifestar nestes testes foi de que é indispensavel tomar consciéncia
do fonema e da silaba para se adquirir o cédigo alfabético e, conseqiientemente, ler bem.
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CONCLUSOES FINAIS

Estudos demonstraram que criancas portadoras de anomalias severas na producéo da
fala ndo desenvolvem um conhecimento apropriado das estruturas das palavras. N&do tendo
desenvolvido competéncias morfofonémicas, estas criancas apresentam dificuldades para
aquisicdo do conhecimento das regras de correspondéncia grafo-fonologica. Contrariando
estes estudos, os resultados dos experimentos 1 e 2 sugerdid,gaigeito com
comprometimento motor e anartrico, apresenta as habilidades de compreensao oral, leitura
e escrita com desempenho ora supeoa inferior ao grupo controle sem contudo
apresentar diferencas de desempenho anormais ao grupo. Considerando-se que, ha grande
maioria dos testes, 0 desempenhdldessta a menos de um desvio padrdo em torno da
média, rejeita-se a hipltese basica de que sujeitos que ndo falam nao deveriam ler e
escreverTH Ié e escreve normalmente como seus colegas de série.

Assim, pode-se demonstrar que todo ser humano tem que ser levado a descobrir a
estrutura fonética da lingua. Ele precisa de uma intervencéo externa e esta intervencéo é
geralmente o fato dele ter que aprender a ler em um sistema alfabético (ALEGRIA &
MORAIS, 1979). Logo, as habilidades de leitura e escrita precisam ser adquiridas e € a
partir da descoberta dos principios alfabéticos que o individuo podera utiliza-los em novas
relacdes de grafemas e fonemas. Esta nova habilidade supfe, ainda, a capacidade de
memorizacao das correspondéncias encontradas e a capacidade de analise e sintese para s
reutilizar na leitura de outras novas palavras (MORAIS, 1996).

A partir dos resultados destes experimentos, pode-se constatar que alguns individuos
nao falantes com paralisia cerebral por causa de seu dang pnetisam ndo de um
treinamento especial para desenvolver as habilidades de leitura e escrita, mas de um
mediador afetuoso, motivador e habil que torne possivel a esse individuos o contato com
a leitura e a escrita. Ou, ainda dizendo, de um mediador que desenvolva o contato destes
individuos com 0 mundo a sua volta. Que possibilite a esses individuos ndo somente a
comunicacao com outras pessoas, mas também informacdes através do radio, televiséao,
literatura, teatro e porque ndo da escola?

TH estuda em uma escola da rede publica e, por isto, ndo recebeu um tratamento
diferenciado dos colegas de sala de aula para o desenvolvimento de habilidades tais como
andlise de padrdo de som, conhecimento de vocabulario, compreenséo de sintaxe e discurso,
habilidades que estdo possivelmente relacionadas a um bom desenvolvimento de
alfabetizacdo entre criancas falantes. SimplesméHt¢geve o0 apoio da sua familia e de
uma escola que o acolheu, dando-lhe oportunidades para que aprendesse o sistema alfabético
de forma consciente. Portanto, a consciéncia fonémica é uma condi¢do central na aquisi¢cao
da escrita alfabética, pois além de estar ligada diretamente a aquisicdo do principio
alfabético, mostra-se como uma importante capacidade para o sucesso na leitura e na escrita.

Se, por um lado, a aprendizagem do sistema alfabétiddide de seus colegas
dependeu de um ensino sistematico, intensivo e da necessidade de ler e escrever; por outro
lado,TH e seus colegas sé aprenderam a ler e escrever porque foram capazes de manipular
os segmentos fonéticos da lingua. Portanto, pode-se dizefHjnéo tem somente
capacidade para identificar palavras, ler e escrevas também tem capacidade para
compreender a fala.
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