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RESUMEN Sobe la base de la fragmentariedad como una caracteriséitarada emegente de los trabajos
escritos de estudiantes universitarios -atpade la aparicion de cdes, fallos, desganizaciones y obs
fendmenos similas-, este trabajo ppone la posibilidad deecuperar el planteo del interaccionismo
desarollado como eflexion tedrica por la Dra. Claudia Lemos. Laopuesta en este caso smliza en
relacion con la escritura de adultos. Se trata en primer término de describir los tipos de efleciosados

con la fragmentariedad para luegelacionar estos efectos con kflexion tedrica. La ggjumentacion gira en

torno a la tesis de que la escritura del texto cientifico-disciplin@appne una instanciaciacion a la vez
distinta y similar del sujeto capturado por la lengua. En esta instancia de escritura de un texto cientifico-
disciplinar se pegibe la interaccion sujeto-lengua, poniendo de manifiesto caracteristiop@prde la primera,

de la segunda y de la tara posicién de acudo con la popuesta tedrica. Se hace posible tamb&sonocer

a través del analisis un fenémeno de modificacion en el uso convencional del paradigma que pone en evidencia
la instancia de cambio a través de la cual cobra sentido la posibilidad tanto del cambio linglistico como de la
modificacién de laglacién del sujeto con la lengua.

Creo que la forma mas adecuada de participar en este evento es plantear de qué modo
la postura tedrica desarrollada por la Dra. Claudia Lemaos, abri6 el camino para plantearme
una hipétesis de trabajo y desarrollar una investigacion, la de mi tesis doctoral, que en este
momento se esta cerrando, si es posible pensar que una investigacion se cierra alguna vez.

El problema que me llevd a iniciar esta investigacion fueron las caracteristicas que
presentan muchos trabajos escritos de alumnos universitarios que he debido leer y evaluar
alo lago de una laya carrera docente. Esas caracteristicas, estudiadas en profundidad, no
responden a patrones plausibles en relacion con una de las causas que generalmente se us:
para explicarlas: el supuestesconocimientale aspectos gramaticales y textuales de la
lengua materna.

Loserroresse corresponden en muchos casos con dificultades aparentemente derivados
de aquella causa, pero su aparicion — dentro de distintos trabajos del mismo sujeto o dentro
de un mismo trabajo — no es sistematica, es decir que pueden estar presentes en un texto y
no en otro, pueden ser mas frecuentes en una parte de un texto y no en otras, y no responden
siempre al mismo patrén o no afectan al mismo nivel del sistema.
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Como un elemento mas -que dentro del corpus se fue marcando como especialmente
interesante —, se planted el descubrimiento de partes de los textos en los cuales aparecen
enunciados recuperados de los textos leidos / escuchados, pero sin relacién entre si, sin
una clara insercion contextual o creando ambigiedad y hasta contradiccion. En muchos
casos buena parte de la escritura de los alumnos muestra esta configuraciéon de bloques
aislados, como si se tratara de una acumulacién de citas — no marcadas centoyales
relaciones no son discernibles a primera vista, pero que constituyen una amalgama que
produce un efecto visual de texto. En otros términos, uno de los rasgos notorios en muchos
de estos textos es fagmentariedaccomo efecto de la discontinuidad textual.

La profundizacién en los fundamentos de la postura tedrica sobre la adquisicion
gue ha desarrollado la Dra. Claudia Lemos, me puso sobre la pista de que muchos de los
errores cometidos por los nifios mientras aprenden su lengua materna participan del mismo
caracter impredecible que caracterizan en gran medida a los fenbmenos que acabo de
sefialar en los textos de adultos, en este caso textos escritos por alumnos universitarios.
Del mismo modo la recuperacidn, a veces insélita, de enunciados fragmentarios proponia
una posible relacién con los primeros enunciados infantiles.

Es evidente que esta forma de mirar tanto los rasgos de fragmentariedad como los
errores no sgié de manera clara y precisa en el inicio de mi trabajo sino que, mas bien, el
acercamiento a las explicaciones tedéricas en uso, por ejemplo la del sociointeraccionismo
o la del constructivismo fueron poniendo en evidencia los limites propios de estas teorias
y, sobre todo, su inoperancia en el momento de sefialar causas especificas en relacion con
problemas generales no reducibles a estandares cuantitativos ni tampoco a rasgos
descriptivos cualitativamente semejantes, por lo menos dentro del marco ofrecido por el
sistema de la lengua.

El acercamiento paulatino a la propuesta tedrica de la Dra. Lemos, en cambio, me
permitié visualizar al texto en primer lugar como fenédmeno especificamente linglistico —
es decir no asimilable ni explicable necesariamente en términos de una teoria general del
aprendizaje-; en segundo lugeonsiderar el texto como un fenémeno discursivo que pone
en evidencia el dinamismo de la relacion sujeto / lengua, en el que un sistema aparentemente
aprehendido y aprendido — el tratarse de textos de adultos permite pensarlo asi-, se torna
elusivo en el momento de dar lugar a la plasmacién del texto.

En otro sentido consideré fundamental tener en cuenta que la propuesta tedrica a la
gue estaba accediendo, me permitia explicar los errores de manera consistente tanto respecto
de los textos de adultos como los que aparecen en los txtiBos que estan aprendiendo
la lengua. Este hecho me parecio6 de singular importancia ya que permitia reconocer que en
los fenémenos linglisticos siempre se trata — como intentaré mostrar — de las instancias
variables de la relacidn de los sujetos con la lengua, mas alla de los limites supuestos de la
adquisicioén.

Esto implicaria eventualmente que, a partir de la reflexién teérica de la Dra. Lemos,
los avances de mi investigacion podrian establegeimnmemtos que explicarian — en forma

1 Como es obvio me refiero a textos orales en este caso y que son muchas veces solo enunciados sueltos.
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muy distinta de la utilizada hsta aqui por las teorias cognitivistas —, la persistencia y al
mismo tiempo el caracter de los errores en los textos escritos de adultos.

Cabe en este punto plantear que si se pueden alcanzar estos objetivos seria también
posible comenzar a reconsiderar las propuestas y las estrategias usuales dentro del campo
pedagdgico-didactico en relacidén con la escritura. En este sentido creo que, dentro de los
ambitos escolares, cualquiera sea el nivel de ensefianza, prevalece el presupuesto de que la
lengua se aprende y una vez logrado ese aprendizaje debe manifestarse en todos y en cada
uno de los actos de escritura de los alumnos, y que si asi no ocurre, un proceso de relectura
y reescritura de los textos — convertido en monitoreo automéatico- puede por si solo llevar
a la superacién del error

Mi trabajo tiende justamente a examinar dos interrogantes cuya relevancia queda
oculta en el planteo cognitivista, que no atiende a la persistencia de las dificultades mas
alla de lo que esa teoria considera como proceso de aprendizaje. Estos interrogantes son:

» por qué sige la fragmentariedad y aparecen errores en algunas partes de los textos y no en
otras que aparentemente podrian crear las mismas dificultades; y

»por qué a veces los alumnos no parecen reconocer esa fragmentariedad ni advertir sus errores
cuando efectivamente realizan operaciones de relectura y reescritura de sus textos, o incluso
cuando sus pares y los profesores se los sefialan.

Tomaré estosinterrogantes como eje de este trabajo e intentaré explicar paodaéexto

pueden aparecer fenémenos lingliisticos que en términos escolares se consideran como errores y
gue éstos no se relacionan con instancias cognitivas, ni tampoco son resultado de circunstancias
casuales y mucho menos pueden ser desestimados coma?escelgaante en Ultima instancia

en el momento de analizar los textos

Los objetivos que marcaran el recorrido de esta presentacion se relacionan entonces
con :

»explicar dentro de la propuesta interaccionista de adquisicion, algunos de los errores lingtiisticos
que se advierten en un texto escrito de un alumno universitario.

» permitir visualizar a través de este analisis las perspectivas de la propuesta de la Dra. Lemos en
un campo de reflexion tedrica que abarca al funcionamiento linglistico del adulto en la escritura.

He elegido especialmente dos partes muy significativas de uno de los Casos analizados
en mi tesis, y que constituyen parte de una respuesta a la consigna de establecer las
diferencias entre la teoria conductista y la teoria interaccionista bruneriana de adquisicion
del lenguaje.

El que sigue es uno de los itema en los que se plantean las caracteristicas del
conductismo como teoria de adquisicion:

Las taeas de amndizaje se eligien para constir teorias de apendizaje, asi como para
asegurar que quien estudiara no tuviera conocimientoedipposicion hacia el material que se
iba a estudiar

2Tomo el término escoria en el mismo sentido en que lo hace ChomBElsgrecturas sintacticas

3 Cabe aclarar que los textos que analizo —cientifico-disciplinares- forman parte de una subcategoria muy
especial, pero este recorte no invalida la posibilidad de generalizar algunas reflexiones que se desprendan de la
investigacion a otros tipos de textualizaciones.
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La caracteristica fundamental de este enunciado es que no presenta ningun tipo de
fallas gramaticales ni relacionadas con el uso de marcas auxiliares del sistema de escritura;
incluso el gircasi comamplica un muy buen nivel de uso de una variedad formal propia
de la escritura; pero, a pesar de ello, se trata de un texto ininteligible. Me parece que por
es0 mismo resulta un fragmento especialmente significatilesge mi punto de vista,
comparte con elonsenskiertas caracteristicas interesantes. En primer término aparecen
dos paralelismos:

tareas de apndizaje
teorias de amndizaje

donde se establece un juego sonido/sentido teatrias / taeas a la vez que la repeticién
dede apendizajecompleta la simetria mencionada. El segundo tiene que ver con el ritmo
y larima:

predisposicién
hacia el material
gue se iba a estudiar

No parece casual que tanto en el inicio como en el final del enunciado aparezcan
formas paralelisticas, como enmarcandolo, y podria hipotetizarse que se da una escritura
en la que el hablante se ha dejado llevar mucho mas alla de la inteligibilidad, enredado en
el entrecruzamiento de cadenas que se convocan desde todos los niveles que pueden
configurar los paradigmas. La textualizacion escapa totalmente a los limites de una
interpretacién disciplinar pero se advierten claramente cuéles son los motivos para que
ello ocurra. Si se retoman aisladamente las construcciones, todas ellas parecen formar
parte de un corpus tedrico, pero su discurrir en el eje sintagmatico plantea rupturas en los
posibles sentidos que la interpretacion va proponiendo:

a) Las taeas de amndizaje se eligi®n paraconstruir teorias de aprendizaje

b) asi como para asegurar que quien estudrarauviera conocimiento o predisposicion
hacia el material que se iba a estudiar

de modo tal que a medida que se avanza en la lectura del texto se van desechando sentidos,
ya que en ambos casos el predicado o parte de él frustra toda relacion con las construcciones
gue actlian como sujetos y el conjunto se fragmenta dimy®cta miembreEl enunciado

muestra una yuxtaposicién de elementos que se hallan unidos por afinidad de campo

4 Aludo al nonsensecomo una configuraciéon poética y ludica que se basa en procesos metaféricos y
metonimicos, del mismo tipo de los que consideraré en este punto del andlisis, si bien resulta totalmente
extrafio dentro de los textos deseables en esta actividad .escolar
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semantico — incluso de campo tedrico-, por ggnizacion morfosintactica que es fuerte

y compleja, asi como por los efectos configuracionales del paralelismo que podriamos
considerar como mas primitivos, ya que son tipicos de la oralilagosible afirmar
entonces que ese enunciado — que es formalmente analipabdss- interpretable, no

puede darsele significacionMe parece interesante sefialar que, de acuerdo con la reflexién
tedrica que sustenta mi andlisis, el fendbmeno parece muy compatible con la presencia de
un sujeto en la segunda posicién dentro de su funcionamiento discursivo, cuando los efectos
de lengua lo llevan a proponer enunciaciones regidas por los procedimientos metaféricos
y metonimicos, a partir de la convocatoria ejercida por los textos subyacentes del profesor/
bibliografia.

Los siguientes enunciados se refieren a la teoria de Bruner y aparecen encolumnados
en el texto, con la configuracion de itema si bien no estan enumerados. El primero que
analizaré dice asi:

1) Hay un sistema de apoyo de la adquisicién del lje que elabora la interaccién entr
los sees humanos.

Para poder interpretar este texto debe plantearse como presupuesta la referencia al
SAL, tal como lo expone Bruner éccidén, pensamiento y lengu@jragmaticamente
conviene sefalar que la forma verbal impersbaglse aleja de las caracteristicas del
comentario de texto disciplinar al imponer taxativamente una afirmacion tedrica. Por otra
parte la seleccion léxica en el caseetiboraresulta claramente inadecuada ya que crea
una relacion sintagmética que basicamente puede expresarse asi :

sistema elabora interaccion

en donde ni el sujeto gramatical ni el objeto aparecen como compatibles con la forma
verbal que los relaciona. La recuperacidrldéora,posiblemente de una cadena latente

gue desconocemos, crea un efecto de ruptura en el proceso metonimico que, dentro de la
propuesta explicativa, se plantea como una muestra de un sujeto en una segunda posicién,
capturado una vez mas por un efecto de lengua.

Para poder realizar un analisis mas detenido de este enunciado 1) es necesario
establecer su relacién con 2) y 3) del mismo bloque:

2) Este sistema hace posible la adquisicion del lje y que serdésan el oden y
con el ritmo adecuado.
3) Predispone a los ses humanos a interactuar comunicativamente.

5 Jakobson, R. 1973. Le parallellisme grammatical et ses aspects rus§asedfions de Poétique
Paris: Seuil.
8 Bruner J. 1984 Accion, pensamiento y lenguajeMadrid: Alianza.
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Ambos enunciados actian de la misma manera: son parafrasticos en relacién con el propio
discurso del hablante al mismo tiempo que amplian la informacién brindada por el primer
enunciado. Es interesante observar como el enunciado 3), mediado por el 2), se constituye
en una reformulacion mucho mas adecuada en relacion con el marco conceptual teérico de
referencia. No se trata entonces de itema independientes sino de formas sutilmente
parafrasticas:

. el primer enunciado propone un rasgo general del sistema de manera insatisfactoria, sobre
todo a partir de la inadecuada seleccion léxica segun la ceALelaborala interaccion
entre los seres humanos.

. el segundo enunciado agrega un rasgo especifico de dicho sistema y se constituye en un
puente entre la primera y la segunda version

. el tercer enunciado vuelve sobre el primero y lo reformula proponiendo otra construccion
gramatical e incorporando cambios léxicos sustanciales, especialmente el caiaiorde
la interacciénpor predispone a los seres humanos a interactuar

En este caso es importante sefialar entonces el hecho de que hay una actividad
parafrastica que actla retroactivamente sobre el texto escrito en forma inmediatamente
anterior provocando cambios que implican movimientos en el discurso. Creo que en este
caso, la tercera posicion en el funcionamiento del sujeto se caracteriza ciertamente por una
escucha que lo lleva a insistir con versiones que modifican la propuesta inicial. Los
movimientos a los que me refiero tienen que ver con las sustituciones y continuidades
habilitadas por el empleo de los procedimientos metaféricos y metonimicos.

Lo que resulta interesante es que, tratandose de escritura, el sujeto no haya eliminado
las instanciaciones anteriofe&sto puede implicar que el sujeto no advierte la magnitud
real de las diferencias entre las enunciaciones parafrasticas, o bien se mantiene dentro de
los canones de la oralidad y no elimina las enunciaciones menos adecuadas. En cualquiera
de los dos casos hay un claro avance hacia la tercera posicion que se caracterizaria por
cambios efectivos -adecuados o0 no- en relacién con la configuracién linglistico-discursiva.

El enunciado 4) del mismo bloque se presenta como sigue —el texto mantiene la
configuracién gréfica que le dio el alumno-:

4) El nifio al apender “como decirlo® también apende lo que es candénico,
obligatorio y valorado=> esto no llega a ser lje

J formatos (pautas de interaccién
estandatizada ente adulto y nifio)

7 Podria hablarse, utilizando la terminologia de ciertas corrientes cognitivas, de cambios que se van
produciendo “on line”, pero sobre los que el sujeto no vuelve con la finalidad de ajustar el texto. Creo que es
posible pensar que si bien la escucha propia de la tercera posicién empieza a hacerse presente, el estudiante no
ha sido en esta instancia lector de su propio texto, como lo es mas adelante.

8 Se trata de una férmula interrogativa: “como decirlo”.
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En este caso creo que las comillas han sido utilizadas como una marca significativa
destinada a establecer la denominacion de algo que, en principio, el hablante no puede
determinar léxicamente — asi: ¢la lengua?, ¢el modelo pragmatico?, ¢ los recursos
comunicativos?, por ejemplo —. Queda, sin egdoan claro quecbmo decirld plantea,
quizéas involuntariamente por parte del hablante, una neta diferencia entre el decir y lo
dicho, en cierta medida como si formaran parte de dos 6rdenes diferentes de cosas, que
pudieran aislarse sin mas.

El texto plantea también una contradicciéon entrapg¢ndizajede locandnico,
obligatorio y valoradogue a los efectos de la interpretacién seria considerado como la
lenguay su uso concreto, Yy la observacion desgteeno llega a ser lenguajeés probable
gue aqui se halle presente una cadena latente — como podria ser la que sugiero —, cuya
ausencia dificulte la interpretacion:

canénico / obligatorio / valorado
(modelizacién)
formato

Es decir que para el sujeto que escribefdonatos presentados por la linea tedrica
como un estereotipo de actuacién madre/hijo, no son una construccion de lo real que abarque
los alcances de los fendmenos linglisticos concretos. Creo que en este punto se puede
advertir en la irrupcién desto no es lenguaje@na instancia critica a la linea tedrica en
desarrollo que queda solamente esbozada por la remisggmatosque, si bien son
definidos aisladamente, no son puestos en relacidon de contigliidad con lo que antecede.
Los tres sintagmas claves no se hallan relacionados a partir de la materia linglistica: el
signo gréfico, las flechas, no pueden salvar el vacio de palabras. Pero conviene advertir las
resonancias de esta parte del texto en su continuidad:
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—esto no llega ser lje

formatos (pautas de interaccion estandarizadaeeatiulto

y nifio)

rol activo rol activo que negocia con el nifio

roles eversibles

v
comunicacién- juege— comunicacion temprana

constituye
dirige accion
completa

W se sistematizan ecientemente

4 ;e/ moédulos— v se abstractan (estruct. de medio para un fin)

l

cdo. pueden ser impuestos

actos de habla (Austin)

El alumno recupera aqui teméaticamdotenatospara realizar un desarrollo mucho
mas extenso. Se propone en principio una esquematizacién del concepto de formatos,
acertada en relacion con el marco de referencia tedrico ya que se establecen las relaciones
basicas entraccién / jueggy comunicaciéry a partir de alli el recorrido teérico del texto
del alumno plantea la sistematizacién crecienfemgatosy una relacion inteligente con
losactos de hablaSi bien no realizaré el andlisis de todos los aspectos que pueden resultar
interesantes, me parece imprescindible volver a revisar esta parte del texto desde otro
punto de vista ya que ha habido un proceso de relectura y autocorreccion realizado por el
alumno que tiene matices sumamente interesantes. En este sentido es evidente que se ha
agregado sistematicamesteasistematizapamddulosy aabstractansuprimiendo luego
el demdédulospor no pertinentelodo esto nos muestra a un sujeto en la tercera posicion,
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gue realiza reformulaciones en muchos casos sumamente adecuadas en relacién con el
texto en progreso. Pero existe un rasgo que, como contraprueba, me parece que confirma
el movimiento permanente de una posicién a otra, tanto como la inestabilidad que los
efectos de la lengua son capaces de cdinamizando de manera permanente el
funcionamiento del sujeto en el lenguaje: ese rasgo es el empleo de la forma verbal
abstractan

Esta forma verbal aparece como una transgresion al sistema o como unaruptura
paradigmatica en éste, derivado del funcionamiento mismo del sujeto y no del
desconocimiento por parte de este Ultimo de determinadas normas o convenciones. No se
trata aqui de un trastrueque de una forma verbal, en el sentido de modificaciones
desinenciales andmalas respecto de las formas candnicas, sino de algo bastante mas
complejo. Como puede advertirse, la primera escritura, corregida luego, decia solamente
abstractan la segunda escritura afiade Ciertamente es posible pensar en una
interpretacién del tipo dee hacero se tornan abstractoson valor cuasi-reflejo, pero asi
como en espafiol son factibles Iéxicamente formas talessmouwnpactarr¢lacionable
tanto corcompactaomo corcampactadpformas alternativas con alto grado de relacion
Iéxica), no ocurre lo mismo cambstraer Se abstraerse corresponde en espafiol con
abstraidg no conabstractoy el hablante, funcionando dentro de los mecanisutigo
gue la lengua le proporciona, produce un neologismo funcional y gramaticalmente adecuado,
pero que es ajeno al sistema desde un punto de vista canonico.

Me parece importante sefialar la importancia de este punto porque remite al planteo
tedrico que sostiene el andlisis. Creo que nuevamente este efecto de lengua ha sido generado
por un procedimiento metafdrico que crea la extrafieza en la contigliidad sintagmatica y al
mismo tiempo deja en claro el modo en que el funcionamiento del sujeto en el lenguaje
provoca situaciones que ponen en evidencia la posibilidad del cambio que, eventualmente,
se produce o puede llegar producirse en la lengua. Se trata de un punto de inflexién en el
cual la lengua y la no lengyodria decirse, muestran la provisoriedad de sus limites.

Es posible agregar también que este ejemplo me permite sostener una vez mas la
productividad de la extension de la propuesta tedrica sobre adquisicion en relacién con el
funcionamiento adulto: como ocurre con los “errores” gramaticales de los nifios pequefios,
el quebrantamiento de la regla pone en evidencia un funcionamiento fluido en lo gramatical
y en este caso en lo léxico. Cuando el estudiante es&ibbstractarusa una forma
inadecuada al canon, pero puede usarla porque se ha establecido la interaccion directa
entre el sujeto y la lengua, 0, si acordaramos con las teorias cognitivas, porque conoce el
canon.

Esta presentacion es apenas un recorte minimo del trabajo en desarrollo, pero me
parece suficientemente ilustrativo de la forma en que la propuesta teérica de la Dra. Lemos
permite avanzar sobre un campo de estudio diferente al de la adquisicién, que tiende, sin
embago, a corroborar las hipétesis de base ampliando su alcance.

¢ Milner,J.-R, 2000.El amor de la lengua Madrid: Visor.
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