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Resumo: As narrativas caracterizam-se principalmente por apresentar uma sequéncia temporal de eventos
semanticamente relacionados, frequentemente intercalados com enunciados que trazem informagdo de
fundo. Denominamos temporalidade a relacdo de referéncia temporal que permite a localizacao dos eventos
em uma sequéncia no tempo. Essa referéncia é expressa através de diferentes recursos pragmaticos, lexicais
e morfoldgicos. No caso de uma segunda lingua, a aquisicdo da expressdo da temporalidade frequentemente
se da em trés estagios, nomeados com base nesses recursos. Realizamos uma analise orientada pelo
significado de amostras de interlingua na “variedade basica” de portugués do Brasil como segunda lingua,
a partir de narrativas baseadas em um livro infantil, eliciadas de seis aprendizes iniciantes, falantes de
diferentes linguas maternas (italiano, holandés, alemao e espanhol). Identificamos a interlingua de um
aprendiz com o estagio pragmatico e a dos demais, com o estagio lexical. Como esperado, as amostras dos
aprendizes hispano-falantes apresentaram caracteristicas diferentes das dos demais aprendizes, destacando-
se o emprego de morfemas temporais de sua lingua materna com radicais do portugués e a auséncia de
formas bases previstas para esse estagio. Em sintese, ndo encontramos tais morfemas em padrdes regulares
em nenhuma amostra, exceto por formas muito frequentes na lingua alvo, adquiridas de maneira ndo
analisada. Ainda assim, concluimos que todas as narrativas foram coerentes e que a proximidade entre uma
lingua materna e sua lingua alvo pode alterar as caracteristicas desses estagios considerados universais.
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Abstract: A narrative’s central feature is a temporal sequence of semantically related events, often
intertwined with utterances conveying background information. We refer to temporality as the
establishment of temporal reference that allows locating events in a time sequence. Learners express this
kind of reference through different pragmatic, lexical, and morphological means. As for a second language,
the acquisition of the expression of temporality often develops in three stages, named after these resources.
We carried out a meaning-oriented analysis of samples of the so-called “basic variety” of Brazilian-
Portuguese interlanguage from narratives based on a children’s book, elicited from six beginners, speakers
of four different native languages (Italian, Dutch, German, and Spanish). We identified one learner’s
interlanguage as in the pragmatic stage and the others’ as in the lexical stage. As expected, Spanish
speakers’ samples showed different characteristics from the other learners’. This was so, particularly
regarding the use of Spanish temporal morphemes with Portuguese verb roots and the absence of base-form
verbs predicted for this stage. In sum, we did not find any regular use of past morphemes apart from verb
forms widespread in the target language and probably acquired by rote. Still, we found all the narratives
coherent and concluded that the proximity between a learner’s mother tongue and their target language
could change the characteristics of these universal stages.

Keywords: temporality; interlanguage; basic variety; discourse universals.

INTRODUCAO®

Como destacado por Klein et al. (1993, p. 73), “a temporalidade ¢ uma categoria
fundamental da experiéncia e da cognicdo humana e todas as linguas humanas
desenvolveram uma ampla gama de dispositivos para expressa-la”’. Nessa perspectiva,
aprender um outro idioma além da lingua materna implica, entre outras coisas, vencer
barreiras comunicativas causadas pela diversidade. Este artigo relata um estudo de caso
sobre a aquisi¢cdo da expressdo da temporalidade no portugués do Brasil como segunda
lingua (PBL2) por aprendizes iniciantes adultos, com base em padrdes discursivos e
linguisticos universais propostos por W. Klein. Para esse fim, realizamos uma analise
orientada pelo significado de seis narrativas elicitadas a partir de um estimulo comum,
conhecido na literatura como estorias da ra (cf. a secio Metodologia). Empregamos a
expressdo “segunda lingua” com base na definicdo ampla atribuida ao termo por Gass e
Mackey (2011, p. 1)%, em face da diversidade linguistica dos participantes da pesquisa,
do contexto de aprendizagem investigado (cf. secoes Metodologia ¢ Analise) e de nossa
intencao de nao produzir alegagdes categéricas a respeito da influéncia de outras linguas.

Um caminho tradicional em estudos da aquisicdo de L2 tem sido a investigagao
de interferéncias da lingua materna (L1), iniciada com o conceito de transferéncia
(positiva ou negativa), associado a Hipotese da Andlise Contrastiva (VAN PATTEN;
WILLIAMS, 2015, p. 20). Esse conceito evoluiu até o presente sob diferentes nomes (cf.
ODLIN, 1989; 2003, sobre a influéncia de L1; JARVIS; PAVLENKO, 2008, sobre a
influéncia interlinguistica; JARVIS, 2016, sobre transferéncia conceitual). Essas décadas

6 Somos gratos a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais, pela bolsa de IC institucional
concedida ao projeto no ano de 2018-19, as pessoas que, generosamente, cederam seu tempo para participar
voluntariamente de nossa pesquisa e, também, aos pareceristas anonimos, por todas as suas importantes
sugestdes para o aprimoramento de nosso original.

7 Nossa tradugdo do original: “temporality is a fundamental category of human experience and cognition,
and all human languages have developed a wide range of devices to express it.”

8 Segundo Gass e Mackey (2011, p. 1), o termo “segunda lingua” abrange, entre outras coisas: (1) o
aprendizado em ambientes de segunda lingua e lingua estrangeira; (2) o aprendizado em contextos de sala
de aula e de aprendizagem naturalistica; (3) o aprendizado de uma segunda, terceira ou quarta lingua, e dai
por diante”. Nossa tradugdo livre do original: “The term second language is used in this book as a cover
term to include, inter alia: (1) learning in both second and foreign language environments, (2) learning in
both classroom and naturalistic settings, and (3) learning a second language as well as learning a third,
fourth, language, and so on.”
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de pesquisa evidenciam, sem duvida, a influéncia da lingua materna na aquisi¢ao de
diversos aspectos de uma L2.

Contudo, chamou-nos a atencdo a proposta universalista de Klein (1986) e Klein
et al. (1993) sobre a aquisi¢ao da expressao da temporalidade, pouco comum nos estudos
sobre PBL2. Esses autores identificam trés estagios na aquisi¢do da expressdo da
temporalidade — pragmatico, lexical e morfoldgico — que se caracterizam por recursos nao
linguisticos, que os aprendizes de L2 trazem como falantes de uma L1, e recursos
linguisticos de L2, que eles adquirem paulatinamente. Tais recursos permitem estabelecer
sequéncias temporais em uma narrativa (cf. também BARDOVI-HARLIG (2000) e
OLIVEIRA (2015)). Pretendemos, primeiramente, demonstrar que a presenga de tais
padrdes ¢ natural em narrativas de aprendizes iniciantes de PBL2 e, em segundo lugar,
observar indicios de influéncia da L1 que possam ser aprofundados em estudos
posteriores.

Na literatura sobre a aquisi¢ao da expressdao do tempo no PBL2, encontramos os
trabalhos de Vannier (2003), Im (2004), Orra (2013) e Cintra (2016), que investigam a
aquisi¢ao da morfologia tempo-aspectual, isto €, o ultimo estdgio descrito por Klein. Essa
escolha favorece uma abordagem metodologica orientada pela forma e ndo pelo
significado. Uma consequéncia da primeira tornou-se conhecida como o “viés do
paradigma flexional”, que Klein et al. (1993, p. 74-75) caracterizam como “gerad[or] de
um quadro incompleto e potencialmente enganoso do processo de desenvolvimento™.
Através de seus estudos orientados pelo significado, esses autores revelaram uma gama
diversificada de recursos que aprendizes adultos de L2 utilizam para expressar a
temporalidade. E, também, que, enquanto a aquisi¢cao do vocabulario tende a ocorrer de
forma idiossincratica, aspectos estruturais da lingua alvo emergem em padrdes universais.

A seguir, discutimos a expressdo da temporalidade no PB, a proposta de Klein
sobre a aquisi¢ao da expressao da temporalidade e algumas poucas questdes relacionadas
ao ensino de gramatica de L2. Depois disso, apresentamos a metodologia empregada, a
analise e os resultados.

1. UM POUCO SOBRE A TEMPORALIDADE NA LINGUAGEM

A temporalidade esta na esséncia de narrativas (KLEIN; VON STUTTERHEIM,
2005, p. 30-31), uma vez que a estrutura global desses textos € constituida por eventos
individuais unidos em relagdes temporais e, também, espaciais e causais. Existe uma
tendéncia a se associar a temporalidade a rica e diversificada morfologia verbal
encontrada nas linguas naturais. Entretanto, Klein (1986, p. 124-125) apresenta dois
sentidos para temporalidade. No sentido amplo, refere-se a marcagdo temporal de
eventos, agdes, estados etc., englobando trés categorias principais encontradas em muitos
idiomas completamente desenvolvidos: referéncia temporal, aspecto e tipo de agdo. O
sentido restrito corresponde a referéncia temporal. E € aquele adotado neste artigo quando
buscamos identificar os varios recursos que os participantes empregam para estabelecer
uma relacdo entre o evento e um ponto de referéncia no tempo (déitico ou do calendario)
— antes, depois ou simultanecamente com o tempo do enunciado ou outro tempo
culturalmente definido.

Para solucionar a tarefa de localizar uma situacdo no tempo, os falantes nativos
podem usar estruturas lexicalmente compostas, de diferentes tamanhos, tais como “no

% Tradugio nossa do original: “We think that this ‘inflexional paradigm bias’, whilst in accordance with
traditional research on temporality in general linguistics, yields an incomplete and potentially misleading
picture of the developmental process.”
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primeiro dia depois que ela voltou da visita a familia”, itens lexicais individuais com
significado temporal inerente, tais como ‘“ontem”, “depois” e ‘“agora”, € recursos
gramaticais (COMRIE, 1985, p. 1, 4, 8). A gramaticaliza¢do da referéncia temporal
corresponde aos tempos verbais.

Outra categoria temporal importante ¢ o aspecto, definido por Comrie (1976, p. 3-
4) como “modos diferentes de observar a constitui¢do interna de uma situagdo” 0 (Cf.
também KLEIN, 1986, p. 124). A principal distingdo aspectual marcada em varias
linguas, incluindo o PB, ¢ aquela entre situagdes conceitualizadas em termos de sua
estrutura temporal interna (imperfectivas) e aquelas vistas globalmente, como
completadas e sem divisdes internas (perfectivas) (COMRIE, 1976, p. 18, 24; 1985, p.
28). Em geral nas narrativas, uma situagdo descrita como imperfectiva fornece o pano de
fundo para outra descrita como perfectiva (KLEIN; VON STUTTERHEIM, 2005, p.32),
como no exemplo abaixo, de um corpus de narrativas de falantes nativos do PB (cf. a
secao Metodologia).

(1) Enquanto ele dormia <PAST-IPFV>, o sapo fugiu<PAST-PFV>. (Port 2018-3)

Por ultimo, o tipo de acdo (significado inerente ou aspecto lexical) difere das duas
categorias anteriores por ser exclusiva do 1éxico. Sao propriedades temporais da situagdo
expressas por itens lexicais ou morfemas derivacionais. De acordo com Travaglia (2016,
p. 46, 48), as situagdes relatadas em (2) e (3) abaixo duram por uma certa extensao
temporal e sdo, por isso, denominadas durativas. Também podemos dizer que os verbos
em negrito sdo inerentemente durativos, ainda que os adjuntos adverbiais também
contribuam para esse significado durativo. Ja os verbos que designam situagdes que
duram apenas uma breve fragdo de tempo, como explodir (4) e acordar (5)
(TRAVAGLIA, 2016, p. 48), sdo considerados pontuais devido a natureza das proprias
situagdes que codificam. Os adjuntos adverbiais € a morfologia flexional transmitem a
ideia de repeticao (4) e atemporalidade (5).

(2) Ele estava nadando desde as 6 horas da manha.

(3) D. Maria passeia todos os dias na praia.

(4) De tempos em tempos <ADV> explodia<IPFV> uma bomba.
(5) Sempre <ADV> acordo as 6 horas.

Podemos observar em (6) a maneira como o desconhecimento do aspecto inerente
no PB e sua relacdo com a morfologia afeta a producao da aprendiz.

(6) The sapo em um caixa ... € agora ele sO senta 1a enquanto a noite eles eles vé...? Vemos.
Vemos? The sapo. [... enquanto a noite eles ficam olhando o sapo.]”... (Ger 2018 1)

O sentido ndo marcado de sentar em portugués € inerentemente pontual, € um
significado durativo seria obtido com construgdes mais complexas, como “ele fica
sentado ld enquanto a noite.... Nesse mesmo exemplo, também observamos o emprego
do verbo ver (involuntario) no lugar de olhar (volitivo), que seria mais adequado para
descrever a cena estatica no inicio da estoria (cf. Anexo), em que o menino, sentado com
0 queixo apoiado nas maos, € o cao, empoleirado sobre a jarra, observam o sapo. Além
disso, sentar e ver ndo sdo tipicamente durativos e o presente simples ndo evoca esse
significado nesses casos.

10 Nossa tradugdo do original: “different ways of viewing the internal constituency of a situation”.
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Outra caracteristica temporal importante relacionada ao tipo de acao ¢ a telicidade.
Uma situagdo télica s6 acontece quando termina (COMRIE, 1976, p. 41-44). Esse
conceito ja fora empregado por Vendler (1967, p. 97 passim) em sua reconhecida
tipologia de aspecto inerente. Entre outras contribuigdes, ele propds as categorias de
accomplishment e achievement (“processo télico” e “evento télico”, respectivamente, em
TRAVAGLIA, 2016, p. 65). Assar um bolo expressa um processo telico, isso ¢, uma acao
télica durativa, que requer a chegada a um ponto final para “ser o que ¢”. Esse contrasta
com chegar a uma conclusdo/ a porta / ao final, ndo durativa mesmo que a analise/o
caminho que leva a essas posigdes metaforicas ou concretas possam naturalmente
requerer algum tempo. As duas outras categorias propostas por Vendler sao atividades e
estados. Ao investigar a aquisicdo do pretérito em espanhol L2, Andersen (1986 apud
Bardovi-Harlig, 2000, p. 217) observou que a aquisi¢ao da morfologia do pretérito pode
estar ligada ao conceito de telicidade e pontualidade, uma vez que a seguinte ordem foi
observada: processo télico pontual > processo télico durativo > processo atélico durativo
> estados (situagodes atélicas e durativas). Esses s3o resultados de um estudo longitudinal
e ndo podem ser obtidos de uma pesquisa transversal como a relatada neste artigo.

Finalmente, além da marcagdo de tempo e de aspecto, o portugués apresenta
afixos (re-, -itar, -ecer, -ejar etc.), construgoes perifrasticas (acabar de - perfectivo, ficar
X-ndo — durativo, etc.) e meios lexicais. Entre estes, os advérbios ja e ainda codificam
aspecto. O primeiro enfatiza a perfectividade de formas verbais originalmente perfectivas.
O ultimo faz 0o mesmo com a imperfectividade (TRAVAGLIA, 2016, p. 264, 269). Outras
classes lexicais que também expressam o tempo sao preposicdes simples e complexas
(durante, ate, antes de, depois de etc.) e conectivos (quando; enquanto etc.).

Uma rede tdo complexa de recursos linguisticos como essa apenas brevemente
descrita nesta se¢ao certamente exigird um longo tempo para ser adquirida e nao emergira
facilmente ou toda de uma vez na interlingua do aprendiz de PBL2, o que nos motiva a
investigar os outros recursos que permitem ao aprendiz narrar eventos.

2. A AQUISICAO DA EXPRESSAO DA TEMPORALIDADE EM L2 POR
ADULTOS

Como narradores adultos em sua L1, esses aprendizes dispdem do conhecimento
pragmatico intuitivo necessario a constru¢do de narrativas, tais como o que ¢ foco e o que
¢ topico, ou sobre a necessidade de o primeiro evento da sequéncia narrativa representar
uma ancora temporal para os demais, além de restri¢gdes quanto as informagdes de fundo.
Porém, os aprendizes adultos de L2 podem ter que ajustar suas possibilidades
comunicativas as limitacdes de seu repertorio linguistico (KLEIN; VON
STUTTERHEIM, 2005, p. 41, 52).

Como ocorre na aquisicdo de quaisquer aspectos linguisticos, no que diz respeito
a expressdao gramatical da temporalidade, os aprendizes também tém que lidar com
diferencas entre sua L1 e a L2. Comrie (1985, p. 7) lembra que algumas linguas fazem
uso mais ostensivo do 1éxico e outras se apoiam mais fortemente na gramatica. Nem todas
codificam distingdes de tempo e de aspecto. Por exemplo, Slobin (1996, p. 79-80)
menciona a auséncia de marcagdo morfologica dos aspectos progressivo e imperfectivo
no alemao, que ¢ a L1 de um dos participantes. Em narrativas semelhantes, elicitadas em
alemao L1, Slobin observou uma tendéncia ao uso do mesmo tempo verbal, como em Der
Junge fillt vom Baum runter... und die Bienen gehen hinter dem Hund her. [O menino
cai da arvore... e as abelhas perseguem o cachorro. |
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Outra dificuldade a ser vencida ¢ o fato de certos morfemas gramaticais
codificarem multiplos significados (VANPATTEN et al. 2004, p. 3, 6-7). Os aprendizes
talvez ndo consigam adquirir todos os significados que uma forma expressa ou adquiram
essas conexdes forma-significado em uma maneira que difere da lingua alvo (cf.
OLIVEIRA, 2015, p. 110-115 sobre a aquisi¢ao do present-perfect por aprendizes de PB
como lingua materna). Além de um sistema com trés paradigmas de conjugacao verbal,
o portugués dispde de morfemas gramaticais, como -i, -ei, -ou, -ia, que expressam mais
de um significado (passado, pessoa do discurso, aspecto, modo) e nao podem ser
decompostos. Em se tratando da aquisi¢do de uma L2, o conhecimento explicito sobre a
gramatica da L2 nao garante o emprego de tal informacao para a comunicagao espontanea
(ELLIS; SHINTANI, 2014, p. 74-75). Além disso, aprendizes iniciantes tendem a
priorizar a comunicagdo sobre a precisdo, donde ndo se deve esperar, na interlingua do
PB, um rapido desenvolvimento desses morfemas, cuja complexidade ¢ comparavel ao
sistema de casos no alemao.

Klein (1986) e Klein et al. (1993) chamam a aten¢do para o fato de que nem a
interlingua fossilizada em estdgios mais tardios nem a inicial no estdgio pragmatico
apresentam flexdo de tempo ou de aspecto. Mesmo assim, esses aprendizes conseguem
produzir narrativas bastante complexas, baseando-se especialmente em regras
discursivas, como o Principio da Ordem Natural, o uso de informagdes contextuais
(referéncia implicita), o contraste de eventos e o discurso apoiado na fala do interlocutor
para localizar eventos no tempo. A interlingua consiste, entdo, de substantivos ¢ adjuntos
adverbiais com ou sem preposi¢ao e rarissimos verbos. Nao sao encontrados nessa etapa
verbos de ligagdo (copula), como no exemplo (6) da aprendiz alema, repetido aqui para
facilitar a leitura.

(7) (6) The sapo em um caixa ... € agora ele sO senta 14 enquanto a noite eles eles vé...? Vemos.
Vemos? The sapo. [... enquanto a noite eles ficam olhando o sapo.] ... (Ger 2018 1)

Em comum, o Iéxico temporal constitui-se dos mesmos advérbios (de tempo e
lugar) e conectivos — entdo, aqui, ld, antes, depois, além de nomes do calendério. Nesse
estagio, ndo ha flexdao nominal e, por razdes 6bvias, também ¢ impossivel a marcagao da
temporalidade por meios morfoldgicos. Essas observacdes se referem a interlingua de
aprendizes de alemdo de diversas linguas maternas (investigados por Klein) e inglés
(investigados por Barbovi-Harlig). Um ponto importante a ser avaliado ¢ se essas mesmas
caracteristicas estdo presentes em interlinguas de falantes e aprendizes de linguas
romanicas, por exemplo, o caso de aprendizes de PBL2 falantes nativos de espanhol e
italiano em comparagdo com aprendizes falantes nativos de alemao e holandés.

Nem sempre os recursos pragmaticos sdo suficientes para expressar
conceitualizagdes mais complexas. E o desenvolvimento linguistico natural ao processo
de aquisicao de linguas leva ao inicio da “variedade basica”, ou estagio lexical. Como se
1é em Bardovi-Harlig (2000, p. 36-37), aqui tipicamente estdo advérbios temporais e
locativos, conectivos, termos do calendério e dias da semana, ja que os tipos verbais, em
numero crescente, apresentam-se em uma forma basica, embora seja possivel encontrar
esporadicamente recursos pragmaticos da fase anterior e algum exemplar de morfologia
temporal da fase posterior. E advérbios temporais de frequéncia (correspondentes a duas
vezes, frequentemente), localizagdo (correspondentes a agora, depois, ontem as seis) e
duracdo (correspondentes a por muitos anos, € o SN a semana inteira) sao adquiridos
antes de advérbios de contraste, estes tltimos correspondendo a jd e ainda no PB (cf. final
da secdo 0 abaixo). De todas as classes lexicais, conectivos como “e”, “porque” e
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“assim” sdo encontrados mais frequentemente. Em (8), o uso do conectivo porque
introduzindo o motivo/causa inverte a ordem dos fatos narrados.

(8) Eu fiz curso de Franga, francaise, mas eu esqueci tudo. Porque<CONEC> eu nio praticar.
(German 2018 1).

Os aprendizes adquirem o léxico e seu conteudo gramatical ao longo de um
periodo de tempo, e, aos poucos, parte deles ingressa no estagio morfologico, inicialmente
de maneira assistematica. Essa etapa constitui-se de uma série de fases caracterizadas pelo
dominio de um tempo verbal, notadamente em primeiro lugar, o passado simples em
contexto perfectivo, seguido de outros tempos verbais e outros contextos, sem, contudo,
haver o abandono das estratégias anteriores (cf. OLIVEIRA, 2015).

3. BREVES CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE GRAMATICA EM L2

As opinides sobre o ensino de aspectos gramaticais em L2 sdo diversificadas. No
caso de recursos linguisticos complexos e abstratos!! como a morfologia tempo-
aspectual, estabelecer conexdes de forma-significado pode ser dificil e necessitar de
algum tipo de instru¢do que chame a atencdo do aprendiz para a forma linguistica
(NASSAIJIL, 2017, p. 216). Por outro lado, ha autores que ndo recomendam o ensino de
gramatica para iniciantes, antes de terem adquirido um vocabulério “substancial” da L2
(cf. R. ELLIS, (2008 (2002), p.31). Esse autor (p. 23) considera a natureza mais lexical
(palavras e grupos de palavras que aparecem frequentemente juntos) e “naturalmente
agramatical” da interlingua nesse periodo como uma “poderosa razao” para se refletir
sobre a validade do ensino de gramatica para iniciantes.

Pelo que sabemos, o ensino explicito da morfologia modo-temporal através de
paradigmas ¢ uma demanda comum de aprendizes estrangeiros adultos de PBL2%2 (cf.
GRANNIER, 2003, p. 159). Essa autora avalia que “sempre ha espago para as
regularidades da lingua”, desde que observadas as caracteristicas de cada aprendiz (p.
164). Para isso, recomenda que professores usem atividades com foco-na-forma (cf.
LONG; ROBINSON, 1998) com textos contendo o conteudo gramatical a ser estudado.
E sugere que se tenha & mao textos classificados em grupos de acordo com os tempos
verbais neles encontrados.

Como toda pesquisa em aquisi¢do de L2, nossa andlise pretende inspirar reflexdes
de natureza pedagdgica, que, entretanto, extrapolam o escopo do artigo. Portanto, nossa
discussao sobre o tema se reduz a esta breve secao.

4. METODOLOGIA

Com base no contetudo das se¢des 1 e 2 acima, analisamos amostras de interlingua
nas narrativas de aprendizes iniciantes de PBL2 visando a responder a seguinte questdo:
Que estratégias esses aprendizes usam para expressar a temporalidade na L2?

! Sobre como estabelecer o grau de complexidade de uma forma linguistica e sua relagdo com o significado,
cf. VAN PATTEN et al. (2004).

12 Somos agradecidos a Professora Dra. Idalena Chaves por chamar nossa atengdo para esse fato motivador
e nos apresentar a seus estudantes estrangeiros na Universidade Federal de Vigosa.
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Nossa hipotese ¢ que esses aprendizes iniciantes, de um modo geral, ainda ndo sio
capazes de empregar a morfologia tempo aspectual do portugués com consisténcia, apesar
de conseguirem produzir narrativas coerentes.

Os dados empregados neste estudo sao amostras de um corpus de narrativas da ra
(frog stories, segundo modelo empregado em incontaveis estudos na tradi¢do de Dan
Slobin)!3. Esse corpus é composto por 32 narrativas orais em portugués L1 e L2,
distribuidas entre os seguintes idiomas nativos: PB (14), espanhol (10), holandés (3),
inglés (2), alemao (1) e italiano (2). Cada um a sua maneira, todos os participantes contam
a mesma estoria encontrada no livro infantil Frog, where are you? (MAYER, 1969),
seguindo o protocolo proposto por Bamberg (1985)*. O livro contém 24 cenas que podem
ser vistas no Anexo. Também foram analisados aqui excertos da entrevista introdutoria
realizada com cada participante antes da tarefa de narragdo. Tarefas como essa, que
promovem o uso da lingua e ndo focam em um aspecto gramatical especifico, sdo o que
Krashen (2002 (1981), p. 54) denomina testes integrativos, que revelam o resultado da
aquisi¢cdo, em contraste com testes de pontos especificos, que revelam o aprendizado de
regras.

As narrativas foram elicitadas de participantes de ambos os sexos, com idade entre
24 ¢ 28 anos, matriculados em diferentes programas de pos-graduagdo na Universidade
Federal de Vigosa € que vinham assistindo a 4h/a semanais de PBL2 por cerca de 40 dias
em uma mesma turma. Conforme informado pela professora, os aspectos gramaticais em
questdo chegavam implicitamente (foco-na-forma) até os alunos através da leitura de
artigos em portugués, que eram trabalhados em sala. Na sequéncia, sempre havia
explicacgdo explicita da morfologia modo-temporal por exposicao dos paradigmas verbais,
sempre a partir de questionamentos trazidos pelos alunos.

Como ¢ comum em pesquisas com aprendizes, os participantes foram todos
voluntérios e, por isso, ndo dispomos de uma amostra aleatéria. Porém, os exemplos
analisados mais abaixo ilustram os aspectos teoricos discutidos neste artigo. As seis
narrativas variaram em extensdo, embora tenham sido produzidas por aprendizes com
aproximadamente a mesma experiéncia com a lingua portuguesa na época da coleta de
dados: em torno de dois meses desde sua chegada ao Brasil, o que permitiu que fossem
considerados verdadeiros iniciantes. Havia dois falantes nativos de italiano, dois de
espanhol, uma de alemdo e uma de holandés, todos falantes de inglés em nivel
intermediario ou acima e alguns, de outras linguas. No texto, também citamos exemplos
de falantes nativos do PB, que produziram a mesma narrativa oral.

Realizamos uma andlise dos dados “orientada pelo significado” (BARDOVI-
HARLIG, 2004), ou “pelo conceito” (BARDOVI-HARLIG, 2018), ou seja, partimos dos
significados temporais expressos nas narrativas dos aprendizes e fomos, entdo, identificar
as varias formas que usaram para expressar tais conceitos. Com esse procedimento, todas
as estratégias que o aprendiz empregar, semelhantes ou ndo as da lingua alvo, sdo
identificadas e agrupadas de uma maneira sistematica, permitindo a identificagdo do
estagio em que sua interlingua se encontra. J& uma investigacdo orientada pela forma
verifica somente o estagio morfologico, permitindo, por exemplo, averiguar se o uso de
um tempo verbal se aproxima do padrdo alvo em termos de forma e/ou significado.

13 Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da UFV, niimero 2.538.183.
14 Uma descrigdo completa do método empregado neste estudo pode ser encontrada no portal do projeto
Childes Talk Bank, no enderego https://childes.talkbank.org/access/Frogs/0Odocs/Ofrogs.html.
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5. ANALISE E DISCUSSAO

Nesta secdo, aplicamos os tipos de estratégias descritas por Klein e seus
seguidores a amostras do corpus de aprendizes.

5.1 Recursos pragmaticos:

Na auséncia de um léxico diversificado de verbos, advérbios etc. e, por
consequéncia, de flexdo tempo-aspectual, as primeiras estratégias empregadas pelo
aprendiz iniciante para expressar a passagem do tempo sdo de natureza pragmatica.

5.1.1 A Ordem cronologica consiste em se mencionar os eventos de maneira iconica, na
mesma ordem de ocorréncia (KLEIN, 1986, p. 127-128). Como estratégia pragmatica,
esse recurso dispensa o emprego de uma morfologia tempo-aspectual normalmente
adquirida mais tarde. Os participantes narraram a estdria folheando o livro e, por isso,
esperavamos encontrar trechos em ordem cronoldgica que apenas espelhassem a
sequéncia das cenas retratadas. Portanto, ndo previamos encontrar nenhuma retomada de
algum evento anterior, que exigisse, por exemplo, o emprego do mais que perfeito. E a
auséncia confirmada de quebra dessa ordem ndo pode, sozinha, ser considerada uma
opcao a falta de conhecimento morfologico. Porém, foi possivel identificar amostras sem
verbos ou com verbos ndo flexionados e afirmar tratar-se desse tipo de estratégia (ordem
cronoldgica), ja que, em nenhuma dessas duas narrativas, encontramos indica¢des de um
sistema morfologico complexo na L2.

No exemplo (9), sem empregar verbos de acdo e, menos ainda, recursos
gramaticais para expressar o passado, o aprendiz italiano consegue narrar as cenas em
que o0 menino e o cachorro procuram o sapo na floresta. Inicialmente, o principio da ordem
cronologica € demonstrado pela sequéncia de localizagdes: eles procuram o sapo perto de
casa e, a seguir, na floresta. [gualmente, a abelha (colmeia) e a coruja sdo apresentadas
na mesma ordem em que aparecem na estoria de figuras. A falta de verbos de acdo ¢
compensada lexicalmente pelo SN “muita aventura”, recurso coesivo que limita o
potencial comunicativo da narrativa, mas permite o prosseguimento da sequéncia. Alguns
poucos advérbios mais comuns no PB, como “depois” e “agora”, também ajudam a
estabelecer a ordem cronoldgica. A forma duran, que ndo conseguimos interpretar, ¢
exclusiva da sua IL.

(9) Duran menino e cacharro *cercarono™ [procurar| ah sapo € perto de sua casa e depois € numa
na floresta, (...) foi mais dificil de tudo *trovar* [encontrar] ah sapo, menino e cach-
*vedere* [ver] depois eh_*vedere* abi a abelha e_a coruja ali. Muita aventura na floresta
agora. (Ita 2018 1)

Em (10), além da forma infinitiva cair, ndo ha verbos de agdo e a ordem
cronoldgica (descricdes estdticas nos trechos sublinhados) prevalece como estratégia
temporal, ao lado de referéncias as paginas do livro (em negrito).

(10) ... aqui eles in the ...eles sdo in the janela do quarto e aqui ... *the ... in the* janela também,
mas the- the cachorro ele ... *falls*. ... (...) Ele cair com the caixa... *and the cabeca...* ¢
em *the* outra foto vocé vir *the* ... caixa e ... *broken™ [quebrada]. *It’s broken*.
(Ger 2018 1)

Em (11), observamos uma combinagao de ordem cronologica, verbos conjugados
e no infinitivo, a locucdo prepositiva antes [de] e o advérbio depois. Situar o primeiro
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evento no pais de origem contrastando-o com o locativo aqui também contribui para o
estabelecimento dessa ordem. Entretanto, esses usos incipientes de morfologia temporal
nem sempre seguem o padrao esperado na L2: chegué e chegué.

(11) Eu tinha<PAST-IPFV> dez aulas na Holanda <tempo 1> antes eu chegué; <PAST-PFV>
aqui<tempo 2> . Depois eu fala... (...)
eu chegué;<PAST-PFV> em Brasil, em fevereiro 15 <tempo 1> e depois eu aprender
<INF>muito<tempo 2>. Muito rapido, mais rapido do que em Holanda. (Dutch 2018 1)

5.1.2 Discurso apoiado em andaimes (Scaffolded discourse) ¢ uma segunda estratégia
citada por Bardovi-Harlig (2000, p. 31; 334-335) e implica contar com a fala anterior para
dar sequéncia ao discurso. O interlocutor estabelece o contexto e fornece os recursos
morfoldgicos. Para Littlewood (2004, p. 519), este € um recurso de que os aprendizes de
L2 lancam mao para chegar a niveis de aprendizagem inalcangdveis sem esse suporte
vindo de um colega ou do professor. O principal beneficio ¢ fornecer ao aprendiz insumo
linguistico compreensivel necessario a aquisi¢do (KRASHEN, 2002, p. 395; GASS;
MACKEY, 2015, p. 181).

Nas entrevistas, sdo comuns respostas curtas a perguntas mais longas do
entrevistador. Mesmo ocorrendo entre falantes nativos, esse recurso revela uma estratégia
pragmatica caso seja recorrente no discurso de aprendizes de L2. De fato, Bardovi-Harlig
(2000, p. 61) também observou reducao no uso de adjuntos adverbiais quando o aprendiz
se apoia no discurso do interlocutor. Em nosso exemplo (12), o aprendiz responde a
pergunta sem usar verbos e também aproveita o tema de sua permanéncia, introduzido
pela interlocutora, ja acrescentando o tempo que pretende permanecer no Brasil. Emprega
a preposicao temporal desde e pontos de referéncia do calendario, como ¢ caracteristico
nos estagios iniciais da IL.

(12) Entrevistadora: E aqui, portugués, c€ ta aqui ha...
Ita_ 2018 _2: Desde primeiro de margo até meio julho, apenas quatro més e meio.
Entrevistadora: Entdo vocé tem basicamente um més e meio - de portugués - de sua
experiéncia de portugués.

Em (13) abaixo, a estratégia de andaime € revelada com clareza: todas as respostas
do aprendiz dependem da fala do interlocutor para estabelecer o contexto da pergunta e a
referéncia temporal. Muito certamente, a forma verbal foi, que aparece na reproducao de
parte da ultima pergunta da entrevistadora, ¢ reconhecida por ele de maneira ndo
analisada. O emprego de formas verbais irregulares e frequentes como essa normalmente
antecede o uso de morfologia regular de passado (KLEIN ez al., 1993, p. 109). A auséncia
de um pronome possessivo (meu) no ultimo enunciado parece corroborar o emprego da
estratégia de andaime.

(13) Entrevistadora: E a sua lingua materna?
Italian_2018 _1: Italiano.
Entrevistadora: E também, que outras linguas... Vocé fala alguma lingua estrangeira que
vocé aprendeu antes de portugués?
Italian 2018 1: Inglesa.
Entrevistadora: Inglés?
Italian_2018_1: Inglés.
Entrevistadora: E hd quanto tempo vocé estd aqui no Brasil, td& envolvido com a
aprendizagem de portugués?
Italian_2018_1: Dos més
Entrevistadora: Antes disso vocé nao estudava portugués, ndo né?
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Italian 2018 1: Non escultar, non guardar firme, movie nada.
Entrevistadora: Nada, né? Entdo o seu primeiro contato foi aqui no Brasil?
Italian_2018_1: Primeiro contato foi aqui em Brasil.

Além desses, nao foi possivel encontrar outros casos claros, até mesmo em fungao
do tipo de tarefa monoldgica. Para um exemplo mais explicito dessa estratégia, sugerimos
ao leitor a leitura de Trévise (1987 apud BARDOVI-HARLIG, 2000, p. 31).

5.1.3 Referéncia implicita ¢ a que pode ser inferida a partir de determinado contexto
(BARDOVI-HARLIG, 2000, p. 25). O processamento de elipses de sujeito ¢ um caso
muito estudado de referéncia implicita; porém, esta ultima também se aplica a progressao
cronologica dos eventos em uma narrativa, oS quais constituem a estrutura principal
desses textos, como explicitado por Klein e Von Stutterheim (2005). De acordo com as
restrigdes do topico da narrativa propostas por esses autores (p. 42) naquilo que
denominam movimento referencial, o primeiro enunciado que traz um evento da
sequéncia deve mencionar explicitamente um intervalo no tempo, o qual servird de
referéncia para os eventos subsequentes. Segundo essa restricdo ou principio, os eventos
devem fazer referéncia explicita — pela morfologia verbal ou por advérbios como “entdo”,
“depois”, etc. —, ou implicita, a esse intervalo inicial, permitindo ao ouvinte/leitor inferir
que se trata de eventos do mesmo topico.

A propria observancia da ordem cronologica mencionada mais acima ¢ uma
estratégia de inferéncia. Entretanto, o falante dispde de outros meios pragmaticos para
solucionar a tarefa de manter a ordem temporal. Uma dessas estratégias ¢ emprego do
conhecimento enciclopédico do interlocutor, como nos casos abaixo.

O exemplo (14) apresenta uma sequéncia de enunciados que descrevem eventos
(o menino abriu a janela; o cachorro caiu da janela) e estados (a cabeca do cachorro fica
agarrada no pote de vidro; o pote nao mais estd na cabeg¢a do cachorro). Esses enunciados
expressam, no trecho sublinhado, uma mudanca de estado que inclui uma relacao causal
com conectivo expresso. No entanto, fica a cargo do interlocutor inferir o evento
intermediario correspondente a mudanca de estado propriamente dita: o pote de vidro se
quebrou (e foi assim que o cachorro se livrou do problema). Cabe ao leitor estabelecer o
elo que “falta” na sequéncia narrativa.

(14) O menino abriu- abre a janela com o cachorro e a cabeca do cachorro esta no vidro. Ele
tem um pequenininha problema e depois o cachorro caio de janela no chio em fora e
porque ele caiu, o vidro... copo ndo estd na sua cabega agora. (Dutch 2018 1)

Em (15), o trecho sublinhado inclui trés estados, sendo o ultimo deles (o menino
estd na cabeca do bicho) o resultado de um evento ndo expresso: ele teria subido nos
chifres do bicho, pensando serem galhos de uma arvore. Isso ¢ comprimido na sequéncia
de estados. Tal estratégia ¢ bem sucedida porque se apoia no frame de uma busca na
floresta, dominada pelo interlocutor, segundo o qual uma visao melhor pode ser obtida de
cima da arvore.

(15) Ele chama outra vez para o sapo mas o sapo na-nio esta daqui. S6 tem um_grande bicho. E
um bicho com chifres. E o menino esta na cabeca dessa bicho.” (Dutch 2018 1)

A mesma estratégia ¢ empregada em (16), onde o aprendiz relata um evento (o
menino vé o casal de sapos e, depois, muitos sapos pequenos) e, na sequéncia, o desejo
que o menino tem de cumprimentar o sapo maior, feito, na maior parte, em L1. O
enunciado seguinte traz o resultado de algum tipo de evento implicito: o menino recebeu
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um filhote de presente (?). Quando o dominio do léxico de L2 ¢ deficitario, como o caso
desse aprendiz, € possivel que a estratégia de referéncia implicita ndo seja suficiente para
atender ao objetivo comunicativo e, dessa forma, a estratégia comunicativa de code-
switching (TARONE, 1981) é empregada com frequéncia °.

(16) Perto do tronco, o menino e cacharro *vedere* sapd com uma menina sapd, ¢ depois
*vedere* muito meninos de sap6 e... de menino, menino *vole salutar* a sua *prima* sapoa
mais grande, portare con sé- a sap- a pequena sap0. (Ita_2018-1)

A referéncia implicita a um evento na sequéncia narrativa também pode ser obtida
por meio do discurso direto, como em (17). Para o aprendiz de L2, o discurso direto reduz
a complexidade no nivel do enunciado, a0 mesmo tempo em que introduz um evento de
fala na estrutura narrativa, sem que o conteudo do mesmo (a sequéncia de interjeigdes)
integre a cadeia principal de eventos (KLEIN; VON STUTTERHEIM, 2005). O trecho
entre aspas leva o leitor a inferir que o menino externou seu desapontamento com o
sumigo do sapo, adicionando-o a estrutura principal da narrativa antes do evento explicito
seguinte (eles olham...). Tal inferéncia resulta do conhecimento da estrutura global do
texto.

(17) Ele... ele embora. Ele ndo estd no vidro. “oh ndo ndo ndo ndo”, eles olha, eles procuram pra
0 sapo na as botas na o vidro. (Dutch 2018 1)

5.2 Estagio lexical

Como mencionamos na Se¢do 2, essa etapa da aquisicao da temporalidade em L2
¢ marcada pelo uso mais intenso de recursos lexicais que de outros, quando o emprego
exclusivo de recursos pragmaticos ndo ¢ suficiente para o sucesso na tarefa comunicativa.
Em contraste com a aquisicao de L1, os advérbios sdao adquiridos antes da morfologia
tempo-aspectual (SHIRAIL 2009, p. 169) e permitem a constru¢do da sequéncia
cronologica de eventos, como em (18). Mesmo que a forma verbal (senta) esteja
inadequada do ponto de vista aspectual, o conectivo enquanto permite a interpretagdo de
duragdo e simultaneidade.

(18) E<CONEC> agora<ADVT> eles tém ele the sapo em um caixa, caixa, eSCONEC>
agora<ADVT> ele s6 senta 14 enquanto<CONEC> a noite eles vé? Vemos. Vemos? The
sapo sapo? (German_2018 1)

Abaixo, o exemplo (19) ¢ uma amostra do aprendiz mais iniciante entre todos os
participantes da pesquisa. O cenario com os personagens da estoria € estabelecido com
uma forma verbal estranha ao portugués e a L1 (haimos= ‘temos’ ?), exclusiva de sua IL.

15 Esse fendmeno € bastante frequente nas fases iniciais da interlingua, como no caso da informante Berta,
hispano-falante aprendiz de francés L2 (Cf. DIETRICH, KLEIN; NOYAU, 1995). Outras defini¢des de
code-switiching vao além de seu emprego como estratégia comunicativa. O termo ¢ definido por Javier e
Marcos (1989, p. 453) como “uma mudanca de uma lingua para outra no nivel lexical, fonémico, semantico
ou gramatical [a shifting from one language to another at the lexical, phonemic, semantic, or grammatical
level will be considered an instance of code-switching]. Como salientado por esses autores, fatores
neurologicos, linguisticos e, ainda extralinguisticos, como o stress, podem levar a mudanca de lingua. Entre
estes ultimos, encontram-se também o topico da conversagdo, o contexto social e ou interlocutor (Cf.
MYERS-SCOTTON, 1993). Jarvis e Pavlenko (2008, p. 169) consideram code-switiching ndo intencional
como uma das manifestagdes de atrito conceitual, isto €, a perda ndo patologica de conceitos representados
pela lingua, observada entre falantes bilingues auténticos, ou quando uma nova L2 passa a ocupar um papel
importante na comunicagdo de um falante.
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Os advérbios depois e ali, o advérbio *ante* sem a preposicdo “de” e o conectivo e
constroem a sequéncia linear de eventos. Junto com os SN mariana e esta noche do
espanhol (pontos de referéncia temporal), o participante sintetiza a orientacao da narrativa
(no sentido laboviano) e uma sequéncia de dois eventos — (i) 0 menino e o cachorro vao
dormir e (ii) o sapo foge do pote. Nao ha verbos conjugados que estabelegcam tal
sequéncia; apenas a forma infinitiva dormir € uma construcao pouco clara com o verbo
“ir” — foi bia. Apesar disso, consideramos que a tarefa ¢ bem sucedida.

(19) Em esta historia // nés / eh haimos menino, cacharro, sapd, esta... esta noche<NNI1>
ante<PREPT> dormir. Depois<CONEC> menino e cacharro dormir<INF> dormala, a sapo
foi... foi bid, e<CONEC> depois<ADVT> maiiana<NN1>, o menino e cacharro é vedera
vedera acordar que o sapo ndo, nao estava alixADVL>. (Italian 2018 1)

A Tabela 1 abaixo sintetiza os itens lexicais encontrados nas amostras. Como
podemos observar, os advérbios mais frequentes sdo os que fornecem uma localizagdo no
tempo.

Tabela 1: Conectivos, advérbios e preposi¢cdes encontradas nas amostras

Conectivos Adj. adverbiais e SNs Preposicoes ou loc.
prep.

Ita 1 (13) e; (1) pois (5) depois; (3) aqui; (2) ali; (1) | (1) *ante (de)
B agora

Ita 2 (26) e; (1) mas; (1) porque (7) entdo; (7) depois(e); (1) 14; | (1)*ante (de); desde
B nunca

Dutch | (41) e; (8) mas; (3) porque (6) daqui; (4) depois ~; (3) agora; | (1) antes (de)

1 aqui;

(1) antes; dali
Ger_1 | (79) e; (17) mas; porque; (12) | (22) aqui; (14) agora; (9) 14; (3) | -

também; (6) quando; (1) antes; entdo; (2) ja; (1) tarde;
enquanto manhi; noite
Spa_2 | (29) e; (2) **también; (1) (6) depois; (3)*Entduns; (1) | (1) durante
**entanto; **mientras; como; | **mafana siguiente; *a0
quando; que; tanto ...como; amanhi; a noite

**pero; **mientras;
Spa 5 | (26) e; (4) também; (3) mas; | (5) despois; (2) apds; depois; | (1) Desde
(2) **mientras; (1) para que; | aqui; de manhd; dois meses;
(1) que entdo

Fonte: a pesquisa

Advérbios e conectivos se tornam ainda mais relevantes quando consideramos a
auséncia de morfemas gramaticais de tempo. As formas verbais nesse estagio sao
usualmente “base” ou default. No inglés, costumam ser o bare infinitive (go, say), no
italiano e no espanhol, a terceira pessoa do plural, e no portugués L2, sdo o infinitivo e a
3PS. No exemplo abaixo, a ordem cronoldgica e o conectivo e garantem a sequéncia
temporal na narrativa realizada no presente historico. Chama a atengdo o verbo pular,
empregado como transitivo direto, tendo como objeto o participante que normalmente
seria sujeito. Como salientam VanPatten et al. (2004), ¢ muito comum que, ao adquirir
uma conexdo forma-significado, o aprendiz a adquira parcialmente, ou associada a um
uso que nao existe na lingua alvo. Nesse caso, a valéncia verbal ndo corresponde ao PB.

(20) E o menino esta na cabega dessa bicho e o cachorro procura mais para o sapo e o bicho com
chifres andar com o menino e o sapo e ele colocar o- coloca- ndo, ele coloca... 0 bicho com
chifres coloca... o- put, ele puxa pular<INF>... o bicho com chifres pular<INF> o menino
e o cachorro na lago. Plup! (Dutch 2018 1)
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Na Tabela 2 a seguir, apresentamos os tipos e nimero de ocorréncias das formas
verbais presentes nas amostras analisadas.

Tabela 2: Formas verbais

Ita 2018 1 (5) *videra; (4) foi; (2) dormir; *tiene; (1) acordar; **cercarono; *encontrd; *escultar;
estava; **finish; guardar; aimos (?); **portato; **portar; **salutar; **trovar; **videre;
*vole

Ita_2018 2 (8) vai; (4) esta; (3) estudei; (2) acho; buscar; cair; escapa; *fuge; olhan; sair; trazer; (1)

atacar; buscaram; *cader; cai; caiu; chama; corendo; dormindo; dormir; encontrar; és;
estava; fala; faz; fazer; *fujando; grita; ir; levar; olha; olham; ouvir; quebrando; recuperar;
*sobrar/soprar; tem; tenho; vam/ vao; vem; volta

Dutch_2018_1

(14) esta; (9) tem; (5) caiu; (3) acordar; chama; coloca; olha; procura; (2) chamam; chegué;
fom; ouve; pular; (1) abre; abriu; andar; aprender; colocar; conseguir; dormir; entende;
estude; faca; fala; falar; faz; ficou; olham; posso; procuram; *put; puxa; seguir; subir; tinha;
veem.

Ger_2018_1

(19) acho; (17) tem; (11) sei; (7) buscar; (5) **fall; senta; vi; (4) andar; **fell; (3) fala;
falar; fiz; quer; vai; (2) busca; cair; corar=correr; corta=picar; ouvir; sabem; **stuck;
tocar; vemos; vir; (1) achei; acordam; **appear; **appeared; aprende; chama; cheguei;
*coer=correr; corer; cortam= picam; dormi; tém;

dormimos; encontra; encontramos;

encontrei; escreve; esqueco; estd; estar; estava; estou; explode; **falls; fica; foi; **follow;
**follows; **gonna; gosta; **happen; ir; **know; **lain; **leaving; **looks; nadar;
pegar; pensa; practicar; precisa; sabe; **scream; sentam; **standing; temos; **think;

** touch; vejo; **wake

Spa_2018 2

(5) estava; (4) foi; **salid; (3) dormir; (3) ficava; tem; **cayo

(2) tinha; **mordio; **buscar; lembro; *ten; **encontrd; **salieron; (1) mudou; vai; ficou;
¢; guardou; chamar; acho; tentou; subir; ir; encontrar; tomou; sei; tém; caiu; morder; fazia;
*quebro; **preguntar; **es; **estan; *sai6; *saieron; **quedo; **corrid; **persiguiendo;
**estavan; **comprendid; **despedio; **encontraron; **cayeron; **dice; **empezaron;
**galir; **ficaron; **rompio; **gritaban; **fueron; **subio; **mirar; *saen; **quedo; **sé

Spa_2018 5

(5) **cae; olha; fica; esta; (4) estdo; buscando; vao; (3) **sae; sai

(2) joga; **saliendo; toma; quebra; **sube; olhando; **fican; **continuan; (1) tem; diz;
faz; **estan; dormido; **escuchan; **1legué; sao; falo; **despiden; ten; *voltan; *olhan;
entendo; **veo; ha; estava; continuar; correndo; **piquen; **Ilamar; continua; ruge;
**yuela; **lambe; *chaman; vé; **corriendo; **rompe; **van; **saen; **sigue
**arroja; langa; buscam; **es; desperta; abre; olhar; é; leva; mete.

Fonte: a pesquisa

5.3 Estagio morfologico

Quando o aprendiz ja adquiriu um léxico em L2 que permita comunicar eventos
mais comuns e frequentes, aparentemente ele estd pronto para perceber padrdes
morfolégicos de temporalidade. A aquisicdo dessa morfologia permite a constru¢do de
uma narrativa mais complexa, inclusive no que diz respeito aos eventos de fundo:

(21) Depois eh entdo que o menino e o cachorro estdo eh em na cama, estdo eh dormindo e o
sapo sair de do vaso do vitro e e fuge... fuge da o quarto (Ita_ 2018 2)

Quando disponiveis na IL, os recursos morfologicos também permitem a
expressao de eventos fora da ordem cronoldgica, como nesta sequéncia produzida por
Spanish 2018 2:

(22) A - eles encontraram <PST-PFV-3PL> *detras* desse *arbol* a familia da *rana*
B - que ele tinha <PST-IPFV-3SG>em ao recipiente de *vidrio*.
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Nesse caso, (22) A se refere a um evento mais recente que de (22) B e essa quebra
na ordem cronolégica se da pelo contraste entre o aspecto perfectivo e o imperfectivo dos
predicados, mesmo que tinha ndo expresse inequivocamente a noc¢do de mais-que-
perfeito como tinha tido / tivera. De todo modo, esta claro que a ra estivera com o menino
antes do momento do encontro entre o menino e a familia. Um falante nativo do PB
possivelmente acrescentaria o advérbio antes ao verbo tinha para deixar claro que a ra
estivera, mas nao mais estava, com o menino. Entretanto, essa é uma informagao
facilmente inferida do contexto.

6. SINTESE DA PRODUCAO DOS PARTICIPANTES

Propomos aqui uma avaliagdo das amostras em termos dos estagios da aquisi¢ao
da temporalidade identificados por Klein. Nenhum participante produziu enunciados de
alta complexidade sintdtica, o que vai ao encontro do limitado acervo de recursos
morfoldgicos. Porém, cabe aqui uma ressalva importante. Os dados na Tabela 2 acima
apresentam referéncias morfologicas de temporalidade, que nem sempre coincidem com
a lingua alvo, tal como ocorre frequentemente na aquisi¢do da L1 (“eu fazi”).
Consideramos que sejam reflexo de processo de memorizagao. Por outro lado, a presenca
expressiva dessa morfologia nas amostras dos falantes de espanhol L1 e, um pouco menos
nas amostras de falantes de italiano L1, contrasta com sua auséncia nas narrativas de
falantes de alemao L1 e holandés L1. Esse fato nos leva a pensar que os falantes das
linguas neolatinas demonstram um conhecimento de propriedades formais de
tempo/modo/aspecto ndo disponivel para os demais aprendizes.

A entrevista e a narrativa do participante Ita 2018 1 apresentam apenas os
advérbios e conectivos esperados da etapa pragmatica. Foram encontrados muito poucos
verbos lexicais e a maioria deles pertence a sua L1, marcados na Tabela 2 com dois
asteriscos. Ha também algumas formas verbais caracteristicas de sua IL, isto ¢, ndo
pertencem ao PB e parecem ser influenciadas pela L1. Apenas uma forma verbal (foi) ¢
empregada com adequacdo a L2. Acreditamos que essa forma ingressou no repertorio do
aprendiz de maneira ndo analisada, tendo em vista ndo haver outras ocorréncias do verbo
ser. O infinitivo aparece como forma base preferida. Entretanto, ¢ possivel perceber a
estrutura temporal da narrativa porque o participante se vale de estratégias como ordem
cronoldgica e referéncia implicita.

A interlingua dos demais participantes se encontra no estagio lexical:

A narrativa de Ita_2018_2 tem um niimero bem maior de tipos verbais (25) e uma
morfologia incipiente para o presente do indicativo, bem como para o presente continuo,
0 que ndo garante a aquisi¢do de morfemas de tempos do passado. Entretanto, hd ainda
verbos no infinitivo como forma base e algumas formas verbais idiossincraticas. Esse
participante também faz uso de advérbios de localizagdo temporal e espacial e de
frequéncia apenas. Sua narrativa ¢ mais complexa que a do participante anterior, tendo
em vista que é capaz de produzir enunciados que constituem informac¢ao de fundo para
eventos da linha temporal da estoria.

A aprendiz Dutch_2018 1 empregou 28 tipos verbais diferentes na narrativa e
entrevista, com formas no infinitivo e 3S e 3P no presente do indicativo, este tltimo, na
descricdo de estados — eles olham®® muito feliz — e relato de eventos em ordem

16 Nesse caso, além da aquisi¢do incompleta da morfologia de pessoa que se encontra em variagdo livre,
também observamos a aquisi¢@o ainda incompleta e parcialmente inadequada do significado na conexdo
forma-significado do verbo olhar (VAN PATTEN et al., 2004), que pode ter sido influenciada pela lingua
inglesa, que dispde do verbo look (‘atividade de olhar’ e ‘estado = parecer’).
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cronologica — Eles olha, eles procuram pra o sapo na as botas na o vidro; o menino e o
cachorro acordar. Também observamos, com frequéncia, os advérbios de lugar daqui e
aqui, respectivamente usados para se referir a estoria sendo narrada (o sapo ndo estd
daqui) e a algum contexto real: ‘aqui no Brasil’, ‘aqui nesta pagina’. Junto com o SN
noite ¢ o SP na manhd, a ordem cronologica e o conectivo e foram os recursos usados
amplamente na expressao da sequéncia temporal, conforme previsto. Por fim,
encontramos um unico morfema de passado, no contraste abre/abriu.

A aprendiz alema Ger_ 2018 1 produziu uma longa e detalhada narrativa, em
termos dos eventos e estados dos personagens, empregando um 1éxico mais robusto e
diversificado, com 34 tipos verbais € um nimero maior de tipos adverbiais ¢ nominais.
Encontramos ainda outros conectivos além daqueles esperados no estagio pragmatico,
introduzindo comentarios de fundo na narrativa, mesmo que a aprendiz nao dispusesse de
recursos morfologicos para expressdo da temporalidade e fizesse uso sistematico do
presente (cf. exemplo (18)) e do infinitivo como forma base (cf. Tabela 2). Algumas
conexdes forma-significado apresentavam usos tipicos da interlingua (corar/coer/corer=
correr; cortar=picar (abelhas); fala=chama). Como estratégia comunicativa, empregava,
ainda, muitos verbos em inglés (ndo em L1).

A participante Spanish_2018 2 se mostrou em um estagio lexical ainda
incipiente, produzindo 20 tipos verbais que pudemos considerar do PB e 24 tipos em
espanhol. Como ocorre com outros participantes, empregou também algumas formas
verbais ndo analisadas, frequentes no insumo a seu dispor, como acho, sei, é ¢ foi.
Encontramos alguns verbos em variagdo livre como cair e caer, este tltimo do 1éxico de
L1. Diferentemente dos participantes ja mencionados, nao foi encontrada uma forma
base, como o presente do indicativo 3S ou o infinitivo. Em vez disso, encontramos uma
morfologia tempo-aspectual do espanhol aplicada a verbos do portugués. Seu repertorio
de advérbios, preposi¢cdes e conectivos também se comparava aqueles do periodo
pragmatico, com destaque para o conectivo e associado a ordem cronologica.
Encontramos aqui uma interlingua fortemente apoiada na L1.

Nosso sexto participante, Spanish_2018 S, apresentou um volume maior de tipos
verbais em portugués L2 (30) somados a 17 de sua L1, algumas formas aparentemente
em variagéo livre’ (corriendo x correndo, llamar seu sapo x chaman ao sapo, hda um ave
x hay muitos sapos) em uma narrativa mais longa. Também ndo encontramos uma forma
base; em vez disso, observamos certos empregos de raizes verbais do portugués com
terminacdes do espanhol, como em eles voltan para casa ou ainda em Eles chaman ao
sapo. Seu léxico de conectivos e advérbios era ainda limitado, como ocorreu com o0s
demais participantes.

Como se viu, as interlinguas dos dois falantes nativos de espanhol L1 apresentam
caracteristicas distintas que discutimos aqui. De acordo com Rocha e Robles (2017, p.
657), falsos cognatos respondem pelo maior percentual de interferéncia no nivel
semantico entre espanhol L1/PB L2. Como acontece com falantes nativos de outras L1,
a narrativa dos aprendizes hispano-falantes apresentou conexdes forma-significado com
mapeamentos semanticos diferentes da L2. Porém, acreditamos que a proximidade entre
os dois idiomas tenha desempenhado um papel relevante. Olhar em (23) ¢
inadequadamente aplicado em contexto ndo agentivo.

(23) Ele olha que nao estdo, eh, o sapo. Fica muito preocupado (Spanish 2018 _5)

17 Na verdade, ndo ha dados suficientes para afirmagGes categoricas sobre os tipos de variagdo: livre ou
motivada pelo contexto fonoldgico ou morfolédgico.
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Como apontado pelas mesmas autoras (p. 661), também observamos a
interferéncia de L1 na sintaxe em uma das narrativas, com o emprego da construcao ir a
INF, muito semelhante ao portugués ir INF.

(24) ele compredid que o rana salid para ir a encontrar com sua familia. (Spanish 2018 2)
(25) ele foi a dormir e ao amanha, durante a noite, a rana sai6 do recipiente. (Spanish 2018 2)

7. CONCLUSOES

Com relagdo a pergunta de pesquisa, o estudo apresentou em detalhes as diferentes
estratégias empregadas pelos aprendizes. Esperamos que o tipo de analise realizada,
orientada pelo significado, possa contribuir para o ensino do PBL2.

Demonstramos o potencial comunicativo de aprendizes muito iniciantes desse
idioma e, também, que, conforme a hipotese apresentada na se¢do 2, a interlingua desses
aprendizes ndo ia além da chamada “variedade basica” (pré-morfoldgica) descrita por
Klein e seus associados. Pelos critérios lexicais — advérbios, expressdes nominais
denotando periodos ou pontos de referéncia no tempo e volume de tipos verbais — e
morfoléogicos — morfemas gramaticais de tempo e aspecto —, classificamos um
participante no estdgio pragmatico e os cinco demais, no estagio lexical. Os conectivos
mais frequentes do PB, advérbios de lugar e temporais de localizagdo, encontrados em
quase todas as amostras, também caracterizam esse estagio. Porém, as semelhangas param
aqui.

Fazemos uma ressalva aos hispano-falantes, que se beneficiam de um
conhecimento prévio de morfossintaxe de L1, muito préxima daquela da lingua alvo.
Observamos uma mescla frequente de raizes verbais de L2 com flexdes de L1 nas
amostras desses participantes, o que os coloca mais proximos do terceiro estdgio da
aquisicdo da temporalidade. Contrastam com os falantes nativos de alemao e holandés,
os quais, apesar de também ja ter tido o mesmo ensino formal da morfologia tempo-
aspectual do passado no PBL2, ndo empregaram tais recursos em sua narrativa ou na
entrevista. Também acreditamos que a proximidade entre o espanhol e o PB tenha
impedido a emergéncia de duas caracteristicas do estagio lexical, que sdo a auséncia de
copula e a escolha de uma forma base — infinitivo ou 3PS para os verbos empregados —
como vemos na interlingua dos falantes de linguas germanicas. Esses achados, obtidos de
forma sistematica, relativizam a universalidade da variedade basica proposta por Klein,
ou seja, mostram-na condicionada pela L1 do aprendiz.

Houve também diferengas individuais, independentes da L1. Apesar de todos os
participantes terem produzido narrativas com o mesmo tipo de estrutura universal
reconhecida por falantes nativos, esse conhecimento pragmatico nem sempre se refletiu
no dominio dos recursos linguisticos para narrar em L2, como argumentam Klein e von
Stutterheim (2005, p. 52). Entre os participantes, observou-se que quanto maior o nimero
de tipos verbais individuais, maior a quantidade de informac¢ao de fundo encontradas nas
narrativas. Essa observa¢do corrobora o que se afirmou na Introduciio a respeito do
carater idiossincratico da aquisi¢cao do léxico em contraste com a da gramatica.

No tocante ao desenho transversal do estudo, nossas conclusdes foram limitadas
pelo curto periodo de disponibilidade desses estudantes na nossa universidade (um
semestre letivo). Nao foi possivel, em tempo habil, realizar um levantamento inicial sobre
o conhecimento vocabular e gramatical da lingua portuguesa de cada participante. A
inclusdo de tarefas de descricao de rotinas poderia tornar mais reveladora a investigacdo
sobre aspectos lexicais e gramaticais na interlingua. Contudo, com o objetivo de explorar
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a expressao da temporalidade passada por aprendizes em um dado momento, o uso de
narrativas nos pareceu favoravel, uma vez que oferecem a estrutura temporal “mais rica”
(KLEIN et al., 1993, p. 82).

Finalmente, ndo nos atemos a eficacia de uma abordagem ao ensino do fendmeno
estudado. Essa ¢ uma das questdes que poderdo ser tratadas, oportunamente, por
pesquisas futuras. Além disso, a partir do que este trabalho demonstrou sobre a influéncia
da L1, outros poderdo apontar modelos de instrugdo diferenciados que beneficiem grupos
especificos de aprendizes de PBL2.
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