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RESUMO

A atuacdo do professor de educagdo fisica na educacdo especial € sempre desafiadora,
demandando uma constante atualiza¢do das suas competéncias. O objetivo do presente estudo
se constitui em identificar as competéncias necessarias ao professor de educacdo fisica para
intervir adequadamente na educacao especial. Para a realizacdo do estudo foi realizada uma
pesquisa de campo, utilizando uma escala Likert construida a partir da perspectiva dos
pressupostos de Perrenoud' sobre competéncia de professores. Foram pesquisados 30
profissionais que atuam na educacdo especial. Os dados apontam para a valorizagdo de
diferentes competéncias, entretanto, relagdes interpessoais, gestdo e novas tecnologias ainda
requerem avangos significativos. A formagdo continuada também se apresentou muito
valorizada, mas ainda necessitam de aproximag¢do com a temédtica da educagdo especial e para
a construcao de competéncias que se coadunem mais especificamente com essa dimensao da
educacdo.

Palavras-Chave: Educacio fisica adaptada; Educacdo especial; Competéncia docente.

THE COMPETENCESFROM A TEACHER OF PHYSICAL
EDUCATION IN SPECIAL EDUCATION: A PRELIMINARY
APPROACH

ABSTRACT

The role of an physical education teacher in special education is always challenging, requiring
constant updating of their competences. The objective of this study is to identify the necessary
physical education teacher competences to intervene appropriately in special education. For
the accomplishment of this study, a field survey was conducted using a Likert scale constructed
from the perspective of the assumptions Perrenoud' on teachers competence. Have been
surveyed 30 professionals working in special education. The data point to the appreciation of
different competences, however, interpersonal relations, management and new technologies
still require significant advances. The continued formation also showed highly valued, but still
need to approach the topic of special education to build competences that are consistent
specifically with this dimension of education.
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LAS HABILIDADES DEL MAESTRO DE EDUCA(;I()N FISICA EN LA
EDUCACION ESPECIAL: UNA APROXIMACION PRELIMINAR

RESUMEN

La actuacion del maestro de educacion fisica en la educacién especial es siempre desafiadora,
que requiere una constante actualizacion de sus conocimientos. El objetivo de este estidio fue
identificar las habilidades de los maestros de educacion fisica necesarias para intervenir
adecuadamente en la educacion especial. Para esta investigacion se realizo un estudio de campo
utilizando una escala Likert construida a partir de la perspectiva de los supuestos de Perrenoud!
sobre la competencia de los maestros. Fueron encuestados 30 profesionales que trabajan en
educacion especial. Los datos indican la valoracion de diferentes habilidades, sin embargo, las
relaciones interpersonales, la gestién y las nuevas tecnologias toda via requieren avances
significativos. La educacién continua también mostré gran valor, pero ain es necesario
aproximar la educacién especial de la temdtica de estudio y desarrollar habilidades que son
consistentes mds especificamente con esta dimension de la educacion.

Palabras-Clave: Educacion fisica adaptada; Educacion especial; Habilidaddel docente.
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INTRODUCAO

Tratar da interven¢ao do professor de educacao fisica frente a deficiéncia em ambiente escolar
¢ desafiador. Estd interven¢ao demanda de profissionais capacitados e que buscam constante
aperfeicoamento das suas competéncias profissionais. Este fato se torna cada vez mais relevante
frente ao crescimento do nimero de pessoas que apresentam diferentes e peculiares condi¢des
para a pratica da atividade fisica dentro da populacdo mundial. No Brasil esse crescimento ndo
se apresenta diferente. O tultimo censo divulgado em 2010 informou que 45 milhdes de
brasileiros disseram ter algum tipo de deficiéncia, ou seja, quase 24% da populagdo.
Praticamente 13 milhdes de pessoas responderam aos pesquisadores do IBGE que possuem
grave deficiéncia motora, visual, auditiva ou intelectual!. Desta maneira, vemos o aumento
significativo deste nimero, ja que nas pesquisas do ano de 2000 foi divulgado que 14,5% da
populagio brasileira possuia alguma deficiéncia e atualmente j4 sdo 23,9% dos brasileiros.? Por
certo, ha de se ter atencdo a esses dados no que se refere aos problemas que eles podem
apresentar. Na verdade, a metodologia utilizada pelo IBGE frente a caracterizacdo da
deficiéncia, ndo se coaduna completamente ao que a literatura especializada indica. Assim,
esses dados sdo, em certa medida, passiveis de superestimagdo, o que coloca questionamento
sobre o real nimero de pessoas com deficiéncia no Brasil. De todo modo, considera-se que ha

um crescimento desses nimeros sim, mas a magnitude dele € que se questiona.

Diante desse aumento percebido, observa-se também o aumento da demanda educacional para
atender a esse publico. E em paralelo, ha a necessidade de ter professores competentes para
atuar com esta populacdo em nimero suficiente. Neste contexto, identificar as competéncias
necessarias do professor de educacdo fisica para intervir junto as pessoas que apresentam
diferentes e peculiares condi¢des se faz urgente. Assim, o problema que se estabelece é: Quais
as competéncias mais significativas para a atuac@o do professor de educagdo fisica na educagdo
especial? Para efeito do presente texto, adotou-se a perspectiva de Lopes e Fabris® sobre a
educagdo especial, porém, entende-se que esse termo em diferentes perspectivas circunscreve
mecanismos de segregacdo na escola e em outros ambientes que se proclamam inclusivos.*
Deste modo, o presente estudo objetiva identificar as competéncias profissionais necessdrias ao

professor que atua com educacao fisica adaptada em ambiente escolar.

! O termo deficiéncia intelectual surgiu para substituir o termo deficiéncia mental.
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Com o crescimento da demanda educacional por parte das pessoas com defici€éncia observa-se
a escassez de profissionais que possuem especializacdo ou mesmo formacao para trabalhar com
essa populacao. Esse fato € reforcado pelas declara¢des da Associagdo Nacional de docentes da
Educacio Especial (ANDEE),” que afirma que o niimero de docentes para atuar na educacio
especial € insuficiente. Esse nimero diminuto de professores da educagdo especial pode estar
indicando, o que Terra e Gomes® apontam como o isolamento profissional, que denuncia a
necessidade de acdes para a reversdo dessa condicdo, certamente com impactos diretos na
formacdo desses docentes e em suas competéncias. Diante disso, € valido ressaltar a
importancia das competéncias e quais delas sdo mais significativas para a implementacdo de
uma educacdo inclusiva, que atenda adequadamente as pessoas com deficiéncia em ambiente
escolar. Assim, este estudo possibilita o avango nas discussdes sobre as competéncias do
professor de educagdo fisica adaptada. E ainda, possibilita uma reflexdo inicial para futuros
estudos sobre essa temadtica. Cabe ressaltar que se entende que diferentes termos sdo utilizados
para nominar a pessoa com deficiéncia, sendo este tltimo utilizado por diversos autores’ !’
especialistas do tema. Porém, sabe-se que nesse campo temadtico a terminologia € fonte de

intensos debates. Desse modo, adotar-se-a4 o termo ‘aluno com deficiéncia’, fazendo uma

adaptagdo para o ambiente escolar, foco do presente estudo.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada € do tipo exploratério e descritivo, onde a abordagem metodoldgica
qualitativa foi adotada como estratégia de investigacio. E exploratério, pois faz a descri¢do das
principais caracteristicas que um professor precisa ter para trabalhar com a educagio especial e
também descreve os fatos observados, registrados, analisados, classificados e interpretados sem

serem manipulados pelo pesquisador.!!

O estudo foi realizado em duas etapas. A primeira com objetivo de levantar as qualidades que
o professor deve ter para trabalhar com a educacao especial, a partir da concepg¢ao dos préprios
professores. A segunda visa identificar o grau de importancia das qualidades listadas em uma
escala Likert construida a partir das propostas de Perrenoud! '? e das informacdes colhidas na
primeira etapa. As propostas de Perrenoud" '? apresentam a construgio de novas competéncias
para o exercicio do magistério, visando o atendimento das novas demandas educacionais que
se apresentam na escola. Assim, ele propde 10 competéncias que se subdividem em 20. Essas
10 competéncias iniciais sdo: Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; Administrar a
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progressdo das aprendizagens; Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo;
Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu Trabalho; Trabalhar em equipe; Participar
da administrac¢do da escola; Informar e envolver os pais; Utilizar novas tecnologias; Enfrentar

os deveres e os dilemas éticos da profissdo; e Administrar sua propria formagao continua.

Na primeira etapa foi realizada uma entrevista com 10 profissionais da drea da educagdo
especial de cinco instituicdes’> de ensino da cidade do Rio de Janeiro: Escola A (quatro
professores regentes), Escola B (um coordenador pedagdgico), Escola C (uma psicdloga),
Escola D (uma pedagoga e um assistente social), Escola E (um assistente social) e Escola F

(uma diretora).

A selecao dos entrevistados se deu pelo critério acidental por satura¢ao, que € uma ferramenta
recomendada para estabelecer ou fechar o tamanho da amostra.!* Neste sentido, o ponto de
saturacdo deu-se a partir do momento em que as respostas das entrevistas comecaram a se tornar
repetitivas, ndo adicionando informagdes e revelando dados suficientes para atender ao objetivo

do presente estudo.

As entrevistas objetivaram identificar quais as caracteristicas que um professor, atuante nesta
area, deve possuir para o exercicio profissional. Foram identificadas as seguintes
caracteristicas: amor, paciéncia, dedicacdo, frieza e acolhimento e a mistura de todas as
virtudes. A ultima foi descartada por ndo representar uma caracteristica especifica. Essas
caracteristicas serviram de base para a constru¢do do instrumento final de coleta de dados deste
estudo a ser utilizada na segunda etapa, excluindo-se a ‘mistura de todas as virtudes’ por se

apresentar de forma difusa e superficial.

O instrumento final foi composto por trés partes. A primeira visa descrever o perfil do
informante. A segunda e terceira parte, constituidas de uma escala Likert, onde a segunda possui
20 itens, que descrevem as competéncias do professor baseados nas proposicdes de Perrenoud.!
Esses 20 itens foram avaliados por professores pelos seguintes qualificadores: muito
importante, importante, pouco importante, sem importancia e nao sei responder. A terceira parte

¢ formada por 5 caracteristicas necessarias aos professores para trabalharem com educagdo

2 Optou-se por omitir os nomes das institui¢des para preservar a identidade dos informantes. Para isso utilizou0-
se o termo Escola, seguido de letras maitisculas para distingui-las.
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especial, identificados na primeira etapa do estudo, sdo eles: Amor, Paciéncia, Dedicagdo,
Frieza e Acolhimento. Essas caracteristicas foram avaliadas pelos informantes com a marcagao
da sua opinido sobre elas, a partir dos itens: concordo muito, concordo, concordo um pouco,

discordo e nao sei responder.

A segunda etapa da pesquisa foi efetuada com 30 professores de educagao fisica da educagdo
basica que tiveram experi€ncias com alunos com deficiéncia em suas aulas de educacao fisica
regulares. Essa caracteristica constituiu-se como critério de selecdo dos sujeitos participantes

do estudo.

Os questiondrios foram distribuidos pela pesquisadora em visita as escolas, preenchidos
individualmente pelos informantes e recolhidos no mesmo dia da distribui¢do e preenchimento.
Cabe ressaltar que todos os critérios estabelecidos para a realizacdo de pesquisa com seres
humanos, pela Resolu¢do CEP n°466/12 do Conselho Nacional de Satide foram respeitados para

esse estudo.

Os dados foram analisados a partir de uma estatistica percentual descritiva, momento no qual
as ocorréncias sdo apresentadas quantitativamente e descritos de forma qualitativa a luz da
literatura sobre o tema da educacdo fisica adaptada e das propostas teéricas de Perrenoud.! 12

Cabe ressaltar que todos os informantes participaram da pesquisa de forma voluntéria,
assinando o termo de livre consentimento, apds a explicacdo detalhada a pesquisa, sua
relevancia, como os dados serdo utilizados e que ndo existem riscos previsiveis para sua
participacdo, permitindo assim, que as informacdes prestadas por eles sejam utilizadas na
pesquisa de acordo com o que € posto na Resolu¢cdo CEP n°466/12 do Conselho Nacional de

Saude para pesquisa com seres humanos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo apresentados os dados coletados em campo, resultado das informagdes de 30
informantes ao questiondrio. Os dados sobre género nos mostram que as mulheres foram
maioria no presente estudo, com 18 informantes. Ja os homens representaram 12 informantes,
fato este que se coaduna com a literatura consultada. Assim, observa-se que hd uma
predominancia do género feminino (60%) sobre o masculino (40%) atuando nessa area da

educagdo. Desta forma, percebemos maior interesse das mulheres em trabalhar na educagdo
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com este grupo. A UNESCO" aponta para a predominincia das mulheres na educacio
brasileira, onde 81,3% sdo mulheres e 18,6% sdo homens. Esses dados sdo referentes a atuagao
de professores na educacdo bdsica. Assim, os dados apresentados se coadunam com os
apresentados pela UNESCO,'? apesar de a diferenca entre os géneros ser maior nesse tltimo.
Talvez esse resultado tenha influenciado as qualidades elencadas pelos informantes, tendo em
vista o entendimento que as mulheres sdo mais afetivas que os homens. Para Veiga e Cunha, '
a presenca feminina no magistério é histérica e universal, impregnada pela perspectiva da
relacdo entre a maternidade e a catequese. A seguir sdo apresentados os dados referentes a

formacgdo dos informantes.

Tabela 1- Tipo de graduagdo dos profissionais entrevistados

Graduacao Quantidade
E.F. Plena 26
E.F. Licenciatura 2
E.F. Bacharel 2
Total 30

Na Tabela 1 observamos a quantidade dos professores que se graduaram em Educacdo Fisica
Plena, somente em Licenciatura e s6 em Bacharelado. Identificamos entdo que a maioria dos
informantes se graduou em Educacdo Fisica Plena, esse fato deve-se a faixa etdria desses
profissionais que estd acima dos 27 anos e tem relacdo com a mudanca do curriculo que divide
a Educacio Fisica em Licenciatura e Bacharelado, orientada pela Resolu¢io CNE/CP 1/2002.'6
Essa resolucdo Instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores

da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

No que se refere a formacdo continuada dos professores, observa-se que 25 deles possuem
especializacdo e apenas 7 possuem mestrado. Assim, percebe-se a quantidade de professores
que procuraram a sua formacdo continuada e que a maioria deles se especializou em nivel de

pos-graduagdo lato sensu, mas somente sete alcangaram o nivel de mestrado.

Os dados sobre a formagdo continuada demonstram que 83% dos professores entrevistados
possuiam especializacdo e que somente 23% deles tinham mestrado concluido. A formagao
para o exercicio docente deve extrapolar a sala de aula,'” ampliando os espacos e possibilidades,

e ainda, ressignificando o proprio processo de formacdo, dando-lhe a importancia devida. A
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formacdo continuada permite aos profissionais da educagdo especial refletir permanentemente
sobre o fazer pedagdgico e o enfrentamento dos desafios constantes colocados para a superacao
das dificuldades do cotidiano escolar.'® Por outro lado, h4 a existéncia de cursos oferecidos para
atender apenas a necessidade de progressao funcional ou para constar nas estatisticas dos 6érgaos
publicos para comprovar acdes de formacgao continuada de seus quadros docentes. Contudo, ha
a necessidade que essa formacdo esteja vinculada ao refletir a acdo pedagdgica, ao
aprofundamento tedrico e ao desenvolvimento de competéncias que potencializem a pratica

docente.

Tabela 2 - Tempo em que cada informante trabalha no magistério:

Tempo de trabalho no magistério Quantidade
Abaixo de 1 ano 2
De 1 ano a 9 anos 9
De 10 anos a 19 anos 6
De 20 anos a 29 anos 11
De 30 anos a 39 anos 1
Mais de 40 anos 1

Percebe-se aqui que a maioria dos professores estd na faixa de até 29 anos de magistério.
Demonstrando assim que poucos ultrapassaram esse tempo de magistério, o que pode indicar
um esvaziamento gradativo da educagdo bésica por parte desses profissionais. Elementos como
saldrio, carreira e prestigio social podem estar interferindo na permanéncia desses professores
no magistério. As questdes de gé€nero e suas tensdes também influenciam na permanéncia do
professor atuando na escola.!” Esse dado se relaciona diretamente com a distribuicio de
professores por género como apresentado anteriormente, mas avanca para uma discussao sobre

0

as tensoes possiveis que podem levar professores a desisténcia do magistério,?’ e em especial

na educacio especial.

No que se refere a andlise da importancia das competéncias que o professor deve possuir para
o magistério na educacio especial, Perrenoud'!> fundamenta a construcio das 20 competéncias
do professor de educagio fisica que atua na educacgao especial, que compuseram a Escala Likert
avaliada pelos informantes, no sentido de se estabelecer o nivel de importancia de cada uma

delas. Essas competéncias e suas avaliagdes podem ser visualizadas no Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1 - O grau de importancia das competéncias do professor na educagio especial

<
& 2 2 2 S
. s £ = = O
Competéncias s 8 3 S =T
© & M o & = & £
=2c S © S e
S & & E& g%
SEE SEGE Z¢E
Ter amplo conhecimento dos conteuidos a serem
Amp 22 7 0 0 0
ensinados
Organizar as agdes pedagdgicas, planejar a aula » 8 0 0 0
antecipadamente
Envolver os alunos em todas as etapas 20 9 1 0 0
Avaliar continuamente todo o processo 22 8 0 0 0
Ter uma visdo completa dos objetivos de ensino 20 9 1 0 0
Ter a capacidade de improvisacio didatica, quando
ap tmprovisagao cidatica, qu 2 5 0 0 0
necessdrio
Saber diferenciar os alunos entre os que estdo em 6tima 19 11 0 0 0
situacdo de aprendizagem e os que tem mais a aprender
Desenvolver nos alunos que estdo em situacdo 6tima a
Vo Hnos qu ftuagao ot 20 10 0 0 0
cooperagao com 0s outros
Suscitar no aluno o desejo de aprender 19 11 0 0 0
Saber trabalhar em equipe 21 7 1 0 1
Saber negociar um projeto para ser usado no processo 1 14 3 1 0
ensino-aprendizagem
Administrar os recursos liberados pela institui¢do de 718 4 1 1
ensino para os professores
Envolver os pais, responsaveis, ou até mesmo familiares, 19 9 ) 0 0
no processo ensino-aprendizagem
Ser capaz de lidar com as diversidades encontradas nos 17 9 4 0 0
familiares responsaveis
Ser conhecedor das novas tecnologias mantendo-se
. 14 15 1 0 0
atualizados no uso delas
Promover o uso consciente das novas tecnologias 12 12 5 1 0
Promover a prevencgdo da violéncia 19 10 0 0 1
Desenvolver nos alunos o senso de responsabilidade, a
L . . 19 10 0 1 0
solidariedade e o sentimento se justica
Envolver os alunos no processo de criagdo de regra para
P & gtap 6 13 1 0 0
as aulas
Planejar e realizar a prépria formacdo continuada 18 12 0 0 0
Total 363 207 23 4 3
Conexdoes: revista da Faculdade de Educag@o Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 12, n. 4, p. 23-40, out./dez. 2014.
ISSN: 1983-9030 31



Os dados sobre a avaliagdo do grau de importancia sobre as 20 competéncias, fornecidos pelos
informantes, demonstram que a maioria considera como importante ou muito importante todas
elas. Para Perrenoud: 174

O referencial genebrino tenta apreender o movimento da profissao,
insistindo nas competéncias emergentes ou competéncias existentes,
cuja importancia se refor¢ca em razdo de novas ambigdes do sistema
educacional, que exige niveis de especializacao cada vez mais elevados.

Poucos profissionais ndo souberam responder sobre trés das vinte competéncias existentes no
instrumento final. Assim como, 0s que marcaram ndo terem importancia, quatro delas, isso
reafirma o que diz Perrenoud'*'® “[...] o uso das competéncias decisivas, no mundo do
trabalho, € que as torna valorizadas e reconhecidas socialmente [...]”. Assim, as avalia¢des a
essas competéncias que ndo apresentaram respostas ou que sdo percebidas como ndo

importantes, podem indicar uma auséncia destas na pratica docente do informante.

O que se percebe a partir dos dados sobre o grau de importancia das competéncias apresentadas,
€ que alguns profissionais ainda tém dificuldade de se relacionar com questdes de
relacionamento, de gestdo e de tecnologias. Esses pontos sdo destacados por Oliveira, Santos e

21

Freitas” quando afirmam que o docente deve se manter constantemente atualizado e

2149 o professor “[...] deve estar em

transformando o seu fazer pedagdgico. Para os autores,
constante (re)significacdo, discutindo, crescendo, atualizando-se, agindo e (inter)agindo,

integrando e se entregando, vendo-se e (re)vendo-se, conhecendo e conhecendo-se”

Quanto a questdes de relacionamento, a competéncia ‘Saber negociar um projeto para ser usado
no processo ensino-aprendizagem’, ‘Saber trabalhar em equipe’ e ‘Ser capaz de lidar com as
diversidades encontradas nos familiares responsdveis’ surgem como competéncias que
encontram difusd@o em sua avaliacdo, apresentando até posicionamentos de desconhecimento
ou de impossibilidade de avaliacdo. O trabalho em equipe é destacado por Melo e Martins,?*!??
quando afirmam que “contar com um trabalho em equipe na escola, objetivando favorecer o
méximo de desenvolvimento do aluno nas esferas fisica, psiquica e social, € uma maneira da
escola avangar em sua prética”. Desse modo entende-se que o trabalho em equipe é uma

competéncia primordial para o sucesso docente. Quando se refere a relacdo da escola com os

familiares,”® h4 a necessidade do entendimento que ha uma posicdo de inferioridade desses
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ultimos em contraponto a escola, e por isso a busca de um posicionamento de acolhimento e de

dialogo por parte da escola e dos docentes se faz necessério.

No que se refere a gestdo, surge a dificuldade em ‘Administrar os recursos liberados pela
instituicdo de ensino para os professores’, demonstrando que administrar recursos financeiros
€ uma questdo sensivel aos professores. A gestdo escolar e seus desdobramentos € uma
importante tonica das atividades no magistério. Desse modo, participar ativamente da gestdo

1'20

escolar e da gestdo do proprio trabalho docente é fundamental.”” Entdo, a aquisi¢do de

competéncias de gestdo escolar se torna uma prerrogativa para a qualidade docente.

Por ultimo, o uso das novas tecnologias para potencializar o processo de ensino-aprendizado
aparece com avaliacoes que apontam para uma dificuldade em lidar com o tema. As
competéncias ‘Ser conhecedor das novas tecnologias mantendo-se atualizados no uso delas’ e
‘Promover o uso consciente das novas tecnologias’ se apresentam como uma dificuldade para
alguns professores pesquisados. Assim, as novas tecnologias sao uma das facetas importantes

da educacdo de qualidade na contemporaneidade.?*

A aquisi¢do dessas competéncias pelos professores € uma condi¢do imprescindivel para uma
educacdo de qualidade na atualidade. Para Oliveira, Santos e Freitas’! a articulacdo de
diferentes competéncias é prerrogativa para a atuacao docente responsavel e comprometida. Os
autores destacam ainda a necessidade da ampliacdo do trabalho docente para além dos
conteddos educacionais, tendo em perspectiva as relacdes interpessoais, a gestdo escolar e

encontrar solugdes para situagdes nao previstas.

Os dados coletados sobre as caracteristicas pessoais que um professor deve possuir para
trabalhar com a educacdo especial sdo listados no Quadro 1 a seguir. Essas carateristicas
surgiram no momento da realizacdo do estudo piloto, onde foi perguntado a 10 profissionais de
educagdo especial o que achavam importante que os professores deveriam apresentar no
trabalho docente neste campo de atuagdo. Assim, surgiram as caracteristicas Amor, Paciéncia,
Frieza, Dedicacdo e Acolhimento. Essas caracteristicas indicadas pelos 10 profissionais
consultados na primeira etapa do estudo emergem como uma possibilidade de construcao de

sentimentos ou atitudes em lugar de competéncias objetivas para o exercicio do magistério.
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Porém, sdao manifestacoes do entendimento primeiro desses profissionais como elementos

importantes para os profissionais da area.

Quadro 2 - A concordancia das caracteristicas indicadas como importantes para os professores

de educacdo especial

Caracteristicas Conc?rdo Concordo Concordo Discordo Nao sei
muito um pouco responder
Amor 25 3 2 0 0
Paciéncia 27 3 0 0 0
Frieza 3 7 5 13 2
Dedicacgao 26 4 0 0 0
Acolhimento 26 4 0 0 0
Total 107 21 7 13 2

Segundo dados coletados no instrumento final, percebemos que dos trinta professores
pesquisados 25 acham essencial terem amor, 27 acham importantissimo serem pacientes, 26
acham ideal terem dedicacdo e acolherem essa populacdo e somente trés acham a frieza
importante na educagdo especial. Dando continuidade, desses trinta profissionais trés
concordam que o amor e a paciéncia sdo importantes para a educagdo especial. Quatro deles
concordam ser importante a dedicacdo e o acolhimento para trabalharem com esse tipo de
educagdo. Somente sete concordam que precisam ser frios para ensinar essas pessoas. Ainda
sobre as caracteristicas percebemos que desses trinta professores, dois deles concordaram pouco
em terem o amor para lidar com a deficiéncia e cinco concordaram um pouco em serem frios
para ensinar essas pessoas, 13 professores discordaram da frieza no trato dessas pessoas em

relacdo a educacdo especial e 2 ndo souberam responder sobre o assunto.

Esses dados apontam para um afastamento dos conceitos objetivos sobre a educacao especial,
assim como os encontrados em Sant’Ana,” que sugere a inexisténcia de consenso sobre o
conceito de integracdo e educagdo especial, além do conhecimento sobre competéncias
docentes especificas, destacando-se elementos mais subjetivos para o exercicio profissional.
Lopes e Fabris® chamam a atencdo para a importancia de critérios objetivos sobre a docéncia
na perspectiva inclusiva, e destacam a importancia no reconhecimento das diferengas entre
inclusdo, insercdo e integracdo, para o trabalho docente objetivo. Também Aguiar e Duarte,?¢
encontraram dados que indicam a falta de conhecimentos objetivos para o trabalho com
educacdo fisica na perspectiva da educacio especial. Esse desconhecimento pode trazer a tona

qualidades pessoais subjetivas, relacionadas ao magistério e transformada em senso comum.

Conexdoes: revista da Faculdade de Educag@o Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 12, n. 4, p. 23-40, out./dez. 2014.
ISSN: 1983-9030 34



O aumento da demanda pela educacio especial é notério,’” porém niio temos a mesma percepgao
para o crescimento de profissionais capazes de lidar com esta problemdtica, muitos deles
preferem ficar de fora da educacdo especial, por acharem a mesma complexa. Entdo, o que
significa realmente a complexidade no ensino? Serd que s6 na educagio especial encontramos
esta complexidade? Para Perrenoud'** “a complexidade se insere na prépria natureza da
relacdo educativa e dos sistemas de ensino”. Por estes motivos, procuramos agregar ao presente
estudo as principais caracteristicas que o professor atuante nesta drea precisa para lidar com
alunos com deficiéncia. Amor significa vontade de obter mais conhecimento se aperfeicoando
nesta drea, pois para Perrenoud!!>> “Uma vez construida, nenhuma competéncia permanece
adquirida por simples inércia. Deve, no minimo, ser conservada por seu exercicio regular”.
Paciéncia € saber compreender que o momento do ensino-aprendizagem destas pessoas nem
sempre € o estipulado pelas instituicdes de ensino, isto é: “O processo € diferente na escola,
porque ndo se podem programar as aprendizagens humanas como a producido de objetos
industriais”.""!> Frieza é a capacidade de desenvolver os alunos, independente da vontade de

3

cada um, ou seja, para Perrenoud!** “tomem os alunos onde se encontrem e os leve um pouco

mais adiante”

Assim, para Perrenoud:'™’

Diferenciar é romper com a pedagogia frontal — a mesma li¢do, os
mesmos exercicios para todos — mas é, sobretudo, criar uma
organizacdo do trabalho e dos dispositivos didaticos que coloquem cada
um dos alunos em uma situacdo 6tima, priorizando aqueles que tém
mais a aprender.

Dedicagdo € o aprimoramento do conteido aprendido pelos profissionais para lidar com os

alunos, pois, segundo Perrenoud, %! «

o professor tem que estabelecer seu préprio balango de
competéncia e seu programa pessoal de formagao continua”. Acolhimento € ter essas pessoas
como objeto de estudo para a continuidade do progresso desta area. O destaque para o Amor, a
Paciéncia e a Dedicacdo podem denotar a caracteristica do sacerdcio, como uma caracteristica
presente antes da institucionaliza¢do da educacdo e que ainda marca o discurso docente e a
percep¢do da atuacdo profissional.’’ Essa possibilidade pode indicar a razio para o

desconhecimento de critérios objetivos e a valoriza¢ao de caracteristicas subjetivas e pessoais

para o exercicio profissional docente.
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Assim, observamos que o Quadro 2 apresenta a concordancia dos informantes a respeito das
caracteristicas informadas no momento da primeira etapa do estudo. Reafirmando assim, como
essenciais essas carateristicas para lidar com a educacdo especial. Por outro lado, a palavra
frieza que ap0s ter sido citada na primeira etapa do estudo como uma caracteristica importante,
apresentou discordancia pela maioria dos profissionais atuantes na educagdo especial
informantes da segunda etapa. Com relacdo a esse dado, podemos citar a perspectiva humanista
presente nas respostas, onde se entende o humanismo como um conjunto de ideais e principios
que valorizam as a¢des humanas e valores morais (respeito, justica, honra, amor, liberdade,
solidariedade, entre outros).?® Ou seja:

Atender as necessidades e aos interesses especiais de cada aluno por
meio do ensino individualizado € um tema recorrente na filosofia
humanista. A énfase na sensibilidade as diferencas individuais e no
desenvolvimento da pessoa como um todo faz do humanismo uma
filosofia vidvel, na qual os programas de educacdo fisica adaptada
podem se basear. 2888

Esse posicionamento, possivelmente humanista na pratica docente nao exclui a necessidade de
uma formagdo que contemple competéncias docentes que atendam as atuais demandas
educacionais. Nessa perspectiva, entende-se que a educacdo é direito de todos, por isso €
inconcebivel privar um aluno com deficiéncia de vivenciar experiéncias dentro do ambiente
. . ¢~ 29 2
escolar somente por ela apresentar diferentes e peculiares condi¢des.”” Entretanto, hd a
necessidade de que competéncias fundamentais para a docéncia sejam contempladas no

exercicio do magistério na educacdo especial.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou identificar as competéncias mais significativas para a atuacdo do
professor de educagdo fisica na educacdo especial. Partiu-se de uma abordagem exploratoria,
que, em um primeiro momento, identificou-se quais as competéncias que os profissionais de
educagdo entendiam ser importantes para o professor de educagao fisica trabalhar com pessoas
com deficiéncia. A partir dessa perspectiva adicionada dos posicionamentos de Perrenoud,’
buscou-se identificar, através de uma Escala Likert, as competéncias mais importantes para o

professor de educacdo fisica na educacao especial.

Identificou-se que os termos Amor, Paciéncia, Acolhimento e Frieza surgem como

significativos no trabalho docente. Em certa medida os trés primeiros termos podem indicar
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uma reprodugdo da perspectiva sacerdotal do magistério criada na educagdo de modo universal
em detrimento de uma valorizagdo da profissionalizacdo docente, da busca do desenvolvimento
de competéncias objetivas e da formagdo continuada com esse objetivo. Por outro lado,
vislumbra-se uma perspectiva humanista de educacdo, onde a valorizacdo de caracteristicas

como respeito, justica, honra, amor, liberdade, solidariedade, entre outros.

Dentro das propostas de Perrenoud' sobre as competéncias do professor, hd uma tendéncia a
valoréd-las por parte dos informantes, entretanto algumas competéncias ainda requerem um
investimento mais intenso para seu desenvolvimento. Isso se aplica as competéncias vinculadas
ao relacionamento interpessoal, gestdo escolar e novas tecnologias. A formac¢do continuada
assume uma dimensao importante para a docéncia, porém nao se verificou um aprofundamento
em cursos que se coadunam a temdtica da educacdo especial. A maioria dos profissionais
realizaram cursos de pds-graduagdo, porém, em tematicas distanciadas do campo de exercicio
atual. Esse fato pode explicar a falta de valorizacdo de algumas competéncias apontadas pelo
presente estudo. Esse fato aponta para a necessidade de aprofundamento de estudos no sentido

de reforcar o desenvolvimento de competéncias adequadas ao exercicio do magistério.

Sugerem-se novos estudos na direcao de elucidar questdes emergentes sobre o sacerddcio
docente e da reproducdo do esteredtipo de que as mulheres sdo mais adequadas ao magistério.
A realizacdo da primeira etapa do presente estudo, em professores de educacdo fisica
exclusivamente, pode indicar outros entendimentos sobre as caracteristicas profissionais para
atuar com alunos com deficiéncia e, especificamente, com a educacgdo fisica adaptada. Além de
refletir sobre a formacdo continuada para o exercicio da docéncia na educacio especial por
parte dos professores de educagio fisica, extrapolando a perspectiva de progressao na carreira
e de aumento do ganho salarial, mas sim, para a aquisi¢do de competéncias docentes que

atendam as atuais demandas educacionais e o atendimento de alunos com deficiéncia.
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