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RESUMO

O artigo apresenta um estudo sobre as varias fatmeamléncia simbdlica no cotidiano
escolar, suas implicacdes sobre a corporeidaderdaszas, sobre os jogos, sobre as
brincadeiras e sobre as cantigas infantis. A raflesobre o papel da escola nas
microestruturas sociais como propagadora de unwdoigie corporal onde a crianga se
torna peca chave na construgdo psicolégica do adulbmisso a realidade social
desigual. Através das rotinas silenciosas da eséofm-se comportamentos,
solidificam-se posturas e impede-se a autonomi@slesiancas como futuros cidadaos.
A expressdo da corporeidade da crianca na escolst& como uma forma de
transgressdo e inadaptacdo as regras, mesmo Qsi® @dio se leve em conta a
historicidade de cada crianca, suas expectatiaas&os no dia a dia da escola.

Palavras-Chave Violéncia simbdlica; Escola; Sociedade produtiyi€ganca.

A SYMBOLIC VIOLENCE IN EVERYDAY SCHOOL:
REFLECTIONS ON THE BODY OF THE CHILD IN SCHOOL

ABSTRACT

The article presents a study on the various forfrsymbolic violence in school daily,
its implications on the corporeality of the childreabout games, about the games and
on nursery rhymes. A reflection on the role of sdhdn the microstructures as social
propagating an ideology body where the child besorkey part in building the
psychological submissive to adult social realityeven. Through the silent school
routines are forged behaviors, solidify postured anpedes the autonomy of these
children as future citizens. The expression of@éh@odiment of the child in school is
seen as a form of transgression and unsuitabiligsr even if this does not take into
account the historicity of each child, their exgicins and desires in daily school.

Key-Words: Symbolic violence; School; Society productiviShild.

A VIOLENCIA SIMBOLICA ENLA ESCUELA TODOSLOS
DIAS: REFLEXIONES SOBREEL CUERPODEL NINO EN LA
ESCUELA

RESUMEN

El articulo presenta un estudio sobre las diveisasas de violencia simbdlica en la
escuela todos los dias, sus implicaciones en |aoogidad de los nifios, de los juegos,
de los juegos y canciones infantiles. Una reflexdohre el papel de las escuelas en las
microestructuras sociales se propagan como unigrgarde la ideologia en que el nifio
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se convierte en pieza clave en la construcciénadsumision psicolégica a adultos

realidad social desigual. A través de las rutinasolares silenciosas se forjan

comportamientos, consolidar posturas e impide koreumia de estos nifios como

futuros ciudadanos. La expresion de la realizad€lmifio en la escuela es vista como
una forma de transgresion normas y falta de ad@ptaaunque esto no tiene en cuenta
la historicidad de cada nifio, sus expectativassgaeen la escuela todos los dias.

Palabras-Clave Violencia simbdlica; Escuela; Sociedad produst&;j Nifio.

Conexdesrevista da Faculdade de Educacgéo Fisica da UNICABARpinas, v. 11, n. 3, p. 50-74, jul./set. 2013.
ISSN: 1983-9030 51



INTRODUCAO

A histéria da Educacao Fisica se funde a historia
da sociedade capitalista brasileira. Em seu devido
tempo e em seu devido momento a Educacéo
Fisica deu vivas a um determinastatus quoque

se estabelecia. E entdo, como um casamento
malsucedido que se desfaz, 14 ia a Educacéo Fisica
assumindo um nNovo cCompromisso com um “novo
tipo de sociedade”, que ia ganhando forca e
assumindo o poder: higienista, eugenista, getulista
escloelanovista, militarista, tecnicista, tradicional
etc.”

Este texto busca analisar a violéncia simbdlicaadirpda reflexdo sobre as rotinas
impostas no cotidiano de criancas em uma escolicpul sintese do papel e da
organicidade que a violéncia simbdlica assume rtinliano escolar fica nitida como

instrumento de “controle social’. Diante de tanpaisacoes e proibicbes que a escola
publica impde ao corpo da crianca da periferiajodéémcia simbdlica é instrumento

eficaz e

estruturante de comunicacdo e de conhecimento gunpre a sua

funcdo politica de instrumento de imposicao ou efgtimacdo da

dominacdo, que contribui para assegurar a domindg&ama classe
sobre a outra dando o refor¢co da sua prépria foaca as relacdes de
forca que as fundamentdrt.

O controle dos comportamentos através do brinear cdntigas infantis, do corpo, dos
gestos, das falas, sdo pontos centrais deste Hoalpalra a compreensdo dwodus
operandida violéncia simbdlica. E a partir da “culturaversalizada” da escola que a
violéncia simbdlica se cristaliza como “poder nakyruniversal e quase imperceptivel.
Os rituais de controle e submissdo do corpo dangaissdo pontos fulcrais neste
trabalho. Desde as rotinas mais elementares nadeidmalquer crianca, como brincar,
mover-se, expressar-se, comunicar-se; até redri¢beais ousadas”, como a
humilhacdo em publico de uma turma de altigo®, recriando as imagens cotidianas
das “FEBENSs da vida”, foram todas obrigadas a éiceisentados com a cara enfiada

na parede, para aprender.”.

Todos os registros fotograficos desse trabalhonfgpeoduzidos a partir de observaces de campo em
uma escola publica da periferia de Brasilia.

“Informacdes retiradas de didlogos entre o pesquisads professores, bem como, as cancées infantis
apresentadas por estes nas aulas de recreacae sgaprcerdao em italico e entre aspas.
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E através do controle do comportamento das criaggasse delineia uma forma de
comportamento esperado que perdurarda por longasdmueida de cada uma. A forma
de violéncia simbdlica é a forma de controle déwide mundo que cada escolar ira
carregar consigo, mas é também a forma de concejm@iiscurso moral e ético que

terdo acerca da propria sociedade.

E importante atentar para as rotinas escondidasdptés dos muros da escola,
compreender que o cotidiano escolar esta enchardadoepresentacbes sociais
violentas, muitas vezes silenciosas, e que a canpé® dos efeitos que estas
representacdes trazem para a vida de cada estédamtdamental para a compreensao
da realidade social. A escola apresenta uma variagdito grande de contrastes
simbdlicos que escondem o poder e a dominacao depancela da sociedade sobre a
outra. Este estudo foi realizado em uma escolaiqaiila periferia de Brasilia num
universo de pelo menos duas mil criancas que adreagm desde a creche até o 5° ano
do Ensino Fundamental. A Educacédo Infantil e o md$tundamental foram a base
analitica desse trabalho por serem parte de unensavescolar rico em experiéncias
corporais e ludicas, colaborando assim para a @anpao da dinamica que a violéncia

simbolica assume.

Figura 1: Nem tdo simbdlico assim.

As vezes, longe de ser um sistema de regras amsligdisciplinares e morais
sutis, a violéncia simbdlica se torna violéncidate. Professora, puni alunos
de forma exata como ocorre nos grandes presidios

O OLHO QUE TUDO VE: O QUE E VIOLENTO NA ESCOLA?

O medo é um excelente fator para manter a atencdo
dos alunos. O professor pode e deve usar esse
‘excelente’ meio para manter os alunos atentos as
atividades escolarés?
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E no dia-a-dia da escola, da sala de aula, dasdaiéiras, das filas, dos gestos, das falas
e das atitudes que a violéncia simbdlica age solo@po da crianga. A crianca reage a
violéncia simbdlica na escola de forma a reafirm&eu corpo, seu pensar e seu agir.
Muitas vezes isto se apresenta de forma violerseando e destruindo o mobiliario da
escola, quebrando vidracas, pichando os murosdiagie professores e colegas. O
cerceamento corporal na escola produz atitudegsmigndia que se apresentam de forma
variada, o “pedido de socorro” da criangca geralmeaparece com o siléncio e a

indiferenca, mas mais comumente de forma agressiaenta.

O corpo simetricamente vigiado, monitorado, coatitol

como uma fera que deve ser domada, aturdida daqgud
Dangeville? havia dito que a sociedade capitalista nos t
roubado que € justamente a nossa capacidad
transformar o mundo; e que, portanto a simbioseehno
versusanimal teria um final tragico, e a fera prevalec
naquilo que, de certo modo, nos afasta da irrabdate

animal: o ato de criar.

Na escola a corporeidade da crianca € transforrmpacda

Figura 2: A rotina é eficaz...

obedecer aos designios da sociedade de producadiegnis que ha a internalizas
. _ do comportamento esperado

massa, a transformacdo educacional do comportand@nteréprios alunos se autc

. \ s i monitoram e o resultado € e
crianga serve a logica de servidao do trabalhadigitaque ,cima.

nao dispbe de outra coisa para vender que nacassja

propria forca de trabalho. O agir corporal da ag#ana escola (brincar, correr, saltar
etc) € um instrumento de desordem para a formargienzacdo pedagogica que a
escola adotou que tem como principio o siléncieala de aula, as filas divididas por

género, os horarios estabelecidos, a hora cerdagpéirar e para sair da escola, o horério
das refeicbes e também o horario do recreio. Alasesiabelece uma rotina que esta
atrelada ao modo de producédo da atual sociedasez thoje menos pelo rigor da

pontualidade, e mais pela eficacia que a discipiargo traz ao corpo.

A corporeidade expressa pela crianga em “horéossl’ dentro da escola assume um
sentido de “des-repressao” e de “dessomatizacaqiriddo corporal que se tornou a

sala de aula. O brincar, distante de ser algo saljddaas muitas observacbes que
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fizemos, tinha tons excessivamente agressivos. @enteza, uma resposta ao
recalcamento corporal da sala de aula. A nosso gentrole sobre o corpo da crianca
na escola fortalece as estruturas psicolégicasutienissdo e resignagcdo social das
classes trabalhadoras num cenario futuro maiorséola trabalha para preservar a
crianca como um individuo dependente socialmentealgo principal do controle e do

cerceamento € o corpo da crianga, pois o corpingedocutor e o0 mediador que faz a
ligacdo da crianca com o mundo. A escola agindoesobcorpo da crianga estara

agindo sobre o seu pensar sobre 0 mundo.

Este trabalho se pauta na constru¢do da autorglad®lica como elemento de forca
psicologica, ndo determinista, mas de grande fionpaulsionadora do comportamento
humano.

Mas isto ndo impede de modo algum que ela sejatestt e
institucional, isto é, que gere estruturas e uigfiies, pelo contréario, é
estrutural e institucional por que € psicologidaasatividade racional,
impelida por desejos e pulsbes, € capaz de geagarcale assuma o
aspecto de um sistema e que seja vivido como sstpois nao é
porque os desejos alienados geram conjuntos qasssnelham a
maquinas e a aparelhos que deixam de ser desejasngnie
humanos: %t

E importante lembrar Lobrdtquando fala de um poder central ramificado, nae ma
centralizado, e que “deixamo-nos enganar pelaséapas e imaginamos que as
estruturas autoritarias, hierarquicas e organizada® mais sdo do que dispositivos
materiais, como uma instalacdo de aquecimentoat&ntl O autor refere-se ao engano
que traz a visdo mecanica de poder. Como se o posse produzido por estruturas

imoéveis e frias.

Dai o desprezo existente por todo discurso psicmd&pbre o poder e
a idéia de que, sobre ele, s6 se pode ter um ds@ailitico, juridico,

administrativo ou, a rigor, sociolégico. Todo otoeparece fraco,
desbotado, recuperador, enfim reacionério. No émtano discurso
psicologico o Unico inovador e revolucionario, @ @utro conservador
visto que adota a linguagem do poder central, quelldo como o

mundo>*

Segundo Bourdietip poder simbélico é um poder de construcdo didestd que tende
a estabelecer uma ordem gnosiolégica: o sentiddiattedo mundo e, em patrticular,
do mundo social. A escola publica é pec¢a chaveapelmla dominacéo de classe, pois é

ela que esta ao alcance da maioria da populacdo wao transmissor de cultura. E a

escola que engendra formalmente o pensar da criemgatoda a certeza néo € a unica,
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mas passa a ter fundamental importancia na vidaldsses trabalhadoras como correia
transmissora de cultura e consequentemente narwpéstdo “consenso social”. Nesta
perspectiva

os desvios sociais sdo desvelados e o Estado, @wéo responsavel
pela orientagdo e pela conduta coletiva, elabopeesentacdes que
tenham validade para a vida de todos. E o “consensial”. Ndo cabe

ao Estado empurrar violentamente as sociedadesipaigeal que lhe

parece sedutor, mas seu papel é o do médico: pordaeuma boa

higiene, previne a eclosdo das doencas, e quamae ss declaram,
procura sana-las®®

A escola publica como aparelho do Estado escondfoge traco segregador através de
uma pratica cotidiana a servico dos condicionast&sais dominantes que tem por
objetivo criar uma falsa impressao de diversidadéu@l no seio de uma sociedade
desigual e nfo diversa. E neste sentido que Durkhéia educacio

diversificando-se de uma casta a outra ou entrershg classes
sociais, ndo admitindo que tais dessemelhancasn sefwamente
referendadas. Pondera, entretanto, que apesarodsend&comendar
esse tipo de educacéo estratificada, a diversichadal das profissdes
nao deixaria de acarretar, em consequéncia, unmalgrdiversidade
pedagogicd:’’

As “dessemelhancas” entre classes ndao sdo produtmeto acaso, sdo sim, base
importante na construcdo de um modelo de sociedade os bens sociais ndo estéo
disponiveis para todos e o papel que a escola assende a estabelecer estas
diferencas sociais como diferencas necessariag eeato ponto “saudaveis” para a
gente comum. A escola, e no futuro o mundo trababksumem papel importante na

construcdo do cenario da naturalizacao das dedeyied sociais, pois

a inteligéncia da maior parte dos seres humanogndelyve-se
necessariamente a partir e por meio de suas ocpdgiiias. Um ser
humano que despende toda a sua vida na execucadguimas
operacdes simples ndo tem nenhuma oportunidadgedeitar a sua
inteligéncia. E torna-se geralmente tdo estupidgnerante quanto é
possivel a uma criatura humana. Para evitar a degfia absoluta dos
trabalhadores, Adam Smith apontava para a necessidie
implantacdo de uma “educacdo popular” patrocinagla fstado,
embora em “doses prudentemente homeopéticas”. @akamada
“gente comum” ndo deveria ter a mesma educacdocdamdas
privilegiadas da sociedade. Na verdade os trabathadndo tém
muito tempo para dispensar a educacdo, pois desdie mrecisam
encontrar ocupacdo profissional. A educacdo fundtaheé
necessaria, porém, para que se tornem ordeirosdienlbes aos seus
superiores hierérquic3§7
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E com a negac&o do corpo que a escola tem esseental trabalhado para manter esta
“gente comum” submissa a “diversidade pedagogiaz @urkheim se refere. Na
escola a crianca se esquece de seu proprio coggan8o Freird,ao negar o desejo de
brincar da crianca, a escola nega a propria criantalvez violenta-la naquilo que ela
tem de mais precioso. O corpo € 0 Unico meio qo@aaca tem para o enfrentamento
da realidade.

Mas o fato é que a burguesia ndo esté interessadarpo, mas nas
estruturas profundas da personalidade que serdgamadas a partir
do “parimento” de umhabitus orientado para um acatamento a
submissdo e a ordem social prevalente que podarsatives do
jogo, da brincadeira e da cultura infantil. Estdeon burguesa néo se
interessa pelo que somos, mas pelo que fazemasgpelfaremos; e
0 que faremos, nao depende de nosso corpo, nepsdaswualidades
intelectuais, mas de nossos valores morais maiierpn‘osa?'69
Segundo Althusser,vivemos em um modelo capitalista de sociedadedida em
classes, em que uma minoria dominante impde awdtlaae seus valores como sendo
universais a uma maioria dominada. A base do sistespitalista € a exploracdo da
forca de trabalho do trabalhador. O corpo do tremr € peca chave na manutencao
da ordem exploratéria capitalista. A base destdoexgho tem com toda a certeza seu
inicio na escola com o ajustamento do comportamegocriancas a disciplina escolar

e seus correlatos.

No mundo da crianca tudo € visto pelo corpo: odaino jogo, o comunicar-se, e todas
as formas de expresséo da cultura infantil sdanesdmente corporais. E as marcas da
sociedade capitalista se ddo com bastante forgafénacia, pois é desta forma que se
consolida uma perspectiva corporal no adulto, solgmle da submissdo e do

conformismo. Neste contexto, para Althussas formacado social capitalista, dois dos
mais importantes elementos para a reproducdo demaade trabalho sdo a reproducéo

de suas habilidades e a reproducéo de sua subrasségras da ordem estabelecida.

A escola se encarrega das criangas de todas assksciais desde o
maternal, lhes inculcando “valores” durante anoegcipamente
durante aqueles em que a crianca € mais vulneesmkemida entre o
aparelho de Estado familiar e o aparelho de Estadolar, os saberes
contidos na ideologia dominanté?

Valores estes determinados por uma determinadaepo@c de mundo que também
determina, inicialmente, relacdes sociais com assqgesses valores sao aninhados no

imaginario coletivo das criancas.
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Quem faz é o proprio corpo, quem pensa é tambéorm.CAs producgdes fisicas ou
intelectuais sdo, portanto, producdes corporaisdiRidbes estas que se ddo com a
interacdo do individuo com o mundo. De acordo comilai® a crianca é um ser
construido socialmente desde o0 seu primeiro coetato o mundo, seja pelas relagbes
de forca que as obrigam entrar em uma fila commdode silenciamento, seja pelo
autoritarismo escolar que as obrigam ficar sentag@se cinco horas numa sala de
aula. Esta cultura imposta ndo € menos violentgu#oa violéncia fisica, pois segue
toda uma série de ditos e ritos que, se ndo selamm certeza marcam profundamente a

crianga.

Patto* num estudo muito contribuidor sobre o fracassmlascde criancas dos
segmentos mais pobres da populagcdo, aponta meacsnisoercitivos da escola,
destacando o autoritarismo e a disciplina impostaspprofessores como causadores

deste fracasso. E € neste sentido que no cotidsrwar

0 poder é usado como reforcador, recuperador esifitasior de
alunos, rotulando-os como “fortes” ou “fracos”, s ou “maus”,
“obedientes” ou “desobedientes”, tudo a servicoud® l6gica que
nao constréi criancas ou jovens moralmente honestosim,
moralmente subjugadd§’®

Figura 3: Recreio: “hora da folga”.

Como o trabalhador que tem a sua hora de folg@soala ndo poderia ser
diferente, as criancas tém a sua hora para “rélagatextravasar” as
energias... Se nao for assim, ou o ser humano faecwm quem sucumbira
serd o sistema.

E a violéncia simbdlica na escola ganha espacamesite porque o aluno ndo consegue
dar respostas ao aparato educacional-disciplinéas—regras estdo ai para serem

cumpridas: se as criancas ndo as cumprem, € daaduém o seu fracasso...”
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O discurso estabelecido € o de responsabilizagdaluho pela falta de “bagagem

cultural”, mesmo que isto negligencie as suas qdedi de vida, como € o caso das
criangcas que vao a escola, famintas, sem condip@@sas de higiene, muitas vezes
doentes, subnutridas etc.

Os alunos ndo chegam a escola em condicdes ddagea¢m relacdo
as oportunidades que tiveram. “Lavado” esse cagpitadial é
legitimado como se tivesse sido obtido pelo esf@essoal da cada
um. A desresponsabilizacdo do professor deixa akofe & mercé de
sua prépria “acumula%éo primitiva” que para as aasapopulares
inexiste ou é pequel‘?&. 4

As recorrentes observacbes mostraram que a esudta de todas as formas o
protagonismo das crianc¢as, negando-lhes a suacmi@nVisto que nas mais simples
atividades, como a de se deslocar até o refeidlariescola, as criangas eram obrigadas a
formarem extensas filas com meninos de um ladorenag do outro. O monitoramento
excessivo tras para Foucatilo ressurgimento do olhar do Panéptico de Bentlessg
figura arquitetural que nos vigia e nos controéataije.

O principio do Pandptico é uma constru¢cdo em armekentro, uma
torre; com largas janelas vazadas que se posicistre a area
interna do anel; a construcdo periférica € divididacelas, cada um
atravessando toda a espessura do prédio; elasu@snjahelas. Uma
para o interior, correspondendo as janelas da; toatea, que da para
0 exterior, permite que a luz atravesse a celaade & lado. Basta
entdo colocar um vigia na torre central, e em aala trancar um
“louco”, um doente, um condenado, um operario otespolar?1?®
Para Foucauf?® o mais importante efeito do Pandptico é induzipeasoa um estado
consciente e permanente de visibilidade que assegyfwncionamento automatico do
poder. O mais significativo para o controle da rogeg € na verdade o auto-
monitoramento, que surge com uma Vvisibilidade @omst que ela acredita estar
exposta, mesmo que isto de fato ndo ocorra. O praniento se torna quase
automatico, pelo simples exercicio do estudantackar vigiado. O fato de existir a
formalidade estéril e a obrigatoriedade inquestieh&a escola, € sinal claro de que
alguma coisa esta errada, se temos de ameacars roosEsacas para obtermos a sua

atencao, é porque estamos falhando.

O jogo cruel do racionalismo maximo ndo apenas maiariangca um sentimento de
insatisfacdo e negacéo pela escola, pior, produsienma devastadora sensacao de
fracasso e incompeténcia. Coisa que se repetira @oadulto. Sentimentos estes

advindos na maioria das vezes por notas baixampodamento inadequado” em sala
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de aula, tagarelice, insoléncia, dispersdo e tamwb®s comportamentos que apenas

vém denunciar o abuso e arbitrariedade de um sastelmcacional deteriorado.

Vale lembrar Gramsci quando se referia a escolabpugonhava, que era uma escola de
liberdade e livre iniciativa e ndo uma escola aeasdéo e de mecanicidade.

A escola ndo pode se tornar uma encubadeira despesumonstros
mesquinhamente instruidos para um oficio, sem ddge&rais, sem
cultura geral, sem alma, possuidores apenas ddhamiofalivel e de
uma méao firmé>%°

Figura 4: Disciplina.
Apesar de bem pequenas, as criancas da crechesdesta sao obrigadas a
se deslocarem pelos espacos da escola sob fariglides.

Os espagos da rua, da quadra, dos parques, das godas brincadeiras ndo podem
entrar na escola, ou como ja falamos, na escofdeeai“hora de brincar” e a “hora de
trabalhar”, engracado que a hora de brincar gerdbrse resume aos quinze minutos de
recreio, e as quase cinco horas que a crianca peo@aa escola se resumem a sala de
aula. A escola € publica, mas as criancas naonpadepar 0s seus espacgos: quadras,
ginasio, patio, areas comuns etc; s6 podem en&ragsnola quando o reldgio marca
07h30min e todas indistintamente tem de se deshkiéao ginasio para a formacéo e
ordenacgdo das filas: -Meninos de um lado, meninas do outro! J4 disse @& vt
repetir que € por ordem de tamanhdin direcdo a sala de aula o tom de austeridade é
sempre 0 mesmo. A fila para, e a professora diod ‘ficar esperando até que vocés se
decidam fazer fila direito.” Assumindo uma postura rispida a professora ordena
devidamente cada crianca em seu lugar. Entdo masvez a professora se indigna —

“Vocés ndo me conhecem, vocés estao brincando démigo

Freird diz que a crianca é uma especialista em brindaratividades e se organiza em

suas atividades corporais; porém, ao chegar aaséolmpedida de assumir essa
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corporeidade, pois de acordo com o0 autor, os salpeqeulares ndo se coadunam com
0s saberes escolares. E mais, a crianca passaialeatada, através das longas horas
gue fica imobilizada na sala de aula, nas filas,momentos interminaveis de espera ou
em ocasides “civicas” onde geralmente a criancaz@@ompreende seu significado.
Isto vai contra o processo de vida, de experiéneia® desenvolvimento até entdo
vivido pela crianga. De nosso ponto de vista fisdreenamente dificil falar em
educacdo quando o corpo esta ausente, ou piordgu@aoonsiderado um intruso, que
deve permanecer imovel para ndo atrapalhar. Ea@éatrde atividades repetitivas e
impostas, que a escola ensina autoritariamenteriascas das classes populares a
conformarem-se com as rotinas e ritmos da produgdostrial, bem como exclui
agueles que néo se submetem a essa educacéo.

Figura 5: Enfim o negro.
Ap6s percorrer por quase dois anos os corredoresatda foi no folclore, e ndo
na vida real, que encontramos o negro.

O CORPO DA CRIANCA E SUAS REPRESENTACOES SOCIAIS

O riso era o primeiro passo ao pecado, a alegénfraga

ao prazer. Por essa razao, ele deveria ser baaidald

de todo bom cristdo, mantendo-se a nocédo de t@balh
como sacrificio, moralmente necessério para a Gadva
da alma. Dessa forma, tanto o trabalho como os
momentos festivos concebidos como lazer deveriam se
controlados, desprovidos dos indolentes prazeresdda
mundand’®"

Nenhuma crianca brinca espontaneamente sé pararpastempo, de acordo com
Bettelheim®®> mesmo quando uma crianca entra numa brincadeinaparte para
preencher momentos vazios, sua escolha é motivad@rpcessos intimos, desejos,

problemas e ansiedades e é através da brincadeirpaglemos compreender como a
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crianca vé e constroi 0 seu mundo, 0 que ela gastpre ele fosse, quais as suas
preocupacdes e quais problemas a estdo assedrai@nca € um ser humano em
processo de construcdo, mas que tem autonomiaependéncia para pensar e agir
diante de seu préprio mundo. A crianca esta no murdb como uma “peca’ que
precisa ser melhorada e aperfeicoada para ser easadana fase posterior. Infelizmente
a escola tem insistido em tratar a infancia apexmmso uma fase, fragmentando a
possibilidade da compreensédo do mundo, pela criamagao um mundo por inteiro,
complexo, diverso e plural. A escola ndo so atam@aaca naquilo que ela tem de mais
rico, que € a sua corporeidade, como obstaculizaés de sua rigidez disciplinar a
construcdo psicoldgica de um ser humano agenteedecesso de crescimento e
libertacao.

O que esta acontecendo com a mente da criancamiteesuas

atividades ludicas: brincar € sua linguagem secgei& devemos
respeitar mesmo se ndo a entendemos. A brincapermite que a
crianca resolva de forma simbdlica problemas n&olvalos do
- - : ~ &5:82
passado e enfrente direta e simbolicamente quedtdeesente:

E sO sobre este cenario que é possivel imagiraitara infantil das criancas. E é
através da propria cultura popular das criangasnguescola surge o significado das
palavras: corrigir e disciplinaPois é nas criancas que, segundo Craidy e Kae'ther,
vislumbrava-se a ameaca ao “progresso e a ordei@’sagie era a visdo da crianca
como adulto em miniatura, e que, portanto deveriggeber um tratamento idéntico ao

trabalhador na fabrica.

E todo este conjunto de ideias veio a influencgainstituicbes que
surgiram e marcaram de forma muito forte as pregosta forma de
atuacdo dos professores de diversas areas da a@ducats
principalmente os que atuam na educacéo de crlé?igas

O papel da escola se sedimenta justamente naqudoéqo pilar de qualquer ser
humano, seja ele crianca ou adulto: seus valom#/@$ e morais. E por isso que
Duarté’ denuncia que a escola ndo trabalha apenas coetidost mas até os relega a
segundo plano, insistindo na construcdo “moral danca’. E sdo justamente o0s
“valores morais capitalistas” que séo “exercitade®¥stimulados: o individualismo, o
competitivismo, o passivismo, a submissao hieréequ absenteismo politico etc. Esse

tem sido o papel da escola.
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E preciso lembrar também que a expans&o das ip§#tiescolares, especialmente a
partir do final do século XIX na Europa e da metddeséculo XX no Brasil, recebeu
também grande influéncia das idéias dos médicdsrtisgas e dos psicologds.

h.a_

Figura 6: Os muros humanos...

Arames-farpados, muros e portdes vigiados, resubemo papel da escola e da
educacéo basica para, principalmente, as camadapatmes da populacdo
brasileira.

Estes tracavam de forma bastante estrita o quetitcdasa
normalidade, normatizando em normais ou patolégasasondutas
das criancas e de suas familias. E este importanjento de ideias,
gue se baseavam em concepcdes particulares e ske Glifisseminou
e marcou geracdes. E importante perceber que aR@surgiram a
partir de mudancas econdmicas, politicas e sogisgsocorreram na
sociedadé®*®

As autoras ainda argumentam que as noc¢oes de @x@as educativas que percorrem
as escolas tém variado bastante devido a um conglentdeias novas sobre a infancia,
sobre o papel da crianca na sociedade e de comé-leratravés da educagdo, um
individuo produtivo e ajustado as exigéncias déeslacle. Estas concluem fazendo uma
revelacdo no minimo previsivel, pois “quando seatde criancas das classes populares,
muitas vezes a pratica tem se voltado para adatigs que tém por objetivo educar

para a submissdo, o disciplinamento, o silénciokegiéncia™*®

A escola obedece a um determinismo historico oatirgoelas classes dominantes: o
pensamento escolar é o pensamento dos idedlogosuddo produtivista. De acordo
com Dangevillé, os pensamentos da classe dominante sdo, em cada, &s ideias
dominantes. As ideias que predominam, por outrés/fs, sdo “as da classe que é a
poténcia material dominante da sociedade e tambénpotncia espiritual

dominante™?* Estas ideias sustentavam e ainda sustentam umonguel faz tudo
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derivar do “espirito” e ndo das condicées matetiEricas. Segundo Dangevifi@s
classes dirigentes atribuem todos os males da hdaten a falta de educacdo das
massas e ndo a exploracéo dos trabalhadores.

Figura 7: Entrar no jogo...
O comportamento docilizado e obediente é o matssadb e incentivado
pela escola.

A discriminagdo e o preconceito enraizado na relggafessor-aluno de hoje alude a
um velho dilema, que na verdade é a semente gedormala “escola-corretiva”, da

“escola-da-palmatéria”, pois € preciso “endireitas’ criancas “mas”, “desobedientes”,
“arteiras”, “malcriadas”, se possivel antes degatem a idade adulta, o que poderia

trazer um malogrado para o “equilibrio” da sociedeapitalista.

Foucault? em “A Maquina de rapida correcéo de meninos e mastyj do livro "Vigiar
e Punir", mostra a visdo que a Idade Cladgioha sobre a crianca, mas que em pleno
século XXI se mostra bastante atual.

Avisamos aos pais e maes, tios, tias, tutoresrasitadiretores e
diretoras de internatos e, de modo geral, todg®ssoas que tenham
criancas preguicosas, gulosas, indéceis, desohesjehriguentas,
mexeriqueiras, faladoras, sem religido ou tenhamlgger outro
defeito, que o senhor Bicho-Papéo e a senhoradFkéttha acabaram
de colocar em cada distrito da cidade de Paris omrdguina que
recebe diariamente em seus estabelecimentos, dedmeas duas
horas, criangas que precisem ser corrigidas. Ooselobisomem,
Carvoeiro Rotomago e Come-sem-fome, e as senhoaaserR
Furiosa, Bebe-sem-Sede, amigos e parentes do sBighar-Papéo e
da senhora Tralha-Velha instalardo brevemente magemelhante,
gue sera enviada as cidades das provincias eanelaos, irdo dirigir
a execucdo. O baixo preco da execucdo dada pelaimaag seus
efeitos surpreendentes levardo os pais a uséatia gaanto o exija o

A Idade Classica compreende o periodo entre o ®&Mll e XVIII, o surgimento da Revolucéo
Industrial.
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mau comportamento de seus filhos. Aceitam-se conternias
criangas incorrigiveis, que séo alimentadas a Eaua->2*°

Figura 8: Brincar é um protesto.
O tempo todo a crianca nega o “sistema-educacfabal”, e o brincar, é a
sua negacao maxima.

A identificacdo e mistificacdo da criangca como wen gotencialmente “desobediente”,
“indocil” e “preguicoso” coloca a sociedade progigia um passo a frente do que no
futuro poderia se tornar um adulto “indécil” actsima de exploragdo que lhe aguarda...
A sociedade capitalista moderna, para atingir §inaidades, dirige a energia dos das
pessoas para o0 trabalho em propor¢coes sem preesdémtando-as a tornarem-se
alheias a seu proprio mundo, a natureza, as opigagroprias pessoas que as rodeiam,
bem como a si préprios. O que interessa a orgawzagdustrial € um corpo com
movimentos eficientes, Uteis, funcionais, treinagositmados para a producdo. E
desinteressante como mostra Sifvajue o corpo fale e que se expresse que se
comunigue, mas interessa que produza, obedeca itogs rque sao impostos,
adaptando-se as necessidades imediatas de proelwgtsumo. A sociedade em que
vivemos é gestada em longo processo de instituigiies moldam o individuo
articulando-o ideologicamente a ordem, reprimindsaas manifestacéasormaise
recompensando asormais A escola, como parte da sociedade onde se iastre,
marcada por essas acdes. Marx, em seus escriig, glie o0 capitalismo € uma
educacéo do corpo, que € ensinado a se esquetedateos seus sentidos eréticos,
sendo transformado apenas no local de um sentideentido da posse e da
produtividade — onde a sociedade transforma o aedejter e de usar na principal

preocupacgéao do ser humano.
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Figura 9: Criando habitos...
A escola cria 0 habito através do comportamentdodiaquaseémperceptivel fazendo
com que os educandos ajam dentro de uma disciplmimri estéril e deseducadora.

AS g:AN(;C“)ES INFANTIS NA ESCOLA: A VIOLENCIA
SIMBOLICA E O MITO DO LUDICO

“Toda a acdo pedagogica é objetivamente uma
violéncia simbdlica enquanto imposi¢do por

um poder arbitrario, de uma arbitrariedade

cultural” 2@

O universo da violéncia simbdlica na cultura darega € bastante amplo, as can¢des
infantis estdo repletas de mensagens sutis, queapéoas reforcam uma posicao
desprivilegiada socialmente das criangcas pobresocomfato de serem: “sujas”,
“indisciplinadas”, “indolentes”, “faladeiras” etcEstabelecem ainda atitudes de
submissdo e auto-controle em cada crianga, poiscaso de algumas cancdes que
exortam o auto-vigiamento e o auto-policiamenta mé&xa, ndo fale, ndo mova-se! A
“auto-disciplina” fica bastante clara na cancao dize“Vou sentar direito, vou sentar
direito, pra lanchar, pra lanchar!”O que significa este “sentar direito”? Sera que
haveria um jeito de sentar direito, no qual a @@aaproveitasse melhor o seu lanche?
Ha uma nitida adequacdo da crianca para valorasofutde “bom comportamento”,
retiddo, abnegacdo, e aceitagdo de regras na grépdola, mas que ndo foram
construidas pelas criancas.

Um dado interessante é que a excessiva disci@saggras, e o autoritarismo velado
nas cancdes, funcionam como “reguladores”, maiss ®itmenos visiveis que a
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violéncia tradicional diaria, mas ndo menos efieaziolento. Na escola, a violéncia
simbdlica investe duramente sobre o universo dgssj@ brincadeiras infantis, ja que
estes estdo mais vulneraveis aos adultos, poi®sdoesmos adultos que ordenam e

controlam estas atividades na escola.

Algumas musicas infantis nos remetem a um Braditamsta, e as criancas em fila
repetem:“Brasil infantil! Quem mexer saiu!’Como se umas vigiassem as outras na
fila. E ndo seria esta uma transposicdo da reaidadsala de aula? Fica nitido que a
escola trabalha muito mais com valores morais digmacdo e muito menos valores
educativos de autonomia e independéncia. Tudo mlimdanica que coloca professores
de um lado (monitorando) e criangas do outro (nooadtas). N&o estaria ai agindo mais
uma vez a dominacdo sobre o corpo e sobre asesitu® que estaria por traz do
discurso da professora quando dMdao derramem o lanche em cima da mesias

isto para criancas de quatro anos de idade € gquasssivel, o proprio controle motor
da crianca ndo esta pronto para um movimento dgicamo levar a colher até a boca

sem derramar um grdo sequer de arroz.

O momento das canc¢des infantis na escola carregasigo um forte trago de controle
autoritario e violéncia simbdlica, mas de forma owimpositiva e mais sutil. Vejamos
que o trabalho é a Unica fonte de “salvacao” doalfeador, a sua negacao € condenada

de forma veemente como mostra esta can¢ao abaixo:

“Olha que mistério glorioso a formiguinha ensinand@reguicoso. E Deus nao quer

preguicoso em sua obra, porque sendo o tempo scbra.

Esta letra € uma refutacdo radical do tempo livaadiberdade de agir e pensar do
trabalhador. O discurso sutil das cancdes infantitas vezes é condescendente com
formas de violéncia que se tornaram cotidianasteralzadas em muitas instituicoes
publicas de educacao infantil e séries iniciaisedsino fundamental. Isto aparece de
forma muito clara ndo sé na escola, mas nas reddggaliares também. Vejamos esta

cancao:

“Pintinho, pintinho, escorregou na lama e caiu, Ro6Galinha, toda assustada pegou o

pintinho e deu umas palmadas...!”
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Figura 10: A linguagem corporal.

O tempo todo as criangcas procuram mover seus copuber, saltar,
subir em arvores, correr, dar cambalhotas, intex@gporalmente com
outras criancgas. Para n0s, a porta de entradautagib escolar destas
criangas s pode ser o préprio corpo.

A desobediéncia e a sujeira neste caso sao vistas forma de transgressao as regras
de disciplina, bom comportamento e limpeza, queardade € parte de uma “assepsia
moral” da burguesia dominante produtivista. Ou,separer, suar, arrastar-se pela terra
ou areia, subir em &rvores, molhar-se, sdo visesestola como uma forma de
“transgressao”, e ndao como forma de aprendizadmocéorma de expressdo da

corporeidade infantil.

Por dltimo, encontramos esta cangadavia um homenzinho torto que morava numa
casa torta e andava num caminho torto. Sua vidatena! Um dia o homenzinho torto

a Biblia encontrou. E tudo que era torto Jesus mgiigiu...!”. Mesmo devendo ser

laica, a escola publica de periferia € refém dorfateismo” catdlico-evangélico, que
além de ignorar o espaco escolar como um espagprdpriacdes cientificas historicas,
reforca de forma brutal a violéncia simbdlica aésavdo “pedagogicismo catecista”,
tendo comdbode-expiatorioo “desvio de moral e conduta” do homem suburbare q

teima em seguir uma “vida torta”...

Vejamos que Mot3 assinala que por volta de 1840, a burguesia debfagcou cercear
mais e mais o proletariado, e exatamente no matiefwisao, que se transfigurava nao
apenas na prisdo em si, mas em aparelhos estataigpufessem reproduzir 0s

mecanismos da prisdo, como o caso da escola espadioO
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sonho de Bentham o Panoéptico, no qual um Unicwiidald poderia
vigiar todo mundo, €, no fundo, o sonho da burgugsie se tornou
realidade. Ela talvez ndo o tenha realizado sabdarrquitetural que
Bentham propunha, é claro, mas é, sobretudo umaafde governo,
é uma maneira para o espirito exercer o poder sobspirito"2%2’

Figura 11: O brinquedo social.
A forma como as criangas organizam suas brincalargogos refletem
guestdes que a imobilidade da sala de aula nega.

O sistema educacional faz parte de um sistema mate vasto e mais complexo que é
0 sistema punitivo, e a escola é apenas um bragistiEma capitalista que age com

grande maestria no que se refere a “arte de punir”.

CONSIDERACOES FINAIS

As criancas sao punidas, os alunos sao
punidos, 0s operarios sao punidos, os soldados
sdo punidos. Enfim se € punido toda a vida.
Vive-se dentro de um sistema punitivo. Mas de
fato € preciso que a legislacdo tenha mais ou
menos esta forma, se é verdade que a
estabilidade da sociedade capitalista repousa
sobre toda essa rede de pressao punitiva que se
exerce sobre os individuds®

Que crianca pode ser somente polida? Imovel? Dotiteligente? Bondosa?
Silenciosa? Enfim, dotada de todas as virtudesqomg6em o modelo ideal de crianga?
Crianca ri, corre, chuta, faz barulho, perturbpeé/ersa, bondosa, amorosa e maldosa.
Que pedagogia se dirige a essa crianca? Que ppétilzagogica investe na crianca que
fantasia, corre, ri, grita? “A l6gica do sistemaueational brasileiro: criancas néo
podem raciocinar se movendo; nédo podem refletirandg; ndo podem pensar
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fantasiando”*'® Entdo Freiré'® da o tom: “para que se tornem inteligentes e

produtivas, precisam ser confinadas e engordadas”!

E mesmo “enjaulando” a crianca e o jovem por too®dados, a escola insiste no
discurso de apresentar o ensino, como diz Dangé\éin uma oportunidade de subida
social, oferecida no alvorecer da vida, indepereteahte da origem social dos
individuos. O autor conclui, é tipico da abstratac@ democracia burguesa e procede de
uma dupla mistificagdo, que sé tem influéncia sasr@equeno-burgueses que oscilam
entre as classes exploradoras e a classe expldiedae sentido “0 ensino apenas
reproduz para o futuro as condi¢cdes de saber graeéncia, indispensaveis ao bom

andamento do capitaf®®

De nosso ponto de vista, acreditamos que a vi@ésionbdlica ndo significa a sua
atenuacdo como provedora de violéncia e muito mengsa intelectualizacdo, ao
contrario, mostra apenas que no passado erguiaas-qainicdes classicas sobre o
corpo: o chicote, o acoite, a palmatdria, o0 castigioe outros; mas que agora a maquina
de punir recebeu novos ajustes, dilapidou-se unva flaerodinamica punitiva”. A
violéncia simbolica ndo se interpde ao poder fisicaioléncia simbdlica € sua aliada, e
se alia a um discurso de convencimento, coercanitasrvezes até de recompensa. Esta
dominagéo simbdlica na escola traz a tona os ddeseauma sociedade com grandes
abismos sociais, onde o poder do discurso faz tratene a dominagdo das classes

populares.

A desigualdade entre classes significa que a naatixipopulacdo tem acesso a direitos
sociais (saude, seguranca, moradia, alimentacabaltro e educacédo) de forma
precarizada ou inexistente, e apenas um pequerimgemie da populacdo brasileira
tem acesso digno a tais direitos sociais. E sotvariaonte da “violéncia da educacgio”
gue partimos, violéncia esta como um sistema dea®rinvisiveis”, “sutis”, e “silen-
ciadoras”. A problematizacdo da educacéo € necags@nque ela surge com o intuito
de corrigir, disciplinar, conter e docilizar as criangas; acreditamos ser ela uma das
portas de entrada muito importante na dominacaan&ate das camadas mais pobres

da populagéo.
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E neste oceano de desigualdades, onde ricos espplatedo e empregado, professor e
aluno estabelecem relagbes de poder profundamesdigudis, € que a escola se
estabelece, a nosso ver, como uma “brilhante” gagpara de violéncia entre classes.

2038 em seus Cadernos de Extratos de Bruxelas de I8dtByva que “a

Marx,
desigualdade dos conhecimentos disponiveis € uno rdei manter todas as
desigualdades sociais, e que a educacédo geralsapemaproduz de uma geracao para
outra”. A educacdo em nosso entendimento € umaafalenvioléncia simbdlica, mas
nao simplesmente por sobrepor um manancial cuksolaie outro, (tido este como mais
rico) ao NOsSSO ver, mais que isto, pois percebeguesa educacédo difunde nao so
formas de “culturas dominantes”, mas essencialmsgus valores tidos como “éticos”
e “corretos”, ou seja, como o trabalhador e a tralolora devem se comportar na

fabrica, na inddstria, no comeércio e até no desegmr

E estas formas de comportamentos e atitudes quiu@agio publica propaga nas
periferias brasileiras, ndo sédo estas de formaumeahformas que representam “a
verdadeira natureza humana” que isto fique beno.clasi assim que Maf%abordou a

questdo no inicio dos anos de 1940 do século XIX.rgjeitava categoricamente a
alegacdo de que tais formas de desenvolvimento @rewitavelmente inerentes a
“esséncia humana” e que, “consequentemente, oegmabkonsistia em saber como

poderiamos nos ‘adaptar’ a estas formas no cotitlidf?

S6 a violéncia do disciplinamento, do siléncio &olg e da obediéncia obrigatoria sdo
capazes de forjar formas de desigualdades um “taaladas”, que permeiam o
cotidiano escolar e alicercam uma organizacdo Isamen contrastes e abismos
econdmicos tdo marcantes e profundos como da sol@dorasileira. Numa sociedade
capitalista periférica como a nossa a ideia deréligrbitrio” soa no minimo como
estapafurdia, ndo ha nenhuma possibilidade do odampento social, de quem quer
que seja se desvincule de padrdes sociais profierdardeteriorados e perversos como

0 que vivemos hoje.

Além de vivermos ainda sob a hegemonia da pedagt@gidicional, estamos

mergulhados “nos processos econdmicos, sociai$itec@® da sociedade burguesa, no

seio da qual a pedagogia tradicional emergiu eiselizou”?*%
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Em nossas idas e vindas pelos corredores escurios €la escola, no patio da escola,
no parquinho, no campo de futebol, na imobilidaddéncio sepulcral da sala de aula,
na franca violéncia do sistema educacional sobda @aianca, nos intersticios das
palavras proibidas, descobrimos que na verdadeapooisa mudou no imaginario da
“Casa Grande e Senzala”, o chicote simbdlico efigimo deixa marcas profundas de
tristeza e resignacao; onde a escola se traduz gigamtesco e poderoso aparelho
“policial educativo” do corpo.
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