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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo investigagaifstacdo do conceito de Incluséo Escolar
na concepcado dos professores de Educacdo Fisiceotggos municipais e estaduais do
municipio de Marechal Candido Rondon/PR. O estadacterizou-se como uma pesquisa de
campo, de carater descritivo, com abordagem qualmifativa. A amostra foi de 14
professores, com média de idade de 34 anos. Quamsitito para coleta de dados foi um
questionario elaborado pelos pesquisadores, costdpseabertas. Os resultados encontrados
no presente estudo apontaram que quando se tratntdadimento acerca da Inclusdo
Escolar, 57,2% dos professores percebem como Saclwos alunos com deficiéncia na
turma regular’; 35,7% a percebem como “igualdade opertunidades e direitos de
participacdo para todos os alunos”; ao passo queerge um (1) docente relacionou o
conceito de Inclusado Escolar com a “inclusado e@p#cao de todos os alunos”. Sabe-se que
ainda serdo necessarias muitas reflexdbes acercalnclasdo Escolar, portanto, é
imprescindivel que além de continuar com pesquiesta area, se crie possibilidades de
interacdo entre producdao cientifica e os professquie estdo nas escolas.

Palavras-Chave Inclusdo escolar; Educacéao Fisica; Educacéaotpdos.

SIGNIFICANCE OF THE CONCEPT OF SCHOOL INCLUSION TO
PHYSICAL EDUCATION TEACHERS

ABSTRACT

The present study aimed investigating the sigmfieaof the concept involving School
Inclusion in the Physical Education teacher's cptice from colleges of Marechal Candido
Rondon, Parana State. The study was characterizedfiald research and descriptive with
qualitative and quantitative approach. Participamse 14 teachers, aged approximately 34
years. The instrument used for data collection avgsiestionnaire prepared by the researcher
with opened questions. The results of this studys&h that, when it comes to understanding
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the School Inclusion, 57,2% of teachers perceivératusion of students with disabilities in
regular class”; 35,7% perceive it as “equal opputies and participation rights for all
students”; while only one (1) teacher related tlomcept of School Inclusion with the
“inclusion and patrticipation of all students”. I&remdy known that are necessary many
reflections about the School Inclusion, therefasegssential that, in addition to continuing
with the research in this area, is also importantreate possibilities for interaction between
scientific contents and the teachers who are wgrkirthe schools.

Key-Words: School inclusion, Physical Education, Educationdil.

SIGNIFICACION DEL CONCEPTO DE INCLQSION ESCOLAR PAR A
PROFESORES DE EDUCACION FISICA

RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo investidasignificado del concepto de inclusion
escolar en el disefio de los profesores de educdisima de las escuelas municipales y
estatales de Marechal Candido Rondon / PR. El iessadcaracterizé como una investigacion
de campo y descriptiva con enfoque cualitativo gntiiativo. La muestra estuvo conformada
por 14 profesores, con una edad media de 34 afostiEimento de recoleccion de datos fue
un cuestionario elaborado por el investigador, poeguntas abiertas. Por lo tanto, los
resultados de este estudio muestran que cuandataede la comprension de la Inclusion
Escolar, el 57,2% de los docentes perciben "comnclasion de alumnos con discapacidad
en las clases regulares”; 35,7% percibe como "itpgalderechos y las oportunidades de
participacion para todos los estudiantes ", misnguee sélo un (1) los maestros con respecto
al concepto de inclusion Escolar con" inclusiénaytigipacién de todos los estudiantes ".
Sabemos que muchos seran necesarias reflexiones Isoinclusion Escolar lo tanto, es
esencial que, ademas de continuar con la invesgliyagn esta area es la creacion de
posibilidades de interaccion entre los cientifigdgs profesores que estan en las escuelas.

Palabras-Clave Inclusion escolar, Educacion Fisica, Educacida pados.

Conexdes: revista da Faculdade de Educagdo Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 11, n. 3, p. 86-113, jul./set. 2013.
ISSN: 1983-9030 87



1 INTRODUCAO

Sabe-se da existéncia das producdes teodricas qegvalfalar em diversidade, cidadania,
democracia, aceitacdo da diferenca e inclusdolspcis como afirmam Santos e Mendes,

estes sdo temas bastante em pauta nos ultimos anos

Ndo obstante, conforme afirma Carvafho, conceito de Inclusdo Escolar tem sido
apresentado por educadores, por outros profissi@uapor pais e familiares, com conotacdes
diferenciadas, e por vezes, contraditérias, o e gerado davidas e resisténcias,

principalmente dos professores em geral.

Assim, conforme rege a Politica de Educacéo Edpegiperspectiva inclusiva, o paradigma
da inclusédo (neste caso, abordado na tematica dias#o Escolar) remete-se a questbes
referentes ao acesso e permanéncia de todos neraembscolar, entendido como uma acgéo
politica, cultural, social e pedagogica, desenadaesn defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, senihum tipo de discriminacdo e

preconceito, mas sim de igualdade de dirditos

Neste entendimento, sob enfoque de Caputo e Fermiados por Tremea e Beltrathe,

Educacao Fisica e as demais disciplinas que imtegraistema educacional vém sofrendo
grandes desafios com a inclusao, alterando suhlstiawente o contexto do ambiente escolar.
Os autores referem-se, neste caso, a um problamglce presente na realidade escolar: o

despreparo dos professores.

Com o intuito de constatar parte desta realidageggubores supracitados baseiam-se em um
trabalho realizado por Tolocka e De MaPamqual mostra as implicacdes da Lei n® 9.393/96
para a Educacéao Fisica Escolar, apontando, enfpeobemas a serem enfrentados, esse tal

despreparo por parte dos professores que trababamnalunos com deficiéncia.

Pelo presente aqui exposto, entende-se que a Eaudaisica Escolar envolvendo a
integracéo e a inclusédo de todos os alunos implicdireito de todos estarem inclusos, que
vale ressaltar, € um direto assegurado por legsta¢Constituicdo Federal do Brasil (1988),

Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos (1986Yatuto da Crianca e do
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Adolescente (1990), Declaragédo de Salamanca (1P®fijica de Educacdo Especial (1994),
na LDBEN 9.394/96 (1996) da Politica Nacional deu¢atdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), entre outros document@s) deve ser entendido somente como

direito do aluno com deficiéncia, como se tem viatar nos ultimos tempos.

Sob outra 6tica, existe a preocupacao em relacdoc@m como 0s proprios professores de

Educacao Fisica definem conceitualmente a quest@whlisdo escolar.3

Neste sentido, cabe-se questionar: como se da aeitorde inclusdo escolar transmitidos
pelas vozes de professores de Educacgéo FisicadEdleclusdo escolar € o mesmo que falar

de aluno com deficiéncia incluso?

2 METODO

2.1 Caracterizacéo a Pesquisa

Para fins deste estudo, optou-se pela realizacaon@epesquisa de campo, descritiva, com
abordagem quali-quantitativa. De acordo com Thorhidson e Silvermah,quando estas
abordagens ocorrem ao mesmo tempo, o delineamestianta ser chamado de método misto

de pesquisa paralela, ou concorrente.

Pesquisa de campo, segundo Marconi e LaKatbsaquela utilizada com o objetivo de
conseguir informagdes e/ou conhecimentos acercamd@roblema para o qual se procura
uma resposta, ou de uma hipdtese que se queirar@zanpou, ainda, descobrir novos

fendmenos ou as relagdes entre eles.

Para Thomas, Nelson e Silvernfapgsquisas descritivas caracterizam-se, frequenteme
como estudos que procuram determinar status, @sirod projecdes futuras nas respostas
obtidas. Neste caso, a pesquisa descritiva tentiesarar uma realidade momentanea, ou seja,
descreve apenas um Unico momento. As técnicagaaldis para a obtencdo de informacgdes
séo bastante diversas, destacando-se 0s quesigragientrevistas e as observagoes.

Quanto a abordagem, a pesquisa quantitativa tereddasizar a analise (ou seja, separar e

examinar os componentes de um fendmeno), enquagtelédativa busca compreender o
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significado de uma experiéncia dos participantes,uen ambiente especifico, bem como o
modo como 0Ss componentes se mesclam para formzaitoo Pode-se dizer que a pesquisa
qualitativa enfatiza a “esséncia” do fendbmeno, denm que o0 pesquisador nado manipula
variaveis por meio de tratamentos experimentais, imaressa-se mais pelo processo do que

pelo produtd.

2.2 Instrumento para Coleta de Dados
Como instrumento para coleta de dados utilizouesard questionario com questdes abertas

referentes ao tema de pesquisa, elaborado pelgsipadores.

Conforme Thomas, Nelson e Silvernfam,questionario é um instrumento de coleta de dados
que consiste numa tentativa de conseguir infornsag@bre praticas e condi¢cdes atuais
envolvendo a populagéo do estudo em questdo. Degte, os autores enfatizam que utiliza-
se um questionario para pedir opinides ou expredsdoonhecimento, sendo a principal
justificativa para o uso deste instrumento de aaliet dados, a necessidade de obter respostas

das pessoas.

Assim, o referido instrumento de coleta de daddscfimposto por questbes abertas
condizentes ao tema de pesquisa. Optou-se peladdgseabertas por possibilitar aos

participantes maior liberdade para expressar suiages.

Ressalta-se que foram feitos testes pilotos parquatdo do questionério, a fim de detectar
possiveis falhas na sua aplicacdo. Segundo Thdwedson e Silvermah,o estudo-piloto é
essencial para qualquer pesquisa e recomenda-seénqia de campo em local similar ao do
estudo proposto. Os autores também enfatizam o@&®m ae ir a campo para testar
previamente o questionario, é importante detectamsipeis falhas no instrumento que
poderiam comprometer a coleta. Destaca-se aindaogygofessores que responderem ao

guestionario-piloto ndo participaram da pesquisa.

2.3 Procedimentos para Coleta de Dados
O procedimento para a coleta de dados realizootdertne as seguintes etapas:
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12 etapa: contato com as diretorias das escolasgpaesentacao do
estudo como também para entrega da carta de af@eden

22 etapa: convite aos professores de Educacaa Fésiglanando tanto
o tema quanto o objetivo de pesquisa;

32 etapa: ap6s o convite, foram agendados diasagid® para coleta
de dados com os professores participantes e entlegbermo de
Consentimento Livre e Esclarecido;

42 etapa: coleta de dadas loco. Os participantes s6 puderam
responder as questbes na presenca do pesquisadande assim
possiveis consultas que poderiam atrapalhar oweindiar na
expressdo de opinido. Destaca-se também que a doletealizada
em horarios diferenciados dos horarios de aules poiedita-se que
deste modo, as aulas n&o sofreriam quaisquer poegum funcéo da
pesquisa. Quanto ao local das coletas, todas foemtizadas nas
escolas onde os participantes trabalhavam, de @coam o
agendamento, e para cada aplicacdo de questioriaviaram-se
aproximadamente 15 minutos. Vale ressaltar que dans
professores apresentaram duvidas referentes amdentnto das
guestdes, 0 pesquisador acompanhou e explicou monara objetivo
da questédo. Este cuidado foi tomado para evit@ostas incompletas
ou fora do contexto da pesquisa. O horario prefgpelos professores
foi durante a hora atividade, embora algumas colietam realizadas

apos as aulas. O tempo total de coleta foram dg®gdlias.

2.4 Analise dos Dados

A analise dos dados foi realizada com base nostadss obtidos por meio das respostas dos
professores. Deste modo, os dados foram categoszadnforme os principios teoricos de
Bardin® os quais objetivam facilitar a interpretacdo ecuisdo das informacées obtidas.

Assim, a autora coloca que:

a técnica de andlise de comunicacdes visa obtar, ppacedimentos
sistematicos, a descricdo do contelddo das mensagees permitam
inferéncia de conhecimentos relativos as condig@éeproducdo e recepcao
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de mensagens que pertencem ao dominio da andlisentiido. Todas as
iniciativas, a partir de um conjunto de técnicasrcigis, mas
complementares, consistam na explicitacao e sisitgamdo do contetdo das
mensagens e da expressdo deste conteudo, com ribwonde indices
passiveis ou ndo de quantificacdo, partem de unumtmnde técnicas, que,
embora parciais, sdo complement&&s.

Em relacéo & categorizacdo de dados, Thomas, NelSiwermarf, reforcam que trata-se de

um aspecto-chave da verdadeira pesquisa qualitgibia, em vez de optar pela simples
descricédo, o pesquisador pode usar dados dessritmmo exemplo de conceitos que serao
desenvolvidos. Assim, os dados precisam ser estadadclassificados de modo que o

pesquisador possa recuperar e analisar as infoasg@pd meio da criagdo de categorias.

Quanto a andlise qualitativa, Thomas, Nelson eeBita’i descrevem que é bastante
diferente daquela da pesquisa quantitativa, poipimeiro lugar, na pesquisa qualitativa, a
analise é feita durante e apds a coleta de dadoani2 a coleta, o pesquisador classifica e
organiza os dados, faz especulacdes e desenvpleses temporarias, as quais vao orienta-
lo a buscar outras fontes e tipos de dados. Sesyim aa pesquisa qualitativa é feita de modo
semelhante ao da pesquisa de experimentos mujtgrtogjue as descobertas feitas durante o
estudo definem a forma de cada fase sucessiva ohesseo estudo. Deste modo, a coleta e a
analise de dados simultaneos permitem ao pesquitatbalnar de maneira mais eficaz com
0s dados obtidos.

3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados obtidos neste estudo serdo apresentadimsneande quadros e, em seguida, serao
discutidos de acordo com as respostas dos proéssgarticipantes obtidas por meio do

preenchimento do questionario.

Ressalta-se que serdo apresentados os dados teferfenmacdo complementar dos
participantes, e em seguida, sera feita a apresenta discussdo dos dados com relacdo ao
entendimento do tema Inclusdo Escolar, de acordoa®questdes contidas no instrumento

de coleta de dados do presente estudo.

Conexdes: revista da Faculdade de Educagdo Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 11, n. 3, p. 86-113, jul./set. 2013.
ISSN: 1983-9030 92



3.1 Caracterizando os Participantes
Faz-se importante ressaltar que os professores designados com as letras de “A” a “O”

para preservar o anonimato dos participantes.

Participaram da pesquisa 14 professores de Edudaigita do municipio de Marechal

Candido Rondon — PR, atuantes nas redes muni@pzstaduais de ensino, sendo seis (6) do
género masculino e oito (8) do género femininod&de dos participantes variou entre 20 a
49 anos, sendo a média de 34 anos. Os participagiteprecisariam, necessariamente, atuar
com alunos com deficiéncia. Ressalta-se tambénosgymrticipantes foram selecionados de

modo aleatdrio entre as escolas do municipio.

3.2 Analise e Discussédo das Questbes Referentegatendimento de Inclusdo Escolar
Na sequéncia, para possibilitar maior liberdadeedposta aos professores participantes, vale
destacar que as questdes 1, 2, 3 e 4, referentestemdimento de Inclusdo Escolar foram

abertas, nas quais se criaram categorias segunomios tedricos ja mencionadbs.

Deste modo, buscou-se, por meio da analise de(mmtéornar as respostas dos professores
mais completas, claras e aprofundadas, facilitandsim uma melhor apresentacdo e

discussao de dados.

Inicialmente, a Questdo 1 objetivou questionar qu@hido dos docentes em relacdo ao
entendimento de Inclusdo Escolar. Afinal, o quepadessores pensam quando se fala em

Inclusdo Escolar?

Para responder a esta questdo, apresenta-se pnmate o Quadro 1, no qual constam ja

categorizadas e separadas as respostas dos presesso
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Quadro 1 — Opinido dos professores em relagcdméisagédo do conceito de inclusdo escolar

Entendimento acerca de inclusédo escolar FREQUENCIA (%)
Incluséo e participacdo de todos na aula 1 7,1
Incluséo do aluno com deficiéncia na turma regular 8 57
Oferecer oportunidades e direitos iguais de padagio 5 36
TOTAL 14 100

Por meio do Quadro 1, foi possivel perceber a épidios professores em relagcdo ao conceito

de Inclusdo Escolar.

Sendo assim, notou-se que apenas um (1) profedaoinou o conceito de Inclusdo Escolar
com a “inclusdo e participacdo de todos na aul@’.eNtanto, um nimero mais expressivo
respondeu que a Inclusdo Escolar esté diretamelat@anada com a “inclusdo do aluno com
deficiéncia na turma regular”, ou seja, demonstraaslsim que a inclusdo é também um

direito dos alunos com algum tipo de deficiéncia.

A respeito do entendimento acerca do presente xdonfeercebe-se que se 0s docentes nao
apresentaram experiéncia suficiente para respomdesta questao, assim, € plausivel que
surjam duavidas e dificuldades de compreensdo cmateNesta ideia, Carvalhsugere que

as davidas podem decorrer, em parte, da inseguant@nmbém da desconfianca de que

hajam outros interesses para a incluséo de almsatgum tipo de deficiéncia nas turmas do

ensino regular.

Na sequéncia, nas respostas dos outros cinco (Bjcipantes, foram encontrados
posicionamentos referentes ao “oferecimento de topolades e direitos iguais de

participacdo”, o que vale ressaltar que este tami@me um conceito equivocado.

Falkenbach? num estudo referenciado por M&tiuscou investigar a pratica pedagégica do
professor de Educacéo Fisica sob o prisma da &wlieste estudo, o autor constatou que &
compreensivo 0s professores nao apresentarem co@mos sobre incluséo, uma vez que 0

termo inclusdo é recente na area educacional.
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Mesmo sendo esta uma pesquisa de opinido, ondsen@itlga que se tenha respostas certas
ou erradas, pois os professores estiveram liviesg@@ressarem seu entendimento a respeito
do tema, encontramos em Omnldtgue esta realidade apresentada pelo estudo anterite
referenciado de Falkenbdépode ser contestada. Mesmo sendo em épocas tiferems
palavras de Omoté,a educacéo inclusiva ndo implica em nenhuma idéi@ em especial,
pois a educacdo inclusiva ndo teve inicio na dépadsada com a Declaracdo de Salamanca
(1994). Na verdade, as sociedades humanas véonrs@dlo progressivamente inclusivas, ha
séculos. O resultado disso é universalizacdo degali do cidaddo, com inUmeras conquistas

por partes das minorias, em diferentes partes dalmu

Entretanto, acredita-se que para tornar mais datendimento dos conceitos apresentados
pelos professores, faz-se necessario transcrevpreose apresentaram mais relevantes para a

discussao deste estudo. Sao eles:

“Inclusdo Escolar € a possibilidade de uma pessaan cnecessidades
especiais frequentar uma escola ndo especializadaseja, estudar no
Ensino Regular”. (Professor “M”).

“E a inclusdo de alunos com algum grau de defici@ma Escola Regular”.
(Professor “N”).

“Entendo que o aluno com algum tipo de dificuldatdeaprendizagem ou
deficiéncia fisica ou mental possa estar sendagockem turmas com alunos
‘normais™. (Professor “H”).

“Inclusdo Escolar é dar oportunidade para todos @lsnos participarem
das aulas, independente da condigdo de deficiénoia, do tipo de
deficiéncia (fisica, mental, etc...)”. (Professat™).

“Inclusdo é dar oportunidade a ‘todos’ de podererartitipar da vida
escolar regular. Quando escrevo ‘todos’, sdo todog possuem ou n&o
algum tipo de deficiéncia”. (Professor “O”).

“Inclusédo é oferecer oportunidades iguais a todasabunos, respeitando
suas limitagbes, capacidades e habilidades. Coreidgue todos tem
direito de se desenvolver e participar de maneirai”. (Professor “I”).

Conforme verificou-se no Quadro 1, as respostagadmas-se fundamentalmente numa
oportunidade de participacdo e aprendizagem pdstos alunos. Nao se pode afirmar que
0s professores apresentaram conceitos equivocach@syez que, COmo Visto anteriormente,

nos mais diferenciados conceitos, inclusive no ebmaencontrado no site da Secretaria de
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Educacdo Especial, do MECps pressupostos da Inclusdo Escolar estdo intimtame
relacionados com a participacdo e envolvimentoodi®s no ambiente escolar, onde para
todos devem ser oferecidas as mesmas oportunidadiependente da condicdo de cada

aluno.

Concordamos que quando se fala em Inclusdo Esocdlarievemos somente pensar no aluno
que apresenta alguma deficiéncia. Ainda que noeptesestudo 35,7% dos docentes,
positivamente, relacionaram este conceito com apmiades e direitos para todos os alunos,
notou-se que a maioria, ou seja, 57,2% ainda eaterplie para ocorrer de fato um processo
inclusivo, deve-se somente oportunizar que o alor deficiéncia seja inserido na turma

regular.

Para Borelld® estas diferencas refletem a constante preocupaeirofissionais e
pesquisadores em atribuir uma identidade atualipadievidamente contextualizada a area da
Educacao Fisica voltada as pessoas com deficiddeste modo, faz-se necessario concordar
com Carvalhd quando afirma que ainda tem-se muito a dialogaresolver quando o tema é

Inclusdo Escolar.

A Questdo 2 buscou averiguar o0 posicionamento dofegsores perante o processo de

Inclusdo Escolar, questionando-os se eram a favoontra este processo.
Deste modo, o Quadro 2 demonstra-nos a respostardfessores:

Quadro 2 — Posicionamento dos professores pergnecesso de inclusdo escolar

POSICIONAMENTO FREQUENCIA (%)
A favor 08 57,2
Contra 03 21,4
Depende 03 21,4
TOTAL 14 100

De acordo com o Quadro 2, nota-se que a maioriapddicipantes (08) é a favor deste
processo, posicionando-se “a favor” da inclusdolascou seja, favoraveis a participacao de

todos os alunos — independente da deficiéncia -uema aula de Educacdo Fisica. Em
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contrapartida, trés (03) professores demonstramrfesntra”, enquanto, outros trés (03)
posicionaram-se com o entendimento que sao favieraeeprocesso de inclusédo, desde que

haja algumas situacdes a serem repensadas.

Comparando os resultados com a pesquisa realizadsighl? na qual foram entrevistados

seis professores a respeito do mesmo tema, cimoaadm serem a favor do processo de
incluséo na rede publica de ensino; porém, men@omaue se faz necessaria uma maior
reflexdo sobre o0 assunto, pois a ideia de inclus@oremete apenas a “colocar o aluno na

escola”.

De acordo com a autora citada anteriormente, estiagxdes remetem-se as dimensdes fisicas
e atitudinais que permeiam a area escolar, onderstis elementos como a arquitetura,
engenharia, transporte, acesso, experiéncias, calarri conhecimentos, sentimentos,
comportamentos, valores, formagédo especializadadehento pedagdgico para o aluno,
orientacdo pedagodgica para o professor, entre Destio diretamente relacionadas com as

acoes vivenciadas nas praticas dos profesSores.

Os professores que responderam ser a favor dogsmde Inclusdo Escolar, em sua maioria,
justificaram suas respostas enfatizando que tosl@dumos tém o mesmo direito de aprender,
sem discriminacdo. As respostas dos professores “C’evidenciam este posicionamento:

“A favor, pois todos tém o direito de participar glaulas. Na escola € o
momento de todos participarem juntos das aulas, maomento de
integracéo”. (Professor “C").

“A favor. O aluno incluso pode aprender como quigoutro (...) Temos
gue oferecer as mesmas oportunidades a todos” f¢Bsor “I”).

Embora estes professores demonstrassem respaostasast, outros mesmo sendo favoraveis
ao processo de incluséo, apontaram algumas sisigg@edevem ser repensadas, tais como:

“Sou a favor desde que o professor esteja preparpd@a atender este
aluno e que na sua turma seja respeitado o nuneritel de alunos ou que
se disponibilize um auxiliar para ajuda-lo”. (Prafgor “H").

“A favor, mas com algumas restricdes que vejo olmenas melhorias de
infra-estrutura e ou da formagéo técnica dos prefess”. (Professor “G”).

“A favor, se tiver professores capacitados e commhezimentos das
deficiéncias dos alunos inclusos”. (Professor “D”).
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Com base nestas respostas, percebeu-se que ossprefeapresentam preocupacdes tanto
com a infraestrutura da escola quanto com a cagaate preparacdo por parte dos docentes
para poder-se trabalhar com os alunos com algwrdépeficiéncia.

Neste sentido, cabe refletir que a proposta dauséd Escolar é muito mais abrangente e
significativa do que o simples fazer parte (de quet aluno), sem assegurar e garantir sua
ativa participacdo em todas as atividades do psoc#s ensino-aprendizagem, tanto dentro da
sala de aula, quanto fotaParafraseando a autora, fica evidente que nid@ lagstnas
“colocar” os alunos que apresentam alguma difidddantos aos demais sem possibilita-los
gue desfrutem de todos os momentos da aula. Vasaltar o posicionamento Professores
“H”, “G” e "D”, no qual afirmaram que s&o necessarialgumas mudancas tanto no aspecto
fisico da escola quanto na formacao e capacitaggiprbfessores no sentido de estarem aptos

a atender todos os alunos.

Por sua vez, os professores que se posicionaratmaconprocesso de Inclusdo Escolar,
utilizaram a justificativa de que além deles progprndo encontrarem-se preparados para
realizar um trabalho adequado com os alunos coriélefia, a propria escola muitas vezes
nao apresenta estrutura e materiais adequadodgudlitar este trabalho. Estas afirmagdes

evidenciaram-se nas seguintes respostas:

“No momento, sou contra. As escolas e o0s professtiies estao
preparados para atender estes alunos. Eu mesmorati@bi preparo ou
fundamentacéo durante a graduacao”. (Professor “F")

“Hoje com a pouca experiéncia que possuo com ceaargu alunos com
deficiéncia, sou contra a escola ter que acolhertose alunos com
determinadas deficiéncia, pois nem a escola (ag@yitnem professores
estdo preparados para atendé-los adequadamente-fiigpreparados
psicologicamente, fisicamente e tecnicamente)’of@&ssor “O”).

“Hoje sou contra (dependendo muito do grau de campmtimento do
aluno). Sei que todos tém direito a frequentar@lkes porém, na pratica
isso fica comprometido, pois as escolas ndo témspago fisico
adequado e os profissionais também néo estdo padparpara atende-
los (...) Em resumo, dependendo do grau de compioergo, este aluno
estard melhor assistido, sem sombra de duvidas, anwscola
especializada”. (Professor “M”).
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De acordo com as respostas apresentadas, notouaspraocupacao por parte dos docentes
em relacdo a inseguranca para trabalhar com abamslguma deficiéncia.

Nas palavras de Zulian et*8la Inclusdo Escolar ndo deve ocorrer de forma dridignada.
Assim, é necessario preparar o professor para diolar as dificuldades que poderdo surgir
nesse processo e para que seja capaz de realiadaptscoes curriculares necessarias. Para
isso, os autores destacam que deve ser colocadgpasigdo do professor, do aluno e da
escola, uma rede de materiais e recursos humapag da oferecer suporte as necessidades
especificas, auxiliando na manutencdo da qualidadensino e evitando a segregacao do
aluno, que poderia resultar da incapacidade dens@tescolar regular de responder as

necessidades de seus alunos.

Deste modo, faz-se importante citar Mettguando defende que a Inclusdo Escolar ndo se
resume apenas em incluir os corpos dos alunoslasses regulares, mas sim, quando aos
alunos € possivel dar as mesmas condicbes que i posswletivo, e ndo mais a

individualizando.

E, por sua vez, os professores que nao souberarasecontra ou a favor do processo de
inclusdo Escolar também apresentaram seu pontistdeacerca desta questdo. As respostas

foram as seguintes:

“Depende. Quando o aluno atende aos aspectos s@milbEacionais é
viavel e muito benéfico inclui-lo, fazer ele aprend conviver com a
sociedade e colegas sO trara beneficios em todoaspsctos (cognitivo,
afetivo, etc). Porém, h&a casos de alunos que airita estdo preparados
para a inclusao”. (Professor “B").

“Depende do grau de deficiéncia do aluno”. (Profess]”).

“Depende. As vezes o professor ndo esta preparadapto para trabalhar
com tal aluno”. (Professor “E”).

Por meio das respostas apresentadas, foi pos&iral@r que os professores relacionaram o
processo de Inclusdo Escolar tanto com o grau figé&eia do aluno quanto com a propria

falta de preparo por parte dos mesmos docentess Embs possuem fundamental relacéo
com a afirmacéo de Oliveira e Sil¥fana qual os autores enfatizam que o movimento de

incluséo esta acontecendo, em muitos casos, totedrnaerevelia dos professores, 0s quais na
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maioria das vezes se consideram despreparadosrgmber alunos com algum tipo de
deficiéncia.

Na Educacéo Fisica Escolar, a ideia da Inclusabé&andivide a opinido dos professores. A
relacdo dos professores de Educacéo Fisica comcealpala populagdo constituida pelas
pessoas com deficiéncia tem se modificado no decdos tempos, conforme Pedrinelli e
Verenguel® nos contextualizam. Neste pensamento, é importewée em consideracéo que
nos proprios institutos de ensino superior em Eghméaisica, a ideia de programas para
pessoas com deficiéncia tem uma histéria que datiio nos anos 80. Deste modo, entende-
se que é totalmente cabivel pensar que os proéssgae se formaram neste periodo, se néao
estiverem atualizados com os parametros legaishaandon a Inclusdo no contexto escolar,

podem apresentar posicionamentos nem sempre famwi@erca da Inclusédo Escolar.

Na sequéncia, a Questao 3 teve por objetivo irgaastjual o perfil do aluno que deveria estar

incluso numa aula de Educacéo Fisica, considerseugontexto pratico.

Assim, para demonstrar qual foi a opinido dos desesobre esta questdo, apresenta-se o
Quadro 3:

Quadro 3 — Opiniao dos professores em relagaoréibgues alunos que deveriam estar
inclusos nas aulas de Educacéo Fisica

PERFIL DO ALUNO FREQUENCIA (%)
Todos os alunos 10 71,4
Qualquer aluno com alguma dificuldade 02 14,3
Alunos que nao se enquadram no perfil “normal’ 02 14,3
TOTAL 14 100

Com base nestes dados, notou-se positivamente queoaia dos professores (71,4% dos
participantes do estudo) concordou que “todos wsodl devem estar inclusos numa aula de
Educacédo Fisica, independente da condicdo de @&fiel Este nUmero apresenta-se com
bastante otimismo para o principio da Incluséo BBscque como mencionado anteriormente,

envolve a participacéo de todos os alunos, semimisacao.

Diante desta realidade, ao se pensar em uma edusag@d discriminagcédo, a escola deve

assumir o compromisso de educar todos os alunognaleeira igualitaria, valorizando
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pedagogias que se pautem na diversidade, entendessda que todos os alunos deveréo

estar inseridos na escola regular, independensealerigem social, étnica ou linguistf€a.

Para tornar mais claro o entendimento da opini&mlofessores, a seguir serdo transcritas
algumas respostas:

“Todos aqueles que convivem bem com os colegasndsgeinclusos nas
aulas de Educacéo Fisica”. (Professor “B”).

“Todos. O magrinho, o gordinho, o mais e o0 mendslttoso, o cadeirante,
0 quietinho e também o mais agitado”. (Professdy.”|

“Todos devem estar inclusos. O aluno com inclusdod®s os demais. A
aula deve ser para todos e esta ai o grande dés@fofessor “M”).

Vale ressaltar a opinido do Professor “M”, o quafcebe a Inclusdo Escolar como “um

grande desafio”.

Quando se pensa numa Educacao para Todos comoanaegiesafio a ser enfrentado, ndo
s6 pelos docentes como também pela prépria comimiescolar em geral, vale referenciar
Ferreird’, o qual destaca que estes desafios tém comowabjessibilitar que todos exercam
o direito a educacdo em sua plenitude, pois salbeesé indispensavel que a escola aprimore
suas praticas pedagogicas, a fim de atender asmijfes e proporcionar com que todos os
alunos aprendam e desfrutem do espaco escolar.

Ja os professores que acreditam que os alunos divadsclusdo € “qualquer aluno com
alguma dificuldade perfizeram um total de dois (02), ou seja, 14,3% participantes. De
certo modo, acredita-se que este raciocinio ndgaestjuivocado, porém, cabe questionar:
serdo sO os alunos com algum tipo de dificuldade dpvem ter o direito de participar das

aulas?

Ainda, outra parcela de 14,3% dos professores afam queos “alunos que ndo se

enquadram no perfil ‘normal” sdo os alunos queedewn estar inclusos numa aula de
Educacdo Fisica. Nao diferente do percentual antegste raciocinio ndo esta equivocado,
porém, novamente cabe questionar: serdo someregs aksi0s que devem participar das

aulas de Educacéo Fisica?
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Em ambos os questionamentos percebe-se que osgmas mencionaram que o0s alunos a
serem incluidos sdo aqueles que apresentam algiicaldade ou os que ndo séao
considerados “normais”. Neste sentido, encontrasmasOmoté* que a maneira como a
deficiéncia ou a dificuldade é concebida e tratsel@onstitui em uma importante condicéo
para a compreensédo do proprio fendbmeno das defiarO autor enfatiza também que uma
limitacdo ou dificuldade, que pode ndo ser intdasiente determinada pelas caracteristicas
inerentes da pessoa, pode ser tratada como unc&édeia, sendo, portanto, necessario que se
tenha em vista a concepcao que orienta a pesqasrmticas de intervencao, a producao do
conhecimento e também sua aplicacdo. Com basefimaagdes do autor, cabe questionar:
nao seria este 0 momento de pensarmos no queaénoamalidade”? O que é ser normal?

Quem é o aluno normal?

Sob outra o6tica, vale ressaltar também que ndmde afirmar que os professores opinaram
de maneira equivocada, pois de acordo com suaestasp estes alunos certamente tém o
direito de participar das aulas, porém, assim cdoups: 0 com sobrepeso, 0 menos

habilidoso, o mais habilidoso, o menor da turmaamanho e etc.

Nesta mesma perspectiva, quando indagados sobre demeria ocorrer 0 processo de
Inclusdo Escolar, na Questao 4, os docentes resmongde acordo com a representagdo no
Quadro 4. Ressalta-se que os docentes puderanrt bpieenente conforme a necessidade de
completar a resposta. Deste modo, um mesmo doceddie apontar mais de um

procedimento.

Quadro 4 — Opinido dos professores em relagaoracsgimentos para efetivar o processo de
inclusdo escolar

PROCEDIMENTOS PARA EFETIVAR O PROCESSO  FREQUENCIA (%)
DE INCLUSAO ESCOLAR

Adequacéo atividades e conteudos 03 17,6
Ter conhecimento sobre Incluséo 07 41,2
Adequacéo fisica e material da escola 05 29,4
Respeitar as diferencas dos alunos 01 5,9
Ter acompanhamento particular sobre a deficiéncia 01 5,9
TOTAL 17 100

Conexdes: revista da Faculdade de Educagdo Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 11, n. 3, p. 86-113, jul./set. 2013.
ISSN: 1983-9030 102



Ficou evidente que ter conhecimento sobre Inclém&eterminante na opinido dos docentes,
sendo o procedimento mais apontado, com 41,2%. pssi® indicar que aprofundar o

conhecimento a respeito do tema, bem como particiea cursos de capacitacdo, sao
determinantes para que ocorra 0 processo de loclé&sZolar e, favorecer assim, a
participacdo de todos os alunos ndo somente nadaukeducacdo Fisica, mas também em

toda a comunidade escolar.

No que tange a formacéao inicial e continuada déigsionais da educacdo, Mahl, Borella e
StorcH? enfatizam que nas mais distintas areas profisisid@m suscitado reflexdes. Porém,
0S autores argumentam que estas reflexdes estéecewmdentes nos cursos de licenciatura, os
quais se tornaram responsaveis por formar professaom elementos tedricos,
metodoldgicos e técnicos indispensaveis para ondese@mento de praticas exitosas no

ambiente escolar, especialmente sob o adventchls&o.

Aprofundando-se nestas questdes, Borebarescenta que a formacao inicial constitui um
meio para a producdo de conhecimento e a InstitudgdEnsino Superior (IES) € um lugar
que os valores e praticas da educacdo inclusiveispre ser vivenciadas objetivando a
preparacdo do profissional de Educacdo Fisica aar atom pessoas com deficiéncia,
principalmente, porque h4 um entendimento precijri@ue a futura pratica dos docentes
egressos dos cursos de Educacédo Fisica seja umigammerente a sua formacao inicial, a
qual conseguiu preparar adequadamente os acad&neéchsndos para atuar junto as

pessoas com deficiéncia.

Objetivando tornar mais completas e abrangentesesg®stas dos professores, na sequéncia

serdo transcritas algumas delas:
“O processo de Incluséo Escolar deve ocorrer conitanesponsabilidade
da parte do professor, que deve buscar sempre cenhmais sobre o

deficiente”. (Professor “E”").

“Primeiro: capacitar os professores; depois, analis deficiéncia (seja ela
mental ou fisica) do aluno; em seguida, ser andksa inclusao por pessoas
que ja atuaram na area, com conhecimento tedrigético”. (Professor
HDH).
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“O processo de Inclusdo Escolar deve ocorrer de ongchdativo, por meio
de informacédo, além de considerar os espacbe®fisicambém ndo se pode
‘jogar’ os alunos com deficiéncia com os demais sempreparo. E preciso
ainda bastantes debates, planejamento e cons@eabtzpor parte de toda a
escola”. (Professor “F").

Baseando-se nas respostas acima, entende-se qeeegtrdma importancia manter-se
atualizado e isto possui um decisivo enfoque paprofessor poder lidar com a Inclusao
Escolar. Uma vez inteirado sobre o tema, ele podptar por estratégias de ensino que
envolva a participacdo de todos os seus alunosoJéptanto, se for “pego de surpresa” sem
conhecer sobre o assunto, dificilmente estara prdpgpara proporcionar um aprendizado a

todos.

Diante destes apontamentos, cabe parafrasear Rewdbf quando afirmam que a formacao
dos professores também ganha destaque entre asndismanais emergentes para o
aprofundamento do processo de Inclusdo Escolaau@ses ainda acrescentam que existe um
consenso de que € imprescindivel uma participagde qualificada dos educadores para o

avanco desta importante reforma educacional.

O “despreparo dos professores”, sob a oOtica dawesmianteriormente referenciados, figura
entre os obstaculos mais citados para a educagdasira, o qual tem como efeito o
estranhamento do educador com aquele sujeito questa de acordo com “os padrdes de

ensino e aprendizagem” da escdla.

Outro procedimento citado pelos professores dipeies a adequacado fisica e material da
escola, atingindo um percentual de 29,4%. Notogig® a preocupagdo com 0S recursos
fisicos e materiais na escola também se constitui problema a ser solucionado quando se

pensa no processo inclusivo e em uma escola pdwa.to

Confrontando esta realidade, M&1f sugere que:

as disciplinas dos cursos de Licenciatura em Educkgsica, em especial as
gue tratam do processo de inclusdo educaciona&rigma explanar sobre
tipologias, patologias, diagnésticos e prognéstidas deficiéncia, mas
acompanhadas de indicacdes e vivéncias pedagogicaspuindo para que
o futuro professor possua um esboco de entendismeqie lhe permita
pesquisar, analisar, refletir e executar as meth@gdes, estratégias e
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materiais para que o aluno com deficiéncia realemeafetive sua
participacdo no processo de inclusdo nas aulasldeagao Fisica.

Na sugestdo da autora, uma possibilidade para adsquas estratégias de ensino e a
utilizacdo dos materiais € justamente as disciplo@s cursos de graduacdo em Licenciatura
oferecerem melhor embasamento tedrico e pratica par futuros professores estarem

preparados para proporcionar uma aula envolvempdotiipacéo de todos os alurfos.

Entretanto, vale ressaltar que a profissao de ggofeexige imensa versatilidade e capacidade
de delinear e desenvolver planos de intervencacardicbes muito diferentes e para isso
ndo basta apenas uma formacdo académica, se fagsé@sa uma formacdo profissional
continuada, reflexiva e coletiva acerca do processmclusdo; além de cursos paralelos que
mantenham o professor de Educacado Fisica atualzall® novas politicas, metodologias,

recursos materiais e processos avaliativos freimteldséo de aluno com deficiéndia.

Posteriormente, a adequacao das atividades e dostégmbém foi apontada pelos docentes,
com um percentual de 17,6%. Embora este nao fgnaeedimento muito mencionado pelos

participantes, entende-se que para ocorrer o oces inclusdo, uma das estratégias é
justamente a adequacao das atividades e conteadpanpe do professor, considerando cada

turma que ele atua.

Mahl*® referenciando os documentos brasileff&s, encontrou conceitos referentes as
adaptacOes e/ou adequacOes. A autora define guaedes/adequacdes significativas do
curriculo “sdo pequenas alteracdes realizadasélwio professor de Educacdo Fisica em
suas atividades cotidianas”, estas relativas an@ggdo de grupos, didatica e espaco; aos
objetivos, conteudos e avaliacdo (adaptacdes eficagdio das técnicas e instrumentos) e,
por fim, a temporalidade (modificacdo do tempo paraprendizagem dos conteudos). Ja
adaptacdes/adequactes significativas “sdo aquelasvigam a modificagdo do espago
escolar”, propondo uma introducdo de conteudogetiobs especificos, complementares ou
alternativos; adaptacdo de novos critérios de aga@h e modificacdo dos critérios; introducao
de métodos e procedimentos complementares ou a&lters de ensino e aprendizagem;

introducdo de recursos ou materiais especificoaadsso ao curriculo; temporalidade e
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retencdo (quanto tempo os conhecimentos perdurdongo da escolaridade e o que fazer se

0 aluno nao se apropriar destes conhecimentos).

Neste sentido, alguns autores ja vém, ao longo ws gpublicacdes, enfatizando a
preocupacdo com a adequacao das atividades e dostélodemos encontrar em Mauerberg-
deCastré® e Oliveira e Profefd que, em se tratando da concretizac&o da inclus&dutos
com deficiéncias, o planejamento implica, aindawna flexibilidade do curriculo. Mesmo
que os conteudos sejam pré-estabelecidos faz-sess@im ajustes para atender as
particularidades e especificidades proprias de ahd®, tornando-o participante do processo
ensino e aprendizagem. Estes ajustes sdo, frequamis chamados de adaptacbes ou

adequacdes curriculares.

Faz-se necessario enfatizar que cada procedim#atio pelos professores, independente do
percentual, apresenta sua importancia e relev@aca o processo de Inclusdo Escolar. Nao
se pode dizer que um é mais certo do que o ouirque somente um por si sé ja é suficiente.
Deste modo, cabe considerar todos eles juntos copartantes e indispensaveis ferramentas
de inclusao, nas quais todas precisam caminhat@ds dadas com o intuito de se concretizar
a tdo “desafiadora” escola para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando se busca respostas para alguns questiom@mentende-se que anteriormente a
estes, existiram alguns problemas ou indagacdesngitas vezes nos despertam interesse e
curiosidade. No caso do presente estudo, as dugidasquestdes surgiram em relacdo a um
conceito bastante polémico e que cria divergéngiesdo se trata de sua complexidade e

compreensao do seu significado: a Inclusao Escolar.

Como pode ser percebido no decorrer desta pesdaisa, em Inclusdo Escolar abarca
guestdes que envolvem, em um mesmo momento, tooimanidade escolar, composta pelos
diretores, supervisores, pedagogos e professaregnente com quem mais necessita da
escola, ou seja, os alunos. Tendo esta concepmd@-ge simples entender que todos os
alunos quando vao para a escola, tém o direitpsnder, e a escola, por sua vez, a premissa

de ensina-los.
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Entretanto, se fosse tdo simples quanto pareceapengiealizar uma Escola para Todos,
talvez esta pesquisa nao tivesse a menor relevdpoedemos encontrar esta realidade em
diversas obras, pesquisas, paginas na interreetdietrizes, decretos e em uma infinidade de
documentos legais que dizem respeito ao acessaneap@ncia de todos os alunos no
ambiente escolar. Neste sentido, cabe fazer argegguestdo: se a Inclusdo Escolar é
garantida por lei, se as escolas possuem condigbesceber, e os professores, de trabalhar
com todos os alunos, para que ainda se fala nesistap? Talvez seja necessario que a
comunidade escolar entenda que os alunos saonddsyeque aprendem diferente um do
outro, que apresentam ritmo de aprendizagem diferan do outro. Ou seja, cada aluno esta
inserido num contexto histérico-social diferente erofessor/educador deve respeitar estas

diferencas.

Com o intuito de buscar algumas respostas parapeaica e abrangente questdo que se
reconheceu a necessidade da realizacao deste ,astesino sendo importante ressaltar que,
para se compreender tdo polémico tema, seria remegealizar pesquisas com maior

abrangéncia, envolvendo mais escolas e mais posésssndo somente de Educacéo Fisica

como também os professores das demais disciplirmsampdem as matrizes curriculares.

Em compensacao, acredita-se positivamente que sodta@os encontrados e as reflexdes
contidas no decorrer da realizacdo deste estudesapam uma otimista iniciativa em tentar

desmistificar os (pré) conceitos tedricos que ereraluma Educacéo para Todos.

Deste modo, os resultados encontrados no presstutgoepossibilitaram-nos perceber que
qguando se trata do entendimento acerca da InclEséolar, a maioria dos professores a
concebem como inclusdo dos alunos com deficiérectarma regular. Conforme ja elucidado
anteriormente, este ndo é, totalmente, um coneeifmeo. Porém, permite-se observar que
partindo da premissa que a escola deve atendédps, teste conceito parece excluir o restante
dos alunos, afinal, s&o somente os alunos comiélefia que tém o direito de participar das

aulas?

Sendo assim, julgou-se imprescindivel questionass#ocentes participantes eram a favor ou

contra o processo de Inclusdo Escolar. Numa pdrgpatdo tdo negativa, percebeu-se que
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nenhum participante foi absolutamente contraridesida Inclusdo. Mesmo os que opinaram
“contra”, fizeram ressalvas em seus discursos ieafafo que para a Inclusao de fato se
efetivar, sdo necessarias mudancas tanto nas ®sgoénto em suas proprias praticas
pedagogicas. Ou seja, é preciso repensar em merosiaivas para que de fato, se possa

consolidar a tdo comentada Inclusdo no ambientdagsc

Numa Otica mais otimista, pode-se afirmar que aon@idos professores participantes
posicionou-se a favor da Inclusdo Escolar, peraid@n como Otima ferramenta de

participacéo e oportunidade para todos os alun@nderem sem discriminacdo. Ainda vale
destacar que, mesmo se tratando de um desafio gzanarofessores, trabalhar com a
diversidade faz do professor um profissional maimmeto e versatil, capaz de Ihe dar com
as diferencas dos alunos (e esta diferenca nadensete, exclusivamente, aos alunos que

apresentam ou néo alguma deficiéncia).

Outro aspecto estudado foi o perfil dos alunos dgnxeriam estar inclusos numa aula de
Educacdo Fisica. Com esta questdo, buscou-se gaber os professores entendiam que
deviam participar das aulas. Evidenciando outrhdade positiva, a maioria dos professores
respondeu que todos os alunos deveriam estar as¢lasm nenhum tipo de discriminacgéo e
sem levar a deficiéncia em consideragédo. Ou sejamgio destas respostas, pode-se inferir
gue esta maioria dos professores participantestlm@ percebe a Inclusdo Escolar como o
envolvimento e participacédo de todos, valendo lessgue este € um aspecto caracteristico e

presente nos conceitos de Incluséo trazidos a®ldagstudo.

Na sequéncia, quando indagados acerca dos procedsnpara efetivar o processo de
Inclusdo Escolar, os docentes sugeriram diversassnpara que se possa efetiva-la. Entre os
guais, o conhecimento acerca da Inclusdo foi o egliotento com maior relevancia,
entendendo-se assim que, este fato pode indicao qrofundamento do conhecimento a
respeito do tema, bem como participar de cursasagacitacdo, sdo determinantes para que
ocorra o processo de Inclusdo Escolar e, favorassm, a participacdo de todos os alunos
ndo somente na aula de Educacéo Fisica, mas tashéwda a comunidade escolar. Outro

7

procedimento que vale ser destacado é a consae#fitizda formacao continuada. Todo
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professor precisa ter consciéncia que continuardastlo e estar atento aos temas atuais €

imprescindivel para o exercicio da docéncia.

Por fim, os participantes foram indagados a respdd conhecimento acerca das leis,
diretrizes, decretos e/ou estatutos que dizem itespe assunto Inclusdo Escolar. De acordo
com as respostas, somente quatro professores ifimmi@r conhecimento de alguma lei,
diretriz, decreto ou estatuto, mesmo sem se recomaomento da pesquisa exatamente de
qual documento se tratava. Este pode ser um dadeypante, se pensarmos que a maioria
dos professores, mesmo tendo que atender a diadesieln suas aulas, ndo apresentaram
conhecimento das leis e deste modo, ndo podenusar p@ que dizem os documentos legais
em relacdo a seus direitos e deveres. Entretantende-se que sdo necessarias mudancas
com a premissa de caminharem juntas com as le&rigkes, decretos ou estatutos vigentes
em nosso pais, com o objetivo de oferecer aos gsoifes condi¢des ideais de atender todos
os alunos e terem reflexdo critica para formarencanceito de Inclusdo Escolar condizente

com cada realidade.

Sabe-se que ainda serdo necessarias muitas raflagéeca da Inclusdo Escolar, portanto, é
imprescindivel que além de continuar com as peaguigsta area, se crie possibilidades de
interacdo entre producdo cientifica e os professqree estdo nas escolas. Deste modo,
acredita-se que os estudos cientificos terdo melevancia se forem utilizados como meios

de troca de conhecimento entre pesquisadores espares.
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