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Resumo

Este ensaio explora uma sintese do pensamento do professor Elenor Kunz, com o proposito vital de tornar
compreensivel a forma de pensar a educacao fisica, especialmente, escolar e, ndo exaltid-lo enquanto uma
pessoa impar que propds uma abordagem verdadeiramente absoluta para a educagao fisica brasileira. Sua
abordagem nos permite compreender o fazer pedagédgico considerando o individuo em seus aspectos
biologico, politico, social e psiquico. Assim como, vem convidar ao leitor para incomodar-se com sua
pratica e buscar aprofundar-se nas bases epistemoldgicas que ddo sustentacdo a teoria, ja que aqui € uma
exploragao sucinta.
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Abstract

This essay explores a synthesis of the thought of the teacher Elenor Kunz, with the vital intention to
become understandable the form to think the physical education, especially, in front school of his
methodological proposal, and not to exalt him as a person who proposed a unique approach for truly
absolute physical education Brazil. His approach allows us to understand the pedagogical considering the
individual aspects of biological, political, social and psychological. Like, is inviting the reader to worry
about their practice and look deeper into the epistemological foundations that support the theory, since
here is a brief exploration.
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INTRODUCAO

A Educacao Fisica esta vinculada a uma visao classica do saber fazer, esta se explica pela historia de seu
surgimento, marcada pela instrumentalizagdo do conhecimento regida pelos autores no periodo historico
de seu emergir no Brasil para atender a interesses do grupo dominante. Desta forma, possibilitando a

manuten¢do e expansdo de submissdo do ser. Nas palavras de Medina (in CASTELLANI FILHO, 1994,
p-11),

“[...] ela tem servido de poderoso instrumento ideologico e de manipulagdo para que as
pessoas continuem alienadas e impotentes diante da necessidade de verdadeiras

2

transformacdes no seio da sociedade. [...]”.

Kunz (1991), através de seus estudos vem propor a educagao fisica, sobretudo, a escolar, mudangas em
seu fazer pedagogico a partir de uma proposta — critico-emancipatoria - concreta de ensino, ou seja, nao
se restringe a critica, mas propde e encaminha para solugdes praticas de ensino. Neste sentido, a educacdo
fisica pode contribuir para a aquisi¢ao de seus conhecimentos especificos pelo individuo de forma critica

e reflexiva, descaracterizando-a de seu papel alienador.

Acredita-se que dentre as linhas de desenvolvimento do trabalho da educagao fisica escolar, o Kunz na
figura da Critico-Emancipatéria se faz pertinente e mais significativo para uma educacdo de
transformagdes e legitimagdo para este periodo histdrico atual de avango tecnologico, onde o
conhecimento ¢ produzido ndo para o individuo e sim, para a produtividade do capitalismo por seus

interesses e necessidades.

O objetivo do ensaio ¢, entdo, estudo visa esclarecer o pensamento do professor Elenor Kunz bem como a
sua proposta, denominada de critico-emancipatoria, para a educagdo fisica escolar. Realizou-se um
levantamento da producao bibliografica de Kunz, conforme Marconi e Lakatos (2001) recomenda. Fez-se
uma analise textual, que “[t]rata-se de uma leitura atenta mas ainda corrida, sem buscar esgotar toda a
compreensdo do texto. [...]” (SEVERINO, 2002, p. 51), seguida de andlise tematica com vista a extrair a

estrutura do texto.

A DIRECAO: ELENOR KUNZ
A abordagem kunziana ¢ uma teoria critica e reflexiva, onde teoria e pratica devem estar intrinsecas tendo
por objetivo produzir uma relagdo de ndo alienacdo e submissdo entre os individuos, a medida que

oferece as informagdes necessarias, ou seja, esclarecedoras, para que os individuos possam construir o
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conhecimento capaz de emancipacdo. Assim, nesse momento, apresenta-se sucintamente a biografia de

Kunz.

O professor e critico Elenor Kunz nasceu em Augusto Pestana, estado do Rio Grande do Sul/RS, no dia
20 de agosto de 1951. E o autor da proposta pedagégica critico-emancipatoria da educagéo fisica. Tem
como base principal de seus estudos o pensamento dos teéricos da Escola de Frankfurt, especialmente

Jiirgen Habermas, Max Horkheimer e Theodor Adorno.

Graduado em Educagao Fisica pela Faculdade de Educagao Fisica de Cruz Alta/RS. Mestre em EF, no
ano de 1983, pela Universidade Federal de Santa Maria —UFSM, Santa Maria, RS, cuja tese intitula-se:
Duragdo da vida atlética de atletas do atletismo brasileiro, categoria menores. Concluiu sua tese de
doutorado em dezembro de 1987 no Instituto de Ciéncias do Esporte da Universidade de Hannover, em

Hannover, Republica Federal da Alemanha e poés-doutorado, também em Hannover.

Foi atleta de atletismo e técnico de atletismo, aonde chegou a ser técnico da selecdo gaticha em Jogos
Estudantis Brasileiros. Fez um estagio técnico de atletismo nos Estados Unidos da América — EUA, em
1981. Trabalhou na Universidade de Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina—UDESC. Lecionou,
mais de 10 (dez) anos, com o ensino fundamental e médio em Ijui e Santa Maria, ambas cidades no
estado do Rio Grande do Sul. E professor titular do Centro de Desporto —CDS da Universidade Federal
de Santa Catarina-UFSC, membro do Nucleo de Estudos Pedagdgicos em Educacao Fisica — NEPEF, ex-
presidente do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte — CBCE.

Em 1991, publicou sua primeira obra, intitulada: Ensino e Mudanga, com 2% edi¢dao (2001) e 3* (2004),
que ¢ sua tese de doutorado traduzida, dando inicio a uma nova abordagem para a educagao fisica. Mas ¢
no ano de 1994 que publica a obra Transformagao Didatico-Pedagogica do Esporte, considerada sua obra

célebre, que ja se encontra na 5* edi¢do (2003).

Organizador e autor, de unidades, das obras Didaticas da Educacgdo Fisica 1 (1999), esta ja estd na 3*
edi¢do (2003), Didatica da Educacdo Fisica 2 (2001), com a 2* edigdo (2004) e Didatica da Educacdo
Fisica 3 (2003). Recentemente, junto com o professor Reiner Hildebrandt-Stramamn, a obra Intercambios

Cientificos Internacionais em Educagao Fisica e Esportes (2004).

Entre suas producdes destacam-se: A Relagdo Teoria/Pratica no Ensino/Pesquisa da Educacdo Fisica

(1995), A Imprescindivel Necessidade Pedagogica do Professor: o método de ensino (1999),
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Esclarecimento e Emancipagdo: pressupostos de uma teoria educacional critica para a educagdo fisica
(1999), Fundamentos Normativos para as Mudangas no Pensamento Pedagdgico em Educagdo Fisica no

Brasil (2001), dentre outras.

O CENARIO: UMA ARQUITETURA SOB PILARES DE RENOVACAO

O cenario renova-se com a mudanca dos pressupostos no alicerce para a construgdo do pensamento
cientifico da educacao fisica escolar brasileira. Esse cenario, entretanto, vai se estabelecer sob o principio
de transformacdes da pratica pedagodgica em educagdo fisica. Essa arquitetura serd erguida sob os pilares
da: teoria critica de Frankfurt, psicanalise lacaniana, teoria da agdo comunicativa ou agir comunicativo;

num espago, ainda, semi-aberto — a dentincia da década de 1980.

O PRINCIPIO DA HISTORIA, UM ESPACO SEMI-ABERTO... A CRISE NA/DA EDUCACAO
FiSICA

O momento histdrico nacional era de caos nas esferas politica e econdmica do pais, cujo regime ditatorial
comeca a perder espago no cendrio brasileiro com a derrota, no senado e na cdmara dos deputados, de seu
partido — o Arena e o fracasso do desenvolvimento econdmico — o “Milagre Economico” (RESENDE;
1994). Diante de tais situagdes, a necessidade de uma reorganizacdo na sociedade da seus indicios
gritantes para a superacao da situacdo cadtica desse modelo politico-econdmico instalado com o golpe
militar de 1964. Essa crise vai afetar diretamente a esfera educacional que, concomitantemente, entra em
desequilibrio.O modelo educacional era caracterizado pelo tecnicismo como meio de conduzir aos
principios do capitalismo: competitividade, rendimento, esforco proprio. Estes principios representam a

politica educacional que ¢ ancorada pela linha da “Tecnologia Educacional'”.

A Educacao Fisica inserida nesse contexto reflete-se sobre os moldes da concepcao desportivizante,
sendo essa a mais cabivel para atingir os principios do quadro politico-econdmico brasileiro na época.
Frente ao exposto, ¢ relevante ressaltar, que € notorio a interligacdo e subordina¢do da Educagdo Fisica a
determinantes externos, visto que no decorrer historico de sua atuacado, ela vai estar sempre influenciada
pelo momento historico vigente, e a seus ideais para a sociedade em virtude de impor os interesses
particulares do grupo no comando. E valido lembrar que a desportivizagio era o vigente, mas os modelos

de influéncia higienicista e militarista fizeram-se presente na sua historia, mesmo sendo de forma ténua.

! Segundo Kunenzer ¢ Machado (1986 apud RESENDE; NASCIMENTO, 2002, p. 562), “representa a racionalizagdo do
sistema de ensino em todas as suas formas e niveis, tendo em vista sua efici€ncia, medida por critérios internos de economia de
recursos escassos, € sua eficacia, medida pela adequacdo de seu produto as necessidades do modelo de desenvolvimento
vigente. Ou seja, significa a absor¢ao, pela educagdo, da ideologia do saber, do saber pensar e do saber fazer pautado nos
modelos empresariais”
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Esse momento pelo qual passa a Educagdo Fisica, evidencia a discussdo, o conflito, culminando numa
crise de identidade da area que sucinta o debate em torno do desportivizagdo restringida a estudos

ancorados pela fisiologia, técnica e tatica esportiva.

Dessa forma, leva ao refor¢amento da dicotomia corpo-alma e, do pensamento oriundo em estudos de
uma aplicabilidade em funcdo da abrangéncia do homem como todo, sustentada pela acepcao politica,
social, cultural que rodeia o ser humano dirigindo-a para uma perspectiva de transformagdes sociais.
Portanto, constréi neste periodo a renovagdo na Educagdo Fisica, na qual vao ingressar os discursos e

. ~ . o 2
implantagdes de estudos em variadas vertentes tedricas”.

Vale ressaltar a anélise de Daolio (1998, p.65) que de certa forma, comunga dessa idéia, conferindo a
esse periodo dos anos 1980, como “construgdo de um pensamento de uma area que até entdo se pautava

por uma pratica carente de reflexdes.”

Circunscrito nesse contexto, Castellani Filho (1993) faz a ressalva de que, esta crise na década de 1980,
ainda ndo constituiu mudangas para a pratica pedagogica da Educacdo Fisica no ambito do seu fazer
pedagbgico, entretanto, apresentou um novo significado da area para atuar com suas especificidades — a
cultura de movimento, numa concep¢do que ressalta o homem em dimensdo historico-social em

detrimento daquela em que nasceu a Educagdo Fisica — a bioldgica.

O pilar psicanalitico... psicandlise lacaniana

A psicandlise, desenvolvida por Sigmund Freud, pode ser entendida como o método de tratamento
psiquico que se utiliza das expressdes verbais de idéias e sentimentos as autodescri¢des feitas pelos
pacientes. Preocupa-se com pensamentos e sentimentos, ao invés do comportamento, originada e
divulgada ndo por universidades e sim por associagdes de psicanalistas organizadas em uma rede mundial
que desenvolvem essa ciéncia, o que a torna diferente de outras teorias (BIAGGIO, 2003). Entretanto,
ndo cabe aqui um aprofundamento, a sintese supracitada ¢ para situar Jacques Lacan, psiquiatra francés,
seguidor de Freud, respeitado entre intelectuais tais como: filosofos, artistas e cientistas de sua época.
Conclui seu doutorado em 1933. Traz uma nova acepgao para a psicanalise ao enfatizar em seus estudos

uma importancia a linguagem.

% Para um aprofundamento na construcdo do debate académico da educagdo fisica brasileira, sugere-se o livro de Jocimar
Daolio intitulado Educac¢do Fisica Brasileira: autores e atores da decada de 1980.
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Defende que a personalidade do individuo (inconsciente ou mundo vivido) ¢ dada, contudo pelo
desenvolvimento da linguagem pelo mesmo e este desenvolvimento vai surgir de sua interagdo com o
outro individuo. Assim, rompe com a idéia de que a constituicdo do inconsciente ¢ parte biologica em
uma mudanca para a formagao pela cultura protagonizada pela comunicagdo. Entdo, Lacan nos diz, “Que
se nos deixe rir se acusarem esses propositos de desviar o sentido da obra de Freud das bases biologicas
que ele teria desejado em diregdo as referéncias culturais que a percorrem.” (1978, p.186). Corroborando

com este contexto, Justo ressalta:

O fato de o homem ndo ter a parte principal de sua conduta determinada pela heranga bioldgica o
torna capaz de criar, inventar e ser agente de sua propria historia. O ndo-saber inicial do homem
propiciara um saber praticamente ilimitado a ser constituido ao longo de sua historia. [...] (2004,
p.76).

A consagragdo da psicanalise lacaniana estd em discernimento da constituicdo do individuo pela sua

interacdo com seu meio (a cultura), permeada pela linguagem, ou seja, sua relacdo eu e o outro,

adquirindo sua formagao nesse convivio.

Partindo desse pressuposto psicanalitico, Kunz enaltece a linguagem, ndo sé a corporal, mas também a
verbal, como recurso a ser, acentuadamente, trabalhado na Educa¢ao Fisica no qual permitira o individuo
reconstruir, criar no campo da cultura do movimento, novas possibilidades de realiza¢des apreendendo
sua cultura numa forma emancipada de individuo, considerando que por meio da linguagem o homem

pode manifestar seus desejos pessoais, sua subjetividade, constituindo-se enquanto sujeito.

A heranca do ser humano, portanto, ndo ¢ uma heranga bioldgica, mas cultural. Nao sdo
comportamentos herdados ou inatos que direcionardo a conduta do homem ao longo de sua vida,
mas as herangas culturais, igualmente determinantes, porém que permitem sua metabolizagdo
pelo sujeito. (JUSTO; 2004, p.79):
Um outro aspecto da psicandlise lacaniana ¢ o estadio de espelho, periodo em que o individuo passa a se
constituir de uma imagem formulada ndo por ele, mas pelo o outro, melhor dizendo, o individuo nao tem
consciéncia de que estd a absorver e expressar seus interesses proprios ou se € indugdo do outro, pois este

processo dar-se pelo espelhismo.

Kunz comunga com Lacan quando propde para a educagdo fisica as encenacdes tematicas, que
possibilitam o individuo representar papéis, cujo objetivo a principio ¢ tentar reconhecer se as intengdes

expressadas nessa representatividade sao proprias do individuo ou sdo os esteredtipos que o meio externo
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(o outro) lhe impde, ou seja, conhecer o significado que determinado assunto tem para o individuo. Ao

mesmo tempo em que o oportuniza representar sua subjetividade, desejos e interesses.

Lacan (1978) retrata que a superacdo do espelhismo pelo individuo vai se dar pela presenca de um
terceiro personagem que entra em cena, cujo papel ¢ o de intervir entre o eu e o outro, como fator de
desalienacdo do eu que comega a ser esclarecido para seus proprios desejos € interesses, desvinculando-o
de intengdes pertencentes ao outro. A figura do terceiro personagem no cendrio constitui-se como peca

fundamental para a formagao do individuo.

Kunz traz essa andlise para a Educagao Fisica ao inserir a encenacao tematica como recurso didatico e
coloca o professor no papel do terceiro personagem da historia, o aluno — o eu e a cultura de movimento,
o outro (estd embutido com interesses de um grupo dominante). Toda esta manifestacdo vai ser

intermediada por meio da linguagem.

Observa-se, portanto, que a contribui¢do da teoria psicanalitica de Lacan, encontra-se na énfase para o
desenvolvimento da linguagem para o processo educativo, partindo da concepgao de que ¢ a partir dela

(linguagem) que o sujeito constitui-se, quando assim, dar-se o processo de interacao do eu com o outro.

[...]- O sujeito aparece na e pela linguagem e a rede de relagdes na qual estd imerso ¢, ela propria,
também estruturada como linguagem, tal como inconsciente e assim por diante. A linguagem nao
¢ apenas um sistema de representacdes, ela também institui relagdes, materializando-se na
comunicag¢do, no didlogo, no discurso, num dado contexto e é estruturante do lugar ocupado pelo
sujeito na rede de relagdes psicossociais, [...] (JUSTO, 2004, p.89).

A abordagem faz-se, também, ostentada na teoria critica que ¢ o objetivo do proximo item de forma a

buscar compreender suas particularidades.

O PILAR CRITICO... A TEORIA CRITICA DE FRANKFURT

A Escola de Frankfurt surgiu com a fundagdo do Instituto de Pesquisas Sociais de Frankfurt, em 1923 por
um grupo de intelectuais de inspiracdo marxista constituido pelos filosofos Max Horkheimer e Herbert
Marcuse, o socidlogo Theodor Adorno e o psicélogo Erich Fromm. A questdo central da posi¢do dos
frankfurtianos ¢ desenvolver estudos criticos a respeito dos fendmenos sociais. Sobre essa questdo,

Alves-Mazzotti ¢ categorico:

Para os frankfurtianos, o valor de uma teoria depende de sua relagdo com a praxis. Isto significa
que, para ser relevante, uma teoria social tem de estar relacionada as questdes nas quais, num
dado momento histérico, as forgas sociais mais progressistas estejam engajadas.[...] (2002,
p-116).
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Dessa instancia a teoria critica parte dos pressupostos do esclarecimento e emancipagao, acreditando que
os individuos devem conhecer claramente como se deu sua formagao ou constituicdo, enquanto sujeitos,
pelas convicgdes, atitudes, normas instauradas numa sociedade de coagdo implicita, que apresenta aos
membros uma figuracdo de mundo ideologica, cujos interesses ocultos e especificos sdo de instituigcdes

sociais objetivas da sociedade.

A medida em que, se faz os individuos tomar ciéncia das coer¢des ocultas nas convicgdes, normas,
atitudes que lhes sdo auto-impostas inconscientemente (falsa consciéncia), possibilitam aos mesmos uma
liberdade que os d4 condigdes de determinar seus proprios interesses. Esta questdo ¢ encarada por Geuss
como, “a questdo real da teoria critica nao ¢ fazer previsoes categéricas, mas esclarecer os agentes para

realizar seus melhores interesses™ (1988, p.128, grifo do autor).

Este postulado implica numa critica a ideologia, porém Kunz a pensa (ideologia) na Educacdo Fisica,
;e ~ . .3

dadas as caracteristicas na acep¢ao do sentido positivo’, ao propor aos seus membros — professores,

alunos, a constru¢do de sua propria ideologia — normas, convicgdes, atitudes. Corrobora com esta posi¢ao

Geuss, compreendendo a ideologia neste sentido, como forma de “possibilitar aos membros do grupo

satisfazer seus anseios e necessidades e a promover seus interesses.” (Ibid., p.39-40).

Vé-se, portanto, que o processo de mudangas politicas e éticas na sociedade, vai ser gerado a partir da
reunido de atitudes e convicgdes dos membros sociais ancorados pelos seus proprios interesses, visto que
estes sdo constituidos com o didlogo para se chegar a um acordo, tornando-se comum a todos e nao

particulares, pois sendo assim permaneceria na submissao.

O esclarecimento enquanto pressuposto da teoria critica de Frankfurt, sobretudo, pela figura de
Horkheimer e Adorno, sobrepuja do conceito de esclarecimento iluminista, o qual pregava o
‘esclarecimento’ da sociedade em virtude de uma liberdade do Estado do poder da Igreja Catdlica, ou
seja, era apenas um esclarecimento na esfera politica, ndo havia preocupacdo global da humanidade, pois
a igreja detinha, exclusivamente, o conhecimento sistematizado (o poder da cientificidade) e a mesma
imperava como verdade absoluta. Para nao ficar com uma nog¢do fragmentaria acerca do esclarecimento

de Horkheimer e Adorno, vale salientar a explanagao de Siebeneichler:

3 Sobre o emprego ligado a este, ver Geuss (p.39-40) e o capitulo I completo, que apresenta distintamente outros sentidos para
a ideologia.
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O conceito de esclarecimento de Horkheimer ¢ Adorno apoia-se na tese filosofico-histdrica de que
existe uma relacdo dialética entre pensamento, esclarecimento e mito, bem como um
entrelagamento entre racionalidade (Aufklarung) e realidade social. Noutras palavras: a
humanidade procura emancipar-se constantemente do medo em relagdo ao mito e a dominagdo,
seguindo os passos do saber e do esclarecimento racional [a objetividade do mundo], porém, ao
término de tudo, recai no mito, na barbarie, na dominagao (2003, p.19, grifo do autor).

Infere-se que o esclarecimento, a que se propdem Adorno e Horkheimer, ndo estd exclusivamente ao
acesso, ao conhecer do saber cientifico produzido, sobretudo por grupos dominantes que visam dominar,
controlar a Natureza, explicitando uma verdade acabada, visto que “as pessoas aceitam com maior ou
menor resisténcia aquilo que a existéncia dominante apresenta a sua vista e ainda por cima lhe inculca a

forga, como se aquilo que existe precisasse existir dessa forma.” (ADORNO, 2000, p. 178).

Mas possibilitar sobre este conhecimento objetivo a critica, negada pela ciéncia natural, do contetido

oculto nesta forma de conhecer que coloca o seu controle, supremacia em questionamento.

[...]. Se atualmente ainda podemos afirmar que vivemos numa época de esclarecimento, isto se
tornou muito questionavel em face da pressdo imaginavel exercida sobre as pessoas, seja num
sentido mais amplo, pelo controle planificado até mesmo de toda realidade interior pela industria
cultural. [...] (Ibid., p.181).

Nesse momento, Kunz chama a atencdo para que a Educacdo Fisica atue como esclarecedora dos
interesses ocultos — valores morais, objetivos politicos, institucionais € econonomicos (principalmente, da
industria esportiva) na cultura de movimento, especialmente, sobre os esportes que incultam no individuo
uma falsa consciéncia, ou seja, a introjecao de valores éticos e morais, econdmicos, em que o que lhe ¢

apresentado constitui seus proprios interesses, necessidades.

Diante de uma compreensao nitida do conhecimento objetivo em dimensdes politica, sociais, econdmicas,
o individuo detém de subsidios para apresentar sua tomada de decisdo ou acao propria, autobnima, sem a
presenca de coer¢do tornando-o emancipado. Nesse enfoque, a emancipagdo se da quando o individuo ¢
capaz de agir de forma autonoma, independente, fruto de seu esclarecimento. Para tanto, ¢ preciso que o
individuo seja orientado para a contradi¢do e resisténcia ao que lhe ¢ apresentado como verdade unica,
para que o mesmo busque suas proprias conclusdes e a partir delas tenha sua propria a¢do. E pertinente

salientar que nao ¢ tao simples este processo de emancipagao do ser e, Adorno (2000, p. 181) nos diz:

[...] a organizag@o social em que vivemos continua sendo heteronoma, isto €, nenhuma pessoa
pode existir na sociedade atual realmente conforme suas proprias determinagdes; enquanto isto
ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inimeros canais e instdncias mediadoras, de um
modo tal que tudo absorvem e aceitam nos termos desta configuracdo heterénoma que se desviou
de si mesma em sua consciéncia. [...]
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No tocante a emancipacdo, Kunz (1999d; 2003) pretende que o individuo chegue até esta por via de sua
constru¢do e acao na cultura de movimento dentro de suas possibilidades, resistindo e contradizendo

influéncias do meio exterior e assim, se auto-realize.

Para finalizar esse contexto, Adorno atenta para que,

[...] as tentativas de transformar efetivamente o nosso mundo em um aspecto especifico qualquer
imediatamente sdo submetidas a poténcia avassaladora do existente e parecem condenadas a impoténcia.
Aquele que quer transformar provavelmente s6 podera fazé-lo na medida em que converter esta impoténcia,
em um momento daquilo que ele pensa e talvez também daquilo que ele faz. (Ibid., p.185)

Nessa perspectiva para a construgdo do conhecimento tem-se a teoria da a¢do comunicativa ou agir

comunicativo, o foco central que ostenta a abordagem kunziana, assunto este tratado a seguir.

O PILAR COMUNICATIVO.. TEORIA DA ACAO COMUNICATIVA OU AGIR
COMUNICATIVO

Jiirgen Habermas, filosofo e socidlogo alemao, dedicou seus estudos a critica das praticas sociais, tido
como um dos principais descendentes da Escola de Frankfurt. Concluiu seu doutorado em 1954 e o pos
em 1964, ¢ o responsavel pela teoria da agio comunicativa em 1981. E a partir da critica que faz a razo,
esta sob a visdo instrumental, algo dedutivo, individualmente elaborada, voltada para a manipulagdo de
objetos, que desenvolve sua teoria dando um novo viés, eco a razdo. Para melhor entender e avaliar a
teoria do agir comunicativo convém recordar que para os filosofos da Escola de Frankfurt, hd duas

condigdes no uso da razao, de acordo com Chaui,

A razdo instrumental ¢ a razdo técnico-cientifica, que faz das ciéncias e das técnicas ndo um meio
de liberacao dos seres humanos, mas um meio de intimidacdo, medo, terror e desespero. Ao
contrario, a razdo critica ¢ aquela que analisa e interpreta os limites e os perigos do pensamento
instrumental e afirma que as mudangas sociais, politicas e culturais s6 se realizardo
verdadeiramente se tiverem como finalidade a emancipacdo do género humano e ndo as idéias de
controle e dominio técnico-cientifico sobre a Natureza, a sociedade e a cultura (2002, p.50).
Habermas, como membro descendente, comunga deste pensamento e parte consolidando o uso da razdo
critica com o preceito de que pela interacdo de dois ou mais individuos estes buscam entender-se a
respeito de algo no mundo levando-os a coordenar suas agdes, utilizando-se da linguagem, da
comunicagdo para se chegar a um entendimento. Assim, remota-se a uma visdo de razdo mais ampla,
compreendida por reflexdes, relacdes intersubjetivas num compartilhamento de idéias, interesses, enfim

dialogica. Esta se concentra na discussao entre individuos.
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Neste sentido, a linguagem ¢ essencial, vista como toda e qualquer forma de comunicagao possibilitadora
de transformagao ou modificagdo no comportamento. Portanto, a linguagem nao deve se fazer em meio
ao autoritarismo, mas propiciando a democracia entre os individuos de modo a permitir conhecer

interesses envolvidos numa discussdo que se tenta chegar a acordos.

Com Habermas, Kunz toma partido a critica da razao classica para a Educagao Fisica ao posicionar-se
criticamente a biologia, fisiologia, cinesiologia como nortes exclusivos ao fazer pedagdgico por fazerem
uso de uma razdo instrumental. Essa razdo caracteriza-se por ser estritamente logica, calculista, que
observa, mede e classifica o movimento humano, conseqiientemente, a cultura de movimento, numa
esfera mensuravel das ag¢des desconsiderando as relagdes sociais embutidas nessas praticas sociais em

virtude de atender os interesses de sucesso proprio enquanto ciéncia natural.

Habermas (2002) critica a idéia restrita desse uso da razao, a perceber o individuo no campo meramente
cognitivo, conduzindo ao instrumentalismo de controle e manipulacdo de objetos, pela sua constituicao
metddica e calculista. Desta forma, a acdo do individuo ¢ particularizada com o objetivo de ser o Uinico
beneficiado, desprezando a realidade social em manter relagdes numa perspectiva de compartilhamento e
atendimento de interesses por meio de acordos. Em contrapartida a esta acdo, Habermas propde a
concepcdo da razdo centralizada numa instdncia comunicativa, aonde vai desenvolver-se a partir das
interagdes e vivéncias entre os individuos envolvidos a um entendimento de determinado fato, objeto no
mundo bem como de si proprio, suscitando uma agdo consensual interligando a razdo as relagdes

intersubjetivas ou mundo vivido.

Carece nessa instancia uma compreensdo acerca do mundo vivido. Este pode ser considerado como as
necessidades reais dos individuos, seus sentimentos e percepcdes que sao discutidos perante suas proprias
interpretagdes em uma interacdo entre os individuos, algo intuitivo. Ou ainda, espaco em que o0s
individuos detidos de uma tradi¢do cultural, um saber oculto, uma linguagem propria, um conhecimento
intrinseco apresentam-nos para se chegar a um entendimento consensual entre eles a respeito de algo no

mundo, dada assim, as relagdes intersubjetivas entre os individuos.

Perante o entendimento, entre o falante e o ouvinte, acerca de algo no mundo, eles movem-se dentro do
horizonte do seu mundo de vida comum e este continua a ser para os intervenientes como um pano de

fundo intuitivamente conhecido, ndo problematico, indesmembravel e holistico. Habermas considera que:
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[...]- A praxis social ¢ lingiiisticamente constituida, mas mesmo a linguagem precisa se
comprovar, por meio dessa praxis, naquilo que se encontra dentro do horizonte por ela aberto.
Mas se a abertura do mundo e a praxis — que a pde a prova — se pressupdem reciprocamente,
entdo as inovagdes criadoras de sentido estdo de tal modo entrelagadas com os processos de
aprendizado, e ambos, por sua vez, de tal modo ancorados nas estruturas universais da acao
orientada ao entendimento, que a producdo de um mundo da vida sempre se efetua rambém
gragas a produtividade de seus membros (Ibid., p.465-66, grifo do autor).

Em face dessa asseveracdo, ¢ evidente que na troca de idéias, interesses ancorados por uma cultura bem
como um conhecimento e uma linguagem proprios do individuo, por meio das interagdes estabelecidas
entre 0os mesmos, aprendem-se as acdes tidas como racionais do/pelo mundo externo. Com a interagao se
apresentam, confrontam-se as proprias idéias, experiéncias, na busca de ser aceito pela sociedade, pelas
pessoas da familia, enfim, pelo outro. Assim, pode-se inferir que pelas interagdes se compartilham
normas, leis, sentimentos, desejos, emocdes e afetos, proprios de cada mundo vivido, através de vivéncias
comunicativas que possibilitam aos individuos uma maior liberdade de expressdo, de critica e autonomia

a0 expressarcm-Sce.

O agir comunicativo abrange trés estruturas, ndo numa mesma proporcionalidade, que circundeiam a vida
do ser humano: a objetiva — relacionada as coisas externas do mundo, a social — vislumbra as normas, leis
e regras que regem a convivéncia social e a subjetiva — os sentimentos, desejos, experiéncias,

necessidades reais do individuo.

A partir dessas premissas, Kunz (2003), faz interessante a subdivisdo em niveis para o fazer pedagogico
da educacdo fisica em que se deve estabelecer e alcangar ao destingi-lo em trés categorias que sdo: o
trabalho/ objetividade, interacdo/ sociabilidade e linguagem/ subjetividade, implantadas na perspectiva de
um agir comunicativo. Ao trabalho compete arranjos ou situagdes-problema e o treino ou o exercicio
continuado de determinadas habilidades pelo aluno individualmente ou coletivamente, levando em
consideragdo que antes de tudo se prioriza a vivéncia do aluno para depois expd-lo ao conhecimento
técnico, como forma de possibilita-lo a emancipagao.

Referindo-se a interacdo, todos os alunos devem estar ativamente no desenvolvimento da atividade, ou

seja, ndo se trabalha individualmente, deve ser em pequenos grupos, duplas e com todo o grupo, observe

Kunz:
[...]. Mesmo na fase da ‘transcendéncia de limites pela experimentacdo’, ¢ possivel que os alunos
trabalhem em pequenos grupos e se auxiliem mutuamente [...] o trabalho coletivo, seja realmente
levado a sério e possa contribuir para a formagdo da competéncia social do aluno [...] (Ibid.,
p.142).
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A respeito da linguagem, esta se destina a comunica¢do verbal aprimorada e, cabe ao professor o
desenvolvimento mais eficaz desta categoria. E através dela que possibilita ao aluno expressar suas
experiéncias, idéias, desejos, descrever os erros ou acertos de uma execu¢dao, com isso indica “um
processo de autoconhecimento e conhecimento do outro na relagdo social, propicia a motivagdo para a

superacao de eventuais dificuldades e fraquezas” (Ibid., p.145). Na seqiiéncia, Vaz elucida que,

[...] o conhecimento ¢ fruto das capacidades humanas de empreender transformagdes na
natureza — a que chamamos trabalho -, de socializa-las através das varias formas de
linguagem e vincula-las a uma tradigfo cultural através da interagdo com os outros seres
humanos. (Idem, 1999, p.18, grifo do autor)

Habermas estiliza o conceito do agir comunicativo num modo de fundamentacdo que descreve da

seguinte maneira:

[...], falo em agir comunicativo quando os atores tratam de harmonizar internamente seus planos de
acdo e de sO perseguir suas respectivas metas sob a condugdo de um acordo existente ou a se
negociar sobre a situag@o e as conseqiiéncias esperadas. [...] 0 modelo estratégico da ag¢do pode se
satisfazer com a descrigdo de estruturas do agir imediatamente orientado para o sucesso, ao passo
que o modelo do agir orientado para o entedimento mutuo tem que especificar condigdes para um
acordo alcangado comunicativamente sob as quais Alter pode anexar suas a¢des as do Ego* (Idem,
2003, p.165, grifo do autor).

Nesse contexto, pode-se afirmar que a teoria do agir comunicativo ou da acdo comunicativa, € critica e
reflexiva, em que visa oferecer subsidios para o individuo por meio do esclarecimento de mundo a ele
oportunizado numa pratica educativa vinculada a uma acepcdo comunicativa de educacdo, aqui
especificamente, para a Educacdo Fisica, oportunizando a produg¢do de conhecimentos que o leve a

emancipagdo enquanto ser capaz de agdo no/para o mundo.

A PERSONAGEM: SUAS VESTES PARA A ATUACAO

Pensar a personagem educacao fisica escolar em sua atuacgdo sob a dire¢do de Kunz, tem por necessidade
a compreensdao de fundamentos normativos para tal abordagem, tais como as concepgdes acerca de
educagdo, educagao fisica, movimento, corpo, esporte. A autonomia também faz parte dessa proposta,
porém ndo se ird adentrar nela, visto que essa concepgdo (veste) requer uma maturidade e um

aprofundamento ainda maior na educacdo fisica e deixa-se para um outro momento.

Compreender a educagdo quer dizer que esta se estabelece em todo processo de formagdo, construcdo e

reconstru¢do permanente do ser. Na perspectiva kuniziana, ¢ uma atividade que deve cumprir mais do

* Cabe assinalar que para uma compreensdo detalhada da teoria do agir comunicativo ver Habermas, J. Consciéncia Moral e
Agir Comunicativo
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que transferir conhecimentos cientificos para a formagao do agir competente para o dmbito do trabalho, e
sim que professor e aluno juntos possam construir e reconstruir os conhecimentos, que levam em
consideragdo as relagdes do ser com o mundo, dando importancia ao ser historico capaz de construir sua

historicidade.

A esse respeito afirma Brodtmann et. al (1997 apud KUNZ, 2001a, p.136):

A educagdo ¢ vista, desta forma, como uma interacdo com todos os aspectos conscientes e
socialmente regulamentados, na qual o jovem no percurso de seu desenvolvimento devera ser
qualificado, tanto para assimilar, como para dar continuidade ao desenvolvimento da Produgéo
Cultural de uma Sociedade e neste processo de qualificagdo, ainda, se tornar uma pessoa
independente e responsavel.

O autor acredita que seja a concepgao Freireana — “Educacdo Libertadora” que consiste em ver o aluno
sujeito do ensino-aprendizagem e ndo um mero receptor de informagdes. Sendo assim, considera esta a

mais propicia para sustentar uma educagdo que possibilite a emancipacao do ser.

Segundo Kunz (Ibid., p.154), “[sua] concep¢ao de “Educacdo Libertadora” tem, acima de tudo, a fungdo
de se opor a “Educacdo Bancaria” e alienante. Com ela e baseado na sua experiéncia, 0 Homem podera
ser Sujeito de sua propria historia. [...]”. Ja que a educagdo bancaria evidencia a permanéncia, passividade
do ser, ou seja, a submissao do aluno. Nela o professor ¢ quem sabe, diz a palavra, determina os
contetidos e sua forma de atuar. Enfim, so ele € o sujeito do processo, domestificando o ser e impedindo-

o do didlogo como fonte de constru¢do do saber e emancipacao.

Em sua proposta critico-emancipatdria para a agdo pedagodgica, Kunz parte do principio de que o
individuo ¢ capaz de agdo, e para tanto se utiliza da linguagem para se comunicar com os outros na busca
de um entendimento, conforme as palavras do autor “[...] se o ensino oferecer possibilidades ao aluno
para as multiplas formas de relagdes e entendimentos lingiiitico-comunicativos, oferecera, também, a

chance para as possibilidades de uma capacidade critica e emancipatoria como processo consciente.”

(KUNZ; SOUZA, 2003, p. 26).

Toda a sociedade hodierna e, particularmente, o dmbito educacional passa por um processo de mudanga
intensa na qual pelos avangos tecnologicos vao exigir novas condutas aos atores sociais envolvidos.

Demo ressalva:
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[As] teorias mais modernas da aprendizagem, sobretudo aquelas identificadas com o saber pensar
e o aprender a aprender, garantem que a constru¢do do conhecimento comeca do comeco, ou seja,
do background s6cio-cultural de cada um, com o objetivo especifico de fazer do aluno sujeito, ndo
objeto de aprendizagem; ndo existe tabula rasa, analfabetismo absoluto; todos falam, se
comunicam, usam um vocébulo béasico, manejam conceitos dentro do senso comum, possuem
referéncias da realidade em que estdo inseridos, e assim por diante; este sera o ponto de partida, se
quisermos uma educagdo emancipatéria (2002, p.33, grifo do autor).

Partindo dessas premissas, a educagado fisica pode contribuir para o processo de emancipagdo a partir de
uma relagdo intersubjetiva entre os individuos conduzindo-os a uma elaboragao social do conhecimento, a
comecar do conhecimento individual para o coletivo e desta forma, contribuird no processo de mudangas

da realidade.

Kunz (2001a, p.161) elucida que “[...]. A toda Realidade Educacional corresponde sempre uma Realidade
politica” e Vaz (1999, p.18) confirma este posicionamento ao afirmar, “[...] a educagao ¢ um ato politico,
e que a Educacao Fisica ¢ parte desse projeto maior [...]”. Nesse espectro, a educacao fisica por sua vez,
deve assumir caracteristicas proprias partindo de seus conhecimentos especificos dada a idéia que estes
sdo expressoes historicas e sociais de um ser, portanto € mister a constru¢do do saber em uma ag¢ao critica

e reflexiva.

A pratica da educagao fisica escolar pelas técnicas e regras, leva esta agdo ao uso técnico-instrumental de
seus conhecimentos, para suprir os interesses mais especificos de grupos dominantes e ndo as

necessidades do sujeito inserido em seu contexto social.

Diante dessa asseveragdo, fez-se perceptivel a necessidade de repensar o fazer da educacao fisica escolar,
cuja influéncia marcante da instrumentalizagdo justifica-se pela origem na acepg¢ao das ciéncias naturais
fundamentada em uma razdo loégica — observagdo, matematizacdo e experimentagcdo, assim como em
linhas de uma educagdo tradicional, para a possibilidade da pratica pedagogica voltada a uma agao

comunicativa, uma educag¢do renovada.

No entanto, Kunz (2001a, p.150) chama a atengdo aos profissionais da area que: “[...] sua funcdo para
uma “Educacdo Libertadora” ndo se pode reduzir a transmissdo da cultura e do saber do Esporte Moderno
no seu sentido técnico, ou seja, em forma de destrezas motoras e realizaveis apenas na forma de
“deposito” de Informagdes e Fatos. [...]”. Porém, esta ressalva ndo vale apenas para o conteudo esporte,
mas também ¢ equivalente aos demais conhecimentos especificos da educacdo fisica, que compdem a

cultura do movimento, ginastica, danga, jogo, lutas.

Conexdes: revista da Faculdade de Educacédo Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 8, n. 1, p.77-99, jan./abr. 2010. 91
ISSN: 1983-930



ARTIGO

Assim, no entender de Kunz, a educacgao fisica ndo compreende sé a questdo de os educadores induzirem
os alunos que ao final do processo de ensino-aprendizagem, os mesmos tenham conhecimento ou
capacidade para os gestos técnicos e regras que envolvem a cultura de movimento, onde todas as
atividades desenvolvidas em seu espaco de atuacdo (ou espacos especificos para cada pratica — esporte,
danca, lutas, ginastica) estdo estreitamente ligados a este objetivo, enfatizando o fazer pelo fazer, em que

limita o aluno compreender o sentido sdcio-cultural e histérico do movimento.

Complementando essa posicdo, Kunz afirma a educacdo fisica escolar como uma agdo pedagogica que
sistematiza e reconstrdi de forma critica, o que historicamente e socialmente, constitui a cultura de

movimento num contexto de significacao para o movimento do educando (2001b, p.23-4).

E oportuno ressaltar que esta proposta ndo se faz clara para a sistematiza¢do no ensino fundamental
menor dando a entender implicitamente, uma saliéncia ao publico do fundamental maior ao ensino médio.
Entretanto, o autor esclarece que sua “intencdo [ndo ¢] de apresentar solucdes pré-fixadas para a
Educacao Fisica”, mas formular, d4 condi¢des de “algumas perspectivas de orientacdo para a Educagdo
Fisica e suas transformacgdes praticas” buscando legitima-la em “uma Concepcdo para o conceito de
Educagao em Educacao Fisica e uma concepgao filosofico-antropolédgica para o Movimento Humano”

(2001a, p.15).

A educagdo fisica convencionou-se ao uso do movimento referendado, exclusivamente, pela concepgao
biomecanica do mesmo, ou seja, uma atuagao técnica do movimento que permite o deslocamento do
individuo em func¢do do espaco e tempo. Contudo, a educacdo fisica ndo se deu conta da complexidade
que envolve seu objeto de estudo — o movimento. Este ¢ apenas um dos elementos constituintes do ato de

movimentar.

Quando este movimento ¢ o0 movimento humano, o mesmo envolve as relacdes do homem com o mundo
as quais devem ser observadas, neste contexto, segundo Trebels (1983 apud Ibid., p.163), 0 movimento

pressupoe:

“[...] a¢do em que um sujeito, pelo seu ‘se-movimentar’, se introduz no Mundo de forma
dindmica e através desta agdo percebe e realiza os sentidos/significados em e para o seu meio.”.

Indo de encontro a visdo do movimento humano como rendimento técnico/instrumental.

Para entender melhor essa concepg¢dao de movimento humano, € pertinente rever a visao que se tem do

corpo, afinal ¢ este quem realiza 0 movimento. Para tanto, ndo se pode mais ver o corpo como matéria
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anatomica e fisiolégica do homem, que o caracteriza por fun¢des ou formas do “Corpo-Humano”, mas
sobretudo como detentor de signos/significados que detém de uma intencionalidade e possibilidades de

agir do homem. (2001a, p.172).

Nessa perspectiva, expressando bem a concepcao de corpo aqui defendida para a educagdo fisica
emancipatoria, Tramboer (1989 apud Ibid., p.173) diz, “[...]. Na concep¢dao da “Imagem de Corpo-
relacional”, o “movimentar-se” € tdo corporal como o pensar, ou como o perceber ou falar, no sentido de
que em todos estes casos se pretende referir a concretizagdo de determinadas relagdes com o Mundo™.

Ainda, corroborando com Tramboer, Kunz diz:

[...]- O Se-movimentar ¢, assim, interpretado como uma conduta humana, onde a Pessoa do “se-
movimentar” ndo pode simplesmente ser vista de forma isolada e abstrata, mas inserida numa rede
complexa de relagdes e significados para o Mundo, que configura aquele “acontecimento
relacional”, onde se d4 o dialogo entre Homem e o Mundo. [...] (Ibid., p.174, grifo meu)

Inserido nesse contexto, deveria constatar-se o esporte, uma das expressoes socio-culturais do individuo,
no entanto se apresenta como uma conduta auto-imposta, alienante pelos interesses pré-estabelecidos de
grupos dominantes que do esporte fazem uso para proliferacdo de seu dominio na sociedade e,

conseqiientemente, na sua pratica através da educagao fisica.

Cogitar o esporte ¢ refletir sobre efeitos na sociedade ¢ evidente que ndo se pode negligenciar sua
vantagem para o desenvolvimento social como um todo nos ultimos anos. No entanto se necessita
observar os conteudos politicos € econdmicos implicitos nessa pratica, refletir suas implicagdes no

ambiente social, econdmico e cultural (KUNZ, 2003, p.47-8).

E comum ao professor a tarefa de conduzir os alunos na dire¢do de seus objetivos pré-estabelecidos
(vitérias em campeonatos, entre outros), € pior ainda, incuti-lhes tnica e exclusivamente a necessidade de
uma formagdo profissional para o mercado do trabalho, reduzindo o sujeito aos valores do capital. Kunz

refor¢a com o posicionamento seguinte:

Com toda certeza, nenhuma crianga, por si so, optaria livremente em treinar o esporte de forma
especializada, sistematica e intensa como normalmente ¢ realizada, ou seja, como objetivo de
“arrancar” resultados cada vez melhores em menos tempo [!] (poderiamos chamar a isto de
“principio da racionalidade irracional” do esporte). [...] (Ibid., p.51).

Acredita-se que, sobretudo no ambiente escolar, de nada vale usufruir da pratica esportiva, para um alto

rendimento ou formagao de atletas em fung¢dao de uma pratica socio-cultural se para a grande parcela do
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publico lhe é negado o acesso, considerando sua selecdo, exclusdo. O esporte deve estar portanto,
atrelado as condigdes de pratica que mais se adeque as reais necessidades da grande parcela da
comunidade escolar. O esporte faz-se necessario ou pertinente, sendo este uma das expressdes,
comunicagdes socio-cultural do ser. Contudo, precisa-se refletir sobre sua concepcdo e caracteristica,

visando desta forma condi¢des de conhecimento e vivéncia por/para todos.

Kunz atrela sua concepcdo de esporte ao seguinte questionamento: “[...]. Serd que, andar de bicicleta,

caminhar, fazer gindstica, dancar, as brincadeiras e 0s jogos infantis etc... ndo podem, também ser

entendidos como esportes? [...]” (Ibid., p.64, grifo meu) e, justifica, “[...] estas manifestacdes [...] deram
origem a muitas modalidades esportivas e continuam a influenciar estilos e formas de atuar no esporte de
acordo com a caracteristica cultural que o movimento humano assume em determinado contexto. [...]”

(Ibid., p.67).

Por conseguinte, pensar na construcao de saberes, ndo se restringe a repetir mecanicamente 0S mesmos
gestos motores varias vezes, assim como a constru¢do do conhecimento ndo se limita a elaboragdo de
uma atividade técnico-funcional. E essencial que os alunos compreendam, para tanto seja aos mesmos

oportunizados, sobre as dimensdes dos esportes, no seu contexto histérico, cultural e social.

Kunz propondo para a educagdo fisica uma pratica educativa voltada para emancipagdo, que se

caracteriza pelo didlogo, critica, reflexdo e acao, alerta:

[...]. Pequenas alteragGes praticas na aula, sempre com o acompanhamento e a participagdo ativa e
cooperativa do aluno, podem oferecer mais oportunidades para um entendimento critico da
realidade em que vive do que belos discursos sobre os problemas da realidade do mundo da vida,
em sentido genérico (KUNZ; SOUZA 2003, p. 8).

O agir comunicativo visto por Kunz, refere-se ao desenvolvimento do trabalho em conjunto, na inter-
relagdo professor-aluno e aluno-aluno, aluno-professor, onde estardo as opinides atendendo aos interesses
de todos os envolvidos no processo do ensino-aprendizagem, que se dd pelo plano de trabalho sob a
optica do entendimento entre professor e aluno. Para reforgar tal analise, Habermas (1981 apud KUNZ,

2003, p.31) define:

Agdes Comunicativas como uma interagdo simbolicamente me-diada. Ela se orienta em normas
obrigatoriamente validas, que definem as expectativas reciprocas de conduta e que devem ser
compreendidas e reconhecidas por no minimo dois sujeitos agentes.
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Portanto, ndo se produz um agir comunicativo se ndo existir o didlogo, este ¢ o primeiro passo para uma
pratica comunicativa na educacgao fisica, por meio do didlogo — comunicagdo entre dois ou mais seres,
onde ha manifestacdo de idéias, sentimentos, desejos enfim, na troca dessas informagdes entre os

envolvidos — possibilitam ao individuo aprimorar seu conhecimento com essas interagdes comunicativas.

Essa relagdo nao ocorre apenas no plano verbal, mas pelo se-movimentar — expressa pela linguagem
corporal, porém se enfatiza a necessidade, dentro da educacao fisica, do desenvolvimento da linguagem

verbal.

No viés da encenacdo tematica, o ensino parte da representacdo do que vem a ser o conteudo captado
pelos alunos, ou seja, pela sua idéia e experiéncia que resulta em seu movimento de mundo vivido no
qual o autor acredita que o aluno possa executar sua cultura de movimento, compreendendo melhor o
mundo cultural e social desta, relacionando-a com o contexto histérico-social em que vive. Como

também, vivenciar diferentes formas de pratica do movimento humano.

CONSIDERACOES FINAIS

E oportuno ressaltar que nada do que foi apresentado se estabelece como verdade absoluta, acabada, ou
melhor, produto final desse conhecimento discutido. O conhecimento deve constantemente ser
questionado, reavaliado para se chegar a um entendimento maior. Por ser um estudo breve, ele se

preocupou em ser o mais claro possivel.

A tendéncia critico-emancipatdria fornece fundamentos para refletir sobre a questdo do conhecimento no
ambito da educagao fisica. Por ora, na concep¢ao da aptidao fisica (ci€ncias naturais), o conhecimento ¢
centrado no sujeito/objeto onde prevalece a razdo instrumental, na concep¢do progressista o
conhecimento pde-se no sujeito/sujeito com o uso de uma razdo ampla, onde o sujeito constroéi sua

propria historia, com vistas as questdes humanas e sociais.

Para Kunz, o conhecimento ¢ construido por uma razao dialogica (o agir comunicativo), na possibilidade
de troca, respeitando as diferengas e compartilhando o mundo vivido na compreensao historica da cultura
de movimento em seu contexto social, politico e cultural, dando as condi¢des necessarias para que o
aluno o construa e o aplique as reais necessidades, nesse enfoque a linguagem desempenha um papel

essencial.
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O objetivo kunziano ¢ a preparagdo do individuo para desenvolver-se na sociedade com autonomia.
Assim, para tal este individuo precisa obter os conhecimentos de forma critica, o desenvolvimento de seu
pensamento critico predispondo-o para analisar as condigdes socio-politico-econdmicas, possibilitando a

uma reacdo de mudanga ou transformacao a realidade vivida.

Na seqiiéncia das andlises, feitas de alguns textos de Kunz, nas quais percebe-se claramente que sua
intencao ¢ a de transformar as praticas pedagodgicas da educacdo fisica num espago de elaboragdo de
conhecimentos, onde todos, professor e alunos tornem-se agentes de transformagdo, e que a producao
desses conhecimentos sejam reflexo do agir comunicativo entre os individuos envolvidos e o marco do
ensino-aprendizagem ndo seja armazenar conhecimento, mas a forma coletiva de abordar os

conhecimentos.

A pesquisa esta direcionada pelo pensamento de Kunz, no entanto, as realidades sociais sdo diversificadas
e complexas, portanto, a progressao deste estudo reflete-se também, continuamente, na busca de outros
horizontes dentro de trabalhos do proprio Kunz e de outros autores que cogitam a defesa da emancipacao

e da autonomia do individuo.

Concluindo, presume-se as dificuldades para se desenvolver a pratica da educagdo fisica emancipatoria
nas praticas escolares, em virtude destas instituicdes permanecerem circunscritas ao ensino técnico,
alienante e submisso. Por ora, essas dificuldades ndo obstruem, totalmente, caminhos para a renovacao

influidos nas idéias de Kunz, objetivando uma educacao emancipatoria.
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