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Resumo

Sdo discutidos neste ensaio, algumas tentativas de classificagdo das teorias da
Educacio Fisica ¢ a identificag@o de seus paradigmas, com vistas a um possivel
delineamento do atual quadro conceitual da drea, a fim de nos permitir iniciar
uma reflexio a respeito da construcio de uma tipologia que auxilie o
mapeamento do conhecimento nela produzido.

Palavras-chave: Educagéo Fisica; teoria do conhecimento.

Introducao

O presente ensaio tem por objetivo iniciar uma discussao uma scbre
algumas tentativas. de classificacdo das teorias da Educagio Fisica e a
identificagdo de seu paradigmas, para tanto selecionamos alguns artigos de
revistas especializadas na drea e coletdneas de eventos especificos. Com base
nesta leitura preliminar, pretende-se obter um possivel delineamento do atual
quadro conceitual da Educagéo Fisica, pelo qual poderemos iniciar uma reflexdo
a respeito da construcdo de uma tipologia que auxilie o mapeamento do
conhecimento na érea.

O estado atual do problema

Dentro da sociedade contemporéinea, o esporte e o lazer se confundem.
Ndo se consegue ver claramente a diferenca do espeticulo esportivo que é
mostrado pelos meios de comunicagdo e o lazer como processo de motivagao
pessoal e auto-crescimento. Maior gravidade assume a questdo em se tratando
de realidades adversas e contraditérias como as dos paises em desenvolvimento.
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Vive-se, na verdade, em dois mundos distintos. Num deles presencia-se a
superagdo do trabalho pelo surgimento da chamada sociedade do lazer, noutro o
trabalho proporciona uma forga de alienagdo que promove o corpo a condigdo
de corpo-objeto.

A escola e o processo educativo, nesse contexto, tornam-se alvos dessa
situagd@o. O conteido do processo ensino-aprendizagem reproduz essa dualidade
verificdvel através dos curriculos escolares. A sociedade do trabalho degladia-se
com a sociedade do lazer. Nesse sentido, o esporte reproduz por um lado esses
mecanismos, a0 mesmo tempo que busca se desfazer dessa dicotomia. Toda essa
relagdo dialética se estabelece na Educagdo Fisica, onde o esporte-fim e/ou meio
se confundem, alargando ainda mais os conflitos, aumentando o abismo de uma
possivel proposta superadora.

Dessa forma, hd necessidade de se reconhecer a maneira como a
Educagio Fisica foi inserida dentro do processo educacional brasileiro.
Fortemente marcado pelos métodos da escola alema e posteriormente francesa,
teve sempre contida em seu bojo um forte contelido médico-higienista e
militarista. Ghiraldelli (1988), identificou cinco tendéncias fundamentais que
permearam o desenvolvimento da Educagdo Fisica na sociedade brasileira.
Percebeu também que tais tendéncias ndo estavam dissociadas do tipo de escola
que vinha surgindo no pais. Da escola tradicional & escola tecnicista, a Educagao
Fisica viveu e reproduziu a visdo dualista do corpo, instrumento de dominio da
mente e reprodutor de valores da sociedade dominante. Contudo, as teorias
educacionais, de certa forma, avangaram movidas pela critica ao modelo vigente
de escola e sociedade. Acéfala, sempre no udltimo vagdo na histéria, como
observava Carmo (1985), a Educagio Fisica permaneceu presa ao modelo de
escola tradicional, centrando sua agido pedagdgica nos valores militares de
organizacdo e disciplina.

Paradoxalmente, mesmo carregada de mecanismos controversos, ela
esteve sempre presente em todos os projetos educacionais propostos pelo Estado
brasileiro como conteiido obrigatdrio; entretanto, caminhava a margem do
processo educativo, apenas como sua extensdo. Foi sempre tratada como algo
marginal & escola, desconectada do restante do corpo de conhecimentos da
mesma. Sujeita as influéncias sécio-politicas desse mesmo Estado, sendo
utilizada como massa de manobra, teve seu conteido empregado para fins
diversos.

Tais fatores tinham como agravante a md formagdo de seus
profissionais, bem como a caréncia de um corpo organizado de conhecimentos.
A revisdo desse quadro nebuloso comegou a ser realizada nas décadas de 70 e,
sobretudo 80, por meio de uma abordagem e clareamento dos conteddos
sociolégicos, antropolégicos, politicos e filoséficos da Educagdo Fisica.
Buscava-se neste periodo uma efetiva intengdo pedagdgica, consubstanciada
numa teoria € numa prética norteadoras de uma nova préxis.

Estudiosos como Sérgio (1979), Oliveira (1983;1985), Medina (1986),
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Carmo (1987), Bracht (1987), Dieckert (1987), Santim (1987), Castelani (1989),
Taffarel (1989), Sérgio (1989), Tani (1996), dentre outros, buscaram contribuir,
através de seus ensaios, para a busca de uma identidade e de uma epistemologia
propria para a Educagdo Fisica no Brasil. A definicdo de um campo de
conhecimento, contextualizado dentro de uma realidade histérico-social,
permitiria, segundo as diferentes percepgdes, ao professor inserir seu conteido
numa pedagogia critico-social onde o lddico e a consciéncia corporal pudessem
ser recuparados via escola.

Ao percorrermos a histéria da Educagio Fisica’, em primeira instincia,
podemos afirmar que na década de 70, os cursos de graduagio estavam voltados
para uma formagdo em licenciatura, ou seja, preparar profissionais que iriam
trabalhar, em sua grande maioria, nas escolas de 1° e 2° graus.

Essa formagdo apresentava um cardter eminentemente prdtico e as
disciplinas que compunham os curriculos académicos eram articuladas entre as
dreas bio-fisioldgicas e o conhecimento especifico das técnicas dos movimentos
esportivos, suas regras, suas titicas de jogo, as melhores formas pedagdgicas de
aprendizagem do esporte e seu treinamento competitivo.

Nio obstante esta afirmagéo, a identificagéo do perfil do profissional e
os seus objetivos dentro das instituigdes escolares sdo facilmente percebidos,
dito de outra forma, as escolas da rede piiblica e privada estavam absorvendo do
mercado de trabatho, profissionais que posteriormente, desenvolveriam em seus
respectivos campos de atuacdo, aulas com o objetivo de aprendizagem das
modalidades esportivas, dentro da perspectiva de formagZo de atletas para as
equipes de competicao.

Com o passar da década de 80 e a efetivagdo desta conduta
profissional, a proposta de trabalho acima descrita recebeu suas primeiras
criticas, e mais préximo aos anos 90, as mesmas se transformaram em correntes
tedricas de combate veemente ao suposto paradigma tecnicista ou eixos
pedagégicos direcionados para a aptidao fisica.

Surge entdo uma nova discussdo sobre a formagdo do profissional da
Educagio Fisica, desvencilhando-se em dois sentidos; um onde as perspectivas
curriculares deveriam abordar uma temdtica central que ndo fosse
exclusivamente o desenvolvimento de atletas para o esporte de rendimento, ou
seja, as questdes educacionais do esporte, do lazer, de grupos especificos como
criangas, terceira idade ou portadores de deficiéncias, deveriam ser abordadas
com maior profundidade e dominio no campo de atuagfio do professor.

O outro sentido das discussdes eram em torno do crescente nimero de
recém formados que objetivavam outras dreas de atuacdo que ndo as escolas, e

5 Sobre o assunto encontramos vArios artigos, livros, dissertagdes e teses, dentre os quais
podemos destacar alguns autores para maior aprofundamento no tema, € o caso de
Ghiraldelli Jr., P.(1988), Castellani F°,L.. (1988), Gebara, A. (1989), Betti, M.(1991),
Soares, C.L. (1992), Marchi Jr., W. (1994).
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sim os clubes as academias, os hotéis, os acampamentos de férias, as empresas
entre outros. Ou seja, o curso de licenciatura além de atender de forma errnea -
no ponto de vista dos criticos — a formagdo do profissional que atuaria nas
escolas, ndo atendia também a preparagio para uma atuagio extra-escolar.

Nesta perspectiva, surgem os primeiros indicios para a constitui¢do dos
cursos de bacharelado em Educagio Fisica, que além de atenderem as atividades
profissionais extra-escolares, também estariam direcionando a formagdo do
pesquisador para a jrea, dando-lhe a possibilidade de msergao na carreira
académica, mais especificamente, na vida universitiria ou no ensino de terceiro
grau®.

Posto este sucinto comentdrio sobre o desenvolvimento das discussdes
pertinentes a Educagdo Fisica ¢ a formagao de seus profissionais nas tltimas trés
décadas, passemos a manusear a produgdo de autores que trataram de analisar as
construgdes tedricas deste campo do conhecimento.

Um dos prmc1pa1s pontos que ainda incomoda o profissional da drea de
Educagio Fisica é a busca da compreensdo do que vem a ser o seu objeto de
estudo. Este fato e a leitura de alguns autores sugerem que a Educagz"io Fisica
passa por um periodo de crise. Alids, crise que comega pela pergunta “o que ¢
Educagdio Fisica?”. Entende-se a crise como um processo de transigdo.
Possivelmente, um dos fatores desencadeadores dela seja a necessidade de se
estabelecer uma 4rea de conhecimento respaldada por uma teoria prépria,
universalmente aceita, justificadora de uma identidade que possibilite a
ascensdo ao “status” de ciéncia.

Seré que é necess4rio uma teoria universalmente aceita para que a érea,
denominada de Educagio Fisica, constitua um corpo de conhecimento?

A idéia central deste texto € mostrar que nio existe consenso na busca
de um objeto de estudo para delimitar uma teoria universalmente aceita que
envolva esta drea de conhecimento. Vamos além. Apds o levantamento de
autores que privilegiam o presente tema, tentaremos esbogar um quadro no qual
poderemos identificar algumas categorias que nos permitirdo visualizar melhor a
produgdo da Educagéo Fisica neste final de século.

Para efetivar tal proposta utilizaremo-nos de alguns estudos que
apontam para a defini¢io da construgio deste objeto. Serdo estes: Gaya’, Pilatti®,

6 E possivel identificarmos os cursos de bacharelado em Educagdo Fisica e bacharelado
em Esportes, na Universidade de Sdo Paulo, na Universidade Estadual de Campinas e na
Universidade Estadual Paulista, por exemplo.

T GAYA, A. Mas, afinal, o que é Educagdo Fisica? Movimento. Porto Alegre, n.1, set.
1994, p. 29-34.

8 PILATTI, L. A. De volta para o passado: um olhar atual sobre as teorias da Educagdo
Fisica. Coletdnea do Encontro de Histdria, Lazer e Educagio Fisica; As ciéncias sociais e
a histéria do esporte, lazer ¢ Educagdo Fisica, Unijui, 1997, pp. 262-270.
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Bracht’ e Daolio'®.
O objeto

De forma bastante simples temos duas propostas que ressoam no Brasil.
O que podemos verificar até aqui € que uma proposta é complementar a outra.
Mas, como veremos, ndo se chega a um consenso.

Como ilustragio da falta de consenso, Gaya (1994) retoma a discussdo
de entendimento da Educagdio Fisica. Neste sentido, mostra-nos uma vertente
francesa que tende a colocar a Educag@o Fisica numa perspectiva de “uma ci€ncia
do movimento humano ou psicocinética sugerida por Jean Le Boulch e uma
ciéncia da agdo motriz ou praxiolégica por Pierre Parleb4s”''. Nesta mesma linha
de raciocinio, Gaya aborda ainda a Espanha, com uma tendéncia a colocar a
Educagdo Fisica como uma disciplina académica; na Inglaterra, estudos que
caracterizariam a Educagdo Fisica como uma 4drea de conhecimentos
relativamente autbnoma; na Alemanha com uma tendéncia mais forte a ciéncia
do desporto; uma concepgio de paradigma da cultura do corpo na Dinamarca; em
Portugal, com Manuel Sérgio, José Manuel Constantino, Jorge Bento, a mistura
entre aqueles que pretendem modificar o nome da Educagdo Fisica, outros
defendé-la e, ainda outros com o intuito de defender o desporto.

Ji no Brasil Gaya mostra todas estas misturas, mas coloca Vitor
Marinho de Oliveira e Jodo Paulo Subird Medina como os autores que instigaram
a investigacdo da funcio da Educagido Fisica no Brasil, acrescenta-se ai a
tentativa de Lamartine de propor uma reconstrugdo da Educagéo Fisica sobre a
Otica do lazer e da recreagao.

Poderfamos continuar nesta linha de apresentacdo mas, a esséncia do
pensamento de Gaya surge quando ele classifica todas estas obras ¢ autores em
duas tendéncias. A primeira, configura a Educago Fisica como “uma ciéncia
relativamente autbnoma - uma disciplina académica efou cientifica”'?. A
segunda, pretende a Educagdo Fisica como uma filosofia da corporeidade.

Destas duas tendéncias decorrem perspectivas. Da primeira, como € o
caso da ciéncia da motricidade humana, pretende-se colocar a cultura corporal
dentro de um espaco de investigagdo. Pretende-se abracar o maior nimero
possivel de préticas dentro de uma 4rea de conhecimento. Decorre a tentativa de
colocar em um espago toda disciplina cientifica que refira-se ao desporto.

*BRACHDT, V. Educagio Fisica. Conhecimento e especificidade. In SOUZA, E. S. de,
VAGO, T. M. (Orgs.). Trilhas e Partilhas: Educacdo Fisica na cultura escolar e nas
prdticas sociais, Editora Cultura, 1997.

10 DAOLIO, J. Educagio Fisica Brasileira: autores e atores da década de 80. In: Revista
Brasileira de Ciéncias de Esporte, 18 (3), maio/1997, pp. 182-191.

'GAYA, A. Op. cit. p.29.

2 1bid., p. 31.

CONEXOES — educagdo, esporte, lazer, Campinas., v.1, n.1, p. 85-95, jul./dez. 1998



90 G. L. Gutierrez; C. R. Oliveira Jr.; K. S. Addo & W. Marchi Jinior

J4 da segunda tendéncia decorre a perspectiva pela qual busca-se um
discurso filoséfico da corporeidade com énfase no hidico, na sexualidade. Uma
segunda perspectiva é designada de culturalista, pois tenta a reconstru¢do da
Educacdo Fisica sob a ética do lazer, dos jogos populares, etc.

Todas estas interpretagles sugerem a seguinte hipétese de Gaya: “estas
tendéncias que inferem a possibilidade de reduzir a Educagdo Fisica
exclusivamente a uma ciéncia ou a uma filosofia, acabam por destrui-la de seu
real significado social e, mais do que isto, apontam para a descaracterizag@o de
nossa identidade profissional”"’,

Para Gaya o conflito tedrico pode ser aplainado se pensarmos na
Educacdo Fisica como um projeto pedagdgico a servico da educagdo da
humanidade, ou seja uma “pedagogia no dmbito de um projeto antropolégico”.
Para que busquemos nossa identidade necessitamos transitar, dialogar com a
pedagogia, entendida como a acdo frente um projeto educacional, a axiologia
(busca de pressupostos filoséficos que norteiem uma visdo de mundo) € a
epistemologia (instrumentalizagdo da pratica efetiva da drea).

Esta visdo multidisciplinar € compartilhada por nés e por outros autores
que buscam a compreensio de nossa drea de atuagdo.

Acreditamos que o objeto de estudo da Educagiio Fisica perpassa pela
construgdo de vdrios objetos que dialogam-se na sua coeréncia interna.
Relacionam-se com préiticas, ou agles motoras que sao cobertas por
intencionalidades, ou seja, um verdadeiro passeio pela construgido tedrica que a
humanidade produziu até aqui. Mas e a delimitagio? Exemplificaria com
Bracht'* quando ele faz a delimitagdo de seu estudo:

Quando falo em objeto da Educagéo Fisica, refiro-me ao “saber” especifico de que trata
esta disciplina curricular. Nao estou me referindo, portanto, ac objeto de uma prética
cientifica especifica, ndo coloco, para responder a esta questdo, as exigéncias feitas
para definir 0 objeto de uma ciéncia. Esta diferenciagéo é imporiante porque entendo
que parte das dificuldades na superagio da “crise de identidade” advém do fato de se
insistir em ver na Educag@o Fisica uma disciplina cientifica, e mais, como uma
disciplina com estatuto epistemolégico prdprio. Entendo que a especificidade da
Educacdo Fisica no campo académico é a de que ela se caracteriza,
fundamentalmente, como uma prética pedagégica [...]15.

Outro artigo selecionado € o de Luiz Alberto Pilatti (1997), que busca
dentro de seu ensaio discutir o ressurgimento das discussfes em torno da

13 Ibidem.

1 BRACHT, V. Educagio Fisica: conhecimento e especificidade. In SOUZA, E. S. de &
VAGO, T. M. (Orgs.). Trilhas e Partilhas: Educagdo Fisica na cultura escolar e nas
prdticas sociais, Cultura, 1997.

ISBRACHT, V. Op. cit. p. 14.
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temdtica teorias da Educagdo Fisica, encampando o questionamento sobre a
existéncia de argumentos diferentes dos ja registrados na década de 80.

No percurso do texto, o autor referencia a produgdo nacional e
internacional, - respeitando o corte temporal em ambos os casos, sejam as
décadas de 80 e 70, respectivamente, - balizando-se, inicialmente, na
confirmacgdo de dois momentos distintos da produg@o teérica nacional, a qual
define uma “descri¢do e/ou identificagdo das sub-dreas de pesquisa” ¢ um
chamado “estatuto ou identidade epistemoldgica” da Educagdo Fisica e Ciéncia
do Esporte.

Diante dos questionamentos impostos pelo autor, 0 mapeamento dessas
novas concepgdes tedricas aponta para uma divergéncia de posi¢des que oscilam
desde a incorporagdo da teoria do caos em uma abordagem cientifica para a
Educacdo Fisica, até a questdo de que a construgéo cientifica para a drea nao €
de importincia tdo preemente o quanto se pretende evidenciar, passando ainda
por uma proposta que mais parece “uma justificativa para a construg¢do do
campo de conhecimento”.

O artigo, a principio, se entrelaga em um leque de indagagdes que por
fim deixam de ser respondidas, mas tem seu mérito maior na apresentagdo do
mapeamento de autores que circunscreveram-se, mesmo que de forma
periférica, no campo da construgéo tedrica da Educagao Fisica.

Em sua conclusdio, encontramos um delineamento que assume o
consenso como algo impossivel na questdo, a ndo ser quando a Educagédo Fisica
é entendida como uma disciplina pedagdgica; e mais, volta-se para o discurso
que inimeros sdo os objetos da drea e que os mesmos se constréem a partir da
multiplicidade de suas identidades dinfimicas e histdricas.

Assim sendo, podemos identificar com o ensaio de Pilatti, uma
tendéncia que se funda na perspectiva de uma conceituagdo tedrica nos
momentos histéricos determinados e também, na identificacdo de um objeto de
estudo que seja coerente e consistente com as prerrogativas de uma suposta
teoria, o que implica dizer que, objetivamente, qualquer estudioso em
epistemologia, pode “navegar” ou mesmo aventurar-se e€m construir uma
abordagem tedrica para a Educagdo Fisica.

Como iltima fonte de anélise, temos o trabalho de Jocimar Daolio
(1997), que de acordo com suas préprias palavras realizou uma etnografia do
pensamento académico da década de 80, sustentado no referencial metodolégico
do antropdélogo americano Clifford Geertz.

A andlise, baseada na Antropologia Interpretativa para entender o
significado das agGes humanas, partiu da construgio do debate académico da
Educagdo Fisica brasileira a partir do final da década de 70 quando ocorre a
proliferagio do cientificismo na édrea.

Tentando explicitar 0 quadro tedrico produzido que sustentou as
divergéncias do debate, Daolio, de maneira restritiva, enuncia um grupo de
profissionais que mais parece um conjunto de autores de sua proximidade — o
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que de fato ndo chega a ser nenhuma heresia desde que mencionada
inicialmente — do. que efetivamente, o universo simbdlico ou representativo da
produgdo literdria da década de 80.

O principal embate configurado nos meios académicos da Educagdo
Fisica, registrou-se na cisdo entre as tendéncias lideradas por autores de origem
desenvolvimentista, médica e piagetiana, ora considerados reaciondrios, € 0s
progressistas, que doravante defendiam em seus discursos inflamados, as
rupturas com o “biologismo”, tendo como pano de fundo a condi¢cdo econdmica,
politica e social vivida no periodo pos-ditadura militar € uma superficialidade no
entendimento das idéias marxistas.

As vdrias abordagens de Educagio Fisica elaboradas ao longo da década de 80 e
primeiros anos desta década parecem ter se colocado em determinados pontos de uma
escala, tendo em um extremo a concepgdo biolégica de natureza humana, e no outro
pdlo, uma concepgdo cultural. O problema dessa disposigio parece ter sido a negagdo
por parte de todos os representantes das abordagens, de que a natureza humana €, ao
mesmo tempo e indissocialvemente, biolégica e cultural. Essa ruptura causada por uma
limitagao das duas partes em perceber a natureza humana com uma amplitude maior,
teve repercussdo multiplicada devido ao cardter mais poiitico e menos académico do
debate na Educagao Fisica na década de 80, como afirmam os entrevistados. Quem se
colocasse em torno do pélo da natureza, era tachado de reacionério e seria combatido
pelo grupo préximo ao pélo cultural, este chamando pejorativamente pelo outro grupo
de “turma do social’. (DAOLIO, 1997: 188).

Todo essa discussdo, segundo o autor, serviu para destacar que o
debate se aproximava mais do campo politico e ideolégico do que propriamente
académico, além do que, o abrandamento das discussdes, possibilitou uma
reconstrucdo tedrica de seus precursores, caracterizando assim, um momento de
“munisciamento intelectual” para um futuro embate nas décadas vindouras.

Diferentemente de Pilatti, Daolio entende que o consenso € possivel
mesmo que existam pontos de vistas diferentes, apenas é necessirio que os
autores € suas respectivas teorias, ndo se absolutizem em torno de suas verdades
nem se cristalizem diante da sua aceitagao.

Nos salta aos olhos que uma grande confusdo se rendeu dentro da
Educagido Fisica no final da década de 70 e no transcorrer dos anos 80, mais
precisamente no que tange a definicdo da drea.

Dito de outra forma, a Educagdo Fisica nao encontrou consisténcia nas
suas formulagdes tedricas nem tdo pouco o questiondvel consenso, o que
aparentemente, poderia se justificar pela auséncia de grandes nomes que
conseguissem articular seus principios e “seguidores”, a ponto de se concretizar
escolas do pensamento epistemoldgico na drea.

Com a apropriagdo do conteido dos artigos utilizados € o suposto
levantamento feito da produgédo sobre as teorias da Educagéo Fisica, € possivel
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identificar pardmetros teéricos nas propostas dos autores em duas décadas de
histéria, definidos em momentos que seus constructos convergiram para uma
preparagdo tecnicista performdtica, tendendo a evoluir para uma prética
pedagdgica normativa, paralelamente, com a intengdo de forjar uma matriz
conceitual tedrica.

Nesse percurso algumas inconsisténcias conceituais se apresentam de
forma a estagnar o processo de desenvolvimento desta ou daquela dimensdo, o
que no limite, reforga idéia de caréncia de tedricos coerentes, l6gicos ou até
mesmo, pragmaticos.

Um desses equivocos conceituais diz respeito a definicio de um novo
paradigma diante da crise evidenciada nas ciéncias dos anos 70, ainda se tem a
no¢do de paradigma no sentido kuhniano, que segundo Ortiz (1998) é um
paradigma cuja validade estd fundamentada apenas em formulagdes abstratas e
que entra em crise quando ndo consegue explicar um conjunto de contradigdes
que nascem no seio da sua ordem.

Neste sentido o paradigma € algo a-histérico, e a historicidade do
objeto de estudo ndo foi considerada; dessa forma, € necessdrio entender a
historicidade do objeto ou objetos da Educacdo Fisica para posteriormente
entender paradigmas como um ‘“quadro tedrico a partir do qual pensariamos a
sociedade”.

Consideracdes Finais

As carreiras universitdrias, definidas como um conjunto de saberes
legitimados por diplomas de instituices de ensino e uma perspectiva de
insergdo profissional, tm a sua evolucfo condicionada por duas influéncias
essenciais: o desdobramento de dreas de conhecimento estabelecidas e a
necessidade social de habilidades especificas, novas ou néo.

Este processo ndo € linear e nele encontramos as mais diversas pressoes
politicas imagindveis. Para ficar em alguns exemplos podemos citar a
reivindicagfo corporativa do aumento de vagas para docentes universitérios, a
sensibilidade diferenciada dos setores do poder, apropriacdo de descobertas
técnicas e estratégias de desenvolvimento econémico.

Estas carreiras, assim constituidas, ndo se congelam no tempo, pelo
contrdrio, se transformam a partir da sua dindmica interna e da insercdo na
esfera de referéncia.

Procurando trazer este debate para uma dimensd3o mais concreta, o
primeiro ponto que chama a atengdo € o consenso sobre o fato de estarmos
vivendo uma crise de paradigmas na producio do conhecimento, impulsionado
por descobertas técnicas, principalmente nos campos da informdtica e
comunicagdes, e transformagdes sociais e politicas surpreendentes, ou seja, hoje
qualquer carreira universitiria encontra-se pressionada a questionar sua
estrutura ¢ objetivos, tentando adequar-se a uma péds-modernidade, ou
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contemporaneidade, dificil de definir.

No caso especifico da Educagéo Fisica, soma-se a esta dimenséo geral,
uma multidisciplinaridade enorme. E dificil imaginar qualquer outra carreira
que atravesse tantas dreas de conhecimento e possibilite formas tdo diversas de
insergéo profissional. Trata-se, portanto, de articular biol6gicas, exatas e
humanas com formas de atuagiio pritica que vao do esporte de alta preformance
até a educagdo publica, passando pela agdo comunitria.

A produgdo de conhecimento na drea reflete esta diversidade, assim
como a dinimica e contradicdes do momento atual. Qualquer tentativa de
sistematizacdo deste conhecimento atende a procura de uma relativa clareza sobre
0 seu conjunto, com um objetivo essencialmente diddtico, ou seja, tornar mais
facil a sua apropriagdo e divulgagdo. Esta boa intengédo, contudo, esbarra na falta
de consenso sobre como classificar ciéncia e conhecimento, herdada dos debates
especificos de cada &drea original de conhecimento, e que atravessa toda a
producdo cientifica de uma forma geral.

Uma sugestdo de classificagido da produgdo de conhecimentc na
Educacdo Fisica, portanto, deve ser compreendida, em primeiro lugar, como
fundamentada num debate muito controverso onde nem de longe existe algum
critério norteador absoluto e inquestiondvel, ou seja, ndo existem (e talvez ndo
devam existir mesmo...) andlises consensuais nas diversas dreas tedricas, assim
como tampouco o conhecimento agregado de cada area € retratado sob critérios
uniformes pelos diferentes autores. E, em segundo lugar, uma sugestdo de
classificag@o ndo possui nenhum poder sobre a evolucéo do conhecimento em si,
que € autbnomo e livre como deveria ser a prépria universidade, trata-se antes de
um recurso para facilitar a compreensdo e reflexdo numa drea de conhecimento.

Qualquer modelo € facilmente criticdvel, principalmente se tomarmos
como correta uma classificacdo distinta. Para participar desta discussdo
importante e atual, como uma primeira reflexao, poderiamos pensar a produgéo
na area de Educag@o Fisica subdividida em trés grandes campos: o tedrico-
conceitual, o normativo pedagdgico e o tecnicista.

Abstract

In this test are discussed some aims of classification of the Physical Education
theories and the identification of its paradgms with purpose to a possible
description to list the actually square idea of area, in order to permit us to
initiate a reflexion in point of construction of typology that analyse the
management of knowledge to produce into it.

Keywords: Physical Education; theory of knowledge.
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