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RESUMO

O objetivo deste artigo é avaliar o papel desemgdmhpelo componente curricular
Educacao Fisica nos anos iniciais do ensino fundtheendo em vista que as aulas para
esse segmento da educacdo basica se deram ha powsos ha caréncia de trabalhos
académicos sobre o assunto. Para tanto, entrewist@fin (uma) professora de Educacao
Fisica da rede de ensino publica estadual de Sélo Para analisar e interpretar suas
significacdes a respeito do seu trabalho deserdmledom os estudantes dos anos iniciais
para qual leciona. A analise e interpretacdo daksi@apontam que a professora busca
legitimar a Educacdo Fisica neste segmento da ed@lndaasica por meio de provaveis
contribuicbes que possa oferecer a professora ghefite, possivelmente devido a sua
recente insercdo nas escolas e sua fragil hist@saescolas dos anos iniciais do ensino
fundamental. Discute-se ao final qual seria o pdpdEducacédo Fisica como componente
curricular nos anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-Chave Educacéao Fisica Eescolar; Curriculo; Sentidagrefieados.

PHYSICAL EDUCATION IN THE EARLY YEARS OF
ELEMENTARY SCHOOL: MEANINGS OF A TEACHER

ABSTRACT

The purpose of this article is to evaluate the rplayed of the Physical Education

curriculum component in the early elementary sclyeals, considering that the classes for
this segment of basic education was made a fews sy and there is a lack of scholarly
work on the subject. To that end, we interviewe@ ¢@1) Physical Education teacher
network of state public schools in Sdo Paulo tdyaesand interpret their meanings about
their work with students in the early years for g¥hishe teaches. The analysis and
interpretation of data indicate that the teachekséo legitimize Physical Education in this

segment of basic education through probable caritabs that can offer the versatile

teacher, possibly due to its recent inclusion imosts and his fragile history in schools in

the early years of elementary school. It discuskesend what is the role of physical

education as a curriculum component in the eardys/ef elementary school.

Key-Words: School Physical Education; Curriculum; Sensesmaadnings.
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LA EDUCACION FiSICA EN LOS PRIMEROS ANOS DE LA
ESCUELA PRIMARIA: SIGNIFICADOS DE UN MAESTRO

RESUMEN

El propdsito de este articulo es evaluar el papséohpefiado del componente curricular de
Educacion Fisica en los primeros afios de la esquigtaria, ya que las clases para este
segmento de la educacion basica se ha realizagounas afios y hay una falta de trabajos
académicos sobre el tema. Para ello, entrevistammaso (01) de red profesor de
Educacion Fisica de las escuelas publicas del &stied Sdo Paulo para analizar e
interpretar sus significados sobre su trabajo osrektudiantes en los primeros afios de los
que él ensefa. El andlisis e interpretacion dedbss indican que el maestro busca
legitimar la Educacion Fisica en este segmentoadedlicacion basica a través de las
probables contribuciones que puede ofrecer el poofeersatil, posiblemente debido a su
reciente inclusiéon en las escuelas y su histoégilfien las escuelas, en los primeros afios
de la escuela primaria. Discute el final lo queskepapel de la educacion fisica como un
componente curricular en los primeros afios dedaets primaria.

Palabras-Clave Escuela de Educacion Fisica; Plan de estudiogidds y significados.
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INTRODUCAO

A histéria da Educacéao Fisica como componente cziar dos anos iniciais do ensino
fundamental nas escolas da rede de ensino pulstiadual paulista remonta a um periodo
recente quando comparada a propria histéria da d€doc Fisica Escolar. Sua
sistematizacdo se inicia mais consistentementeacoriacdo do ciclo basico (CB), criado

durante o governo de André Franco Montoro (1983%)1.98

No entanto, sucessivas dificuldades fizeram comayzeretirada da grade curricular se
desse no ano de 1995, no governo de Mario CovasacDelo com Bonélocorreram

discordancias entre os professores especialistas @estores escolares, e também
problemas na formacdo dos professores, que ainkdanti uma visdo de Educacéo Fisica

Escolar essencialmente esportivista.

Hé& outra teoria defendida por Lippi e Lifde que a retirada da Educacéo Fisica se deu
por motivos econdmicos: se na escola ja existgadida professora polivalente, que
leciona diversos componentes curriculares e queatéducacdo Fisica em sua formacao
inicial, ndo haveria porque manter mais um profesggenas para lecionar um dnico

componente curricular.

Seja como for, a verdade é que a Educacdo Fisina componente curricular nos anos
iniciais da escolarizagao padecia de uma conceppg@@ enfraquecia, por um lado devido
a uma visdo idealizada de infancia como um periedo que a criancalescobre
naturalmenteseu corpo e constitui sua motricidade; por oudigol porque os proprios
profissionais da area pareciam nao ter a suficidisfesicdo e interesse por esse segmento

da educacéo basica.

Os dados apurados por Silvsintetizam bem o que queremos dizer. Em sua Essqui
documental do periodo compreendido entre os and988 e 2002, a autora chegou a

seguinte conclusao:

os documentos analisados criticamente permitirasn-goncluir que esse
conjunto de medidas tomadas nesses quase vinte (4888-2002) para as
primeiras séries do Ensino Fundamental da redegadéstadual ndo favoreceu a
efetivacdo da Educacéo Fisica junto a esse nivehsiac®"
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Dessa forma, é plausivel considerar que no CickicBaa experiéncia da Educacéo Fisica
para as criangas da entdo 12 a 42 série foi gusskciente. E talvez por isso que, de 1995
a 2002, as criancas de 12 a 42 série do ensinarherdal — hoje do 1° ao 5° ano — nao

tiveram aulas de Educacao Fisica com um profespacalista.

Essa situagcdo comegou a ser mudada a partir ddea?@02, quando foram realizados dois
foéruns na Assembleia Legislativa do Estado de $&oPpara tratar do tema. Esses foruns
contaram com a presenca de pesquisadores acadérep@sentantes da sociedade civil,
das diretorias de ensino vinculados a Secretartadial de Educagcdo de Sdo Paulo
(SEE/SP) e de alguns professores de Educacdo .ANicéim daquele ano, em 28 de
dezembro, foi publicada a resolucdo n° 184, quabekiceu o retorno das aulas de
Educacao Fisica para o professor especialistacdards escolas da rede publica estadual
com 0s cinco anos iniciais do ensino fundamentatafto, estamos apenas ha pouco mais
de 11 (onze) anos com aulas neste segmento, uwdpertlativamente curto frente a

historia da area.

Esse breve periodo, no entanto, enseja a oportismidia pesquisas que podem contribuir
para os estudos da area, inclusive em pesquisgsogaam se reverter em beneficio para o
préprio professor que esta na sala de aula corstodantes.

Pensando nisso € que resolvemos investigar quaédemisdos e os Significados que uma

professora constitui sobre seu trabalho nos andaisido ensino fundamental.

APORTE TEORICO

De acordo com Vigotskios Sentidos e Significados sdo categorias que mjuda
compreender o Pensamento e a Linguagem dos sujeitosuma relacdo que &€,
simultaneamente, mediada, contraditéria e dialétcamuanto os Significados sdo mais
dicionarizados — e por essa caracteristica, coitigamtis —, 0os Sentidos dizem mais
respeito a dimensao subjetiva da cada sujeito,ospadisso mais individualizada. Assim,
para acessar 0s Sentidos e os Significados a Etérévo meio que entendemos ser 0 mais

apropriado para termos acesso as SignificacOesittiadas pela nossa entrevistada.
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Embora sejam constituintes do Pensamento e da agegn de maneira dialética, é
possivel diferenciar os Sentidos dos Significadds.Significados séo significacdes que
podem ser expressas de maneira coletiva, aindaef@ma indireta, como por meio de
um questionario ou grupo focal, por exemplo. Porém,o intuito for apreender os
Sentidos, a entrevista individualizada € o meicsrapropriado para sua obtencao.

Os Sentidos dizem respeito a dimensao subjetivaada sujeito. Quando estamos em um
grupo de professores e os indagamos sobre 0s mmogue 0s levaram a optar pela
docéncia podemos ouvir respostas referentes a Wwmajoe era professora; a brincadeiras
infantis, ou ainda a um (a) professor (a) da edicd@sica que serviu de inspiracdo. No
entanto, se quisermos nos aprofundar, por exemplogsposta do primeiro entrevistado,
devemos procurar intensificar as maneiras de acessa Sentidos: quem era sua mae?
Que componente curricular lecionava? Até que psagoconvivéncia a levou a optar pela

mesma profissao?

Em sintese, quando procuramos acessar 0s Sengdas gujeito, estamos em busca de
significacdes que apenas ele péde constituir agolale sua histéria de vida até aquele
momento. Em nosso caso, estamos falando sobrédissgmdocente.

METODOS

O objetivo da pesquisa consistiu em apreender,isanaé interpretar os Sentidos e
Significados de uma professora de Educacao Fislw@ ® seu trabalho realizado em uma
unidade escolar de ciclo | e Il (os cinco anosiamcdo ensino fundamental) da rede de

ensino publica estadual paulista.

Consideramos que as significacdes sdo historicanuamistituidas no meio social em que
0 sujeito se encontra inseridas. Por tal caratitarias significagfes, ainda que individuais,
trazem consigo a totalidade, isto €, uma significade um Unico sujeito pode nos ajudar a

desvelar algo maior, como sua formacéao profissj@®al convivio entre pares etc.
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Realizamos duas entrevistas entre outubro de 2@gbsto de 2012 com uma professora
de Educacdo Fisica que leciona para os anos midiaiensino fundamental. Isabel

graduou-se em Educacéo Fisica por uma universplziolea de S&o Paulo em 1982, e no
ano de 1990 ingressou por concurso publico na dedensino publica estadual paulista.
Desde 0 ano de 2004 passou a lecionar para oléjoiis cinco anos iniciais do ensino

fundamental, nas escolas da rede de ensino p@stiadual paulista.

De posse das transcri¢cdes das falas, passamdsoaaelas Nucleos de Significacdo (NS),

com base em método proposto por Aguiar e O2dHara chegar a um NS percorre-se
primeiro a sele¢céo das falas do sujeito que telsr @aam nosso objetivo da pesquisa, e que
chamamos de Pré-Indicadores. Em segundo lugairegiuise essas falas em Indicadores,
que sao reunidos pelos critérios no que as fatlasl&similar, de complementar ou ainda

de contraposi¢cao. Dois ou mais Indicadores formaniNG.

Em nossa pesquisa chegamos a elaboracdo do NSogqueamos como Concepc¢ao de
aluno e do processo de ensino e aprendizagem, aniént o Indicador que aqui sera

analisadoAs aulas e os alunos do ciclo I.

RESULTADOS

Analisando e interpretando os Sentidos e Signifisada entrevistada procuramos em
primeiro lugar saber suas significagbes a respigtseu trabalho com a professora de
educacdo basica I, a professora polivalente. Eas# pla entrevista € importante na
medida em que pode nos revelar uma faceta do li@lolal professor de Educacao Fisica
que sO ocorre neste ciclo de escolarizacdo, jaagpartir do 6 ano os estudantes tém

professores especialistas para cada componenteutarnr Nas unidades escolares da rede
de ensino publica estadual paulista com os cinos amciais do ensino fundamental os

estudantes s6 tém aula com dois professores al¢gmofissora polivalente: o professor de

Artes e o professor de Educacéo Fisica.

* Nome ficticio.

2 No infcio do ano letivo de 2014 a Secretaria Hsthde Educacéo de S&o Paulo (SEE\SP) promovelalienacio no
sistema de ciclos de sua rede de ensino: o cmorésponde agora do 1 °© ao 3 ° ano; o ciclo llpgeende do 4 © ao 6 °©
ano; e o ciclo lll do 7°ao 9 ° ano.
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Antes da entrada do professor de Educacao Fisieamde 2003, a professora polivalente
era a unica profissional que mantinha contato cenestudantes, desde a entdo primeira
série até a quarta série. Com a insercao de Artedueacao Fisica na grade curricular,

essa situacdo se modificou e causou repercussois gara a professora polivalente

guanto para os professores especialistas.

Isabel observa essa relacdo e a expressou dateeiguima:

“Porque na realidade no ciclo um vocé tem um predespara cada sala de aula, ele [aluno] tem uma

identidade (...) quando chega no ciclo dois elearnfi meio que jogados (Professora Isabel).”

Isabel fala com conhecimento de causa, ja que aesabalhar com o ciclo | havia
lecionado para estudantes de ciclo Il e ensinoionédde certa maneira revela que ha uma
relacdo de maior proximidade entre os estudantaspeofessora polivalente, que nao

ocorre quando os estudantes passam a ter aulasscprafessores especialistas.

Sobre a relacdo entre professor de Educacdo Fésipsofessora polivalente, Brfto
observou em sua pesquisa em escolas do municiBaa®aulo que nem sempre elas séo
bem resolvidas e administradas. Pela legislacdoedeslas estaduais de Sdo Paulo, as
aulas de Educacéo Fisica devem ser “acompanhaeiaspimfessora regente, a professora
polivalente. No entanto, esaseompanhamao é bem caracterizado, e na pratica ocorre é
que, na maioria das unidades escolares, a profegsaivalente ndo acompanha o

professor de Educacéo Fisica e 0s seus estudamislas.

Pensamos que a ideia deompanharas aulas possa ter o intuito de fazer com que a
professora polivalente possa vir a ter uma viséars mapla de seus estudantes, ja que as
aulas de Educacéo Fisica ensejam outras demandgsodem ser diferentes da sala de
aula a que os estudantes estdo costumeiramentedthis. HA casos de estudantes que sao
rotulados pelas professoras polivalentes como dipdisados, por exemplo, que se
mostram interessados e participativos nas auldsddeacao Fisica. Isabel expressa essa

ideia ao nos revelar a seguinte significacao:
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“Porque os alunos bonzinhos ndo aprontam, mas nomaate eles ndo sdo muito bons de quadra (...) tem

um ou outro que é excecao, mas 0s mais danadassddans de quadra (Professora Isabel).”

Essa fala nos sugere haver uma hierarquizacaob#gesaque sdo mais valorizados na
educacao escolar em detrimento de outros. Umaa&oidstatacdo de tal fato é comparar
0 numero de aulas semanais dos componentes careésutle Lingua Portuguesa e
Matematica com a Educacdo Fisica para saber gaeteest menos aulas semanais que
aguelas, o que ja denota haver uma valorizacdaltress na escola. Nao é incomum que o
professor de Educacédo Fisica tenha entre seussaklgans com mas notas em suas
avaliacbes justamente aqueles que possuem concpdsgivos em componentes

curriculares mais valorizados pela educagao eszath.

Quanto ao seu relacionamento com as professoramlpotes, Isabel o significou de
maneira positiva. Ela nos relatou uma situagao eenegtava implantando aulas de xadrez

e foi uma professora polivalente quem a ajudois poha pouca experiéncia com o tema:

“E ai ela foi me dando ideias, ela me deu algumesaside como tinha uma histéria do xadrez, ela me
embasou algumas coisas que eu achei legal de comedaome da escola] que era bem nivel ciclo.) (..
Ai, ideia de uma: eu ndo sabia muito bem como fagetabuleiros de xadrez. Ai vinham nas caixas de

merenda os tabuleiros de xadrez (Professora Isdbel)

Isabel também nos revelou que procura fazer um@épa” com a professora polivalente

em algumas ocasifes, como o0 exemplo que tiramesglonte excerto:

“eu usei com o0 1° ano que era uma brincadeira depimhas e que na realidade era s6 ir e buscar,Eal.
que eu trabalhei em parceria com a professora gstava trabalhando miltiplos no 3° ano. Entdo, na
realidade, eles tinham que ir buscar a tampinhatgn |4 — estafeta mesmo — entdo um ia 14, juntava
tampinha e tal. E depois iam ter que contar. Enté®realidade eu usei a habilidade motora de cqreer
parte de organizacdo deles, tal, mas, eu usei tamaédarte de dentro da sala de aula que era coatar
tampinha. entdo o grupo sé ia ganhar se contaseé@mero de tampinhas certo. Para o 1° ano. Para o 3°

ano eles tinham que separar em multiplos, e fazemaa ali (Professora Isabel).”

Essa atividade de estafeta usada por Isabel nesesqge ela teve outro propdsito que, em

sua maneira de significar, iria além da atividadd¢ara em si. A atividade deveria auxiliar
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a compreensdo de uma habilidade matematica, quefesgora polivalente estava na

época ensinando em sua sala de aula.

A justificativa de Isabel é assim por ela expressa:

“E ai, 0 que acontece? Vocé ganha o respeito ddegsmr da sala de aula. Entdo vocé ndo é somente o
professor de habilidades motoras: vocé é um profegse estd casando conhecimento em sala de auofa co

atividade fisica (Professora Isabel).”

A significacdo expressa em “vocé ganha o respeaitprdfessora” parece querer dizer que
h& uma busca da professora em legitimar a Edudaigiita dentro da escola. Pensamos
também que essa fala de Isabel possa guardareslagih o movimento de renovacao da
Educacao Fisica Escolar que ocorreu entre os an®8&0 e 1990, ja que € nesse periodo
que se deu sua formagdo inicial e seu ingressedeade ensino publica estadual paulista.
Esse periodo compreendido foi proficuo ndo apeaisacritica sobre o que era feito nas

escolas, bem como para o surgimento de novas ajErsiacomo exposto por Dariflo.

Nesse periodo histérico uma obra que parece guaetkgbes com a fala de Isabel é
Educacao de Corpo Inteirgpublicada em primeira edicdo em formato de livooano de
1989. Essa obra do professor Jodo Batista Freif®ilda constaria da edicdo de muitos
concursos publicos para o provimento do cargo déegsor. Vejamos como Fréiree

posiciona sobre a Educacédo Fisica auxiliar oupesnaizagens:

Porém, todo conhecimento adquirido serve de basa pa proximo, mais
elaborado. Sendo assim, uma vez que se tenha umdbarmio de alguma
habilidade, pode-se combina-la com ensinamentaaldade aula, como leitura,
escrita e céalcul&'®

A obra de Freift além de buscar embasamento teérico na episteraolpgiética de
orientacdo piagetiana, também é influenciada pglmomotricista francés Jean Le Boulch.
Analisamos também trechos da obra de Le Bdujde reforcam nossa hipétese de que
Isabel pode ter sido indiretamente atingida petoutiso de a Educacao Fisica servir como
meio de aprendizagem de outros conteudos: “Estagam, do significante ao significado
e inversamente, corresponde ao jogo da funcéo fsapaddo € uma fungdo psicomotora
propriamente dita, mas pode ser treinada e eduhadate a atividade psicomotors™
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Entretanto, pensamos que n&o é a intencdo de *fyaizea aula de Educacéo Fisica seja
subordinada as necessidades de leitura, escritdcela tdo prementes nos cinco anos
iniciais do ensino fundamental. Parece-nos, contqde pesquisadores de outras areas
tenham atribuido erroneamente essa caracteristieduaacdo Fisica Escolar nos anos
iniciais.

132tenha conseguido captar bem a esséncia dessa

Para tanto, entendemos que St
ideia ao afirmar qu& importante papel da educacéo fisica seria emt@® promover essa
relagcdo concreta sujeito-mundo, partindo dos jogodrincadeiras propiciadores da

evolucdo dos dominios dos corpos dos alunos”.

Entretanto, mais adiante Sifvaatara de fazer sua propria critica a esse modsede

conceber a Educacéo Fisica Escolar nos anos sawaensino fundamental.

Assim, pensamos que o momento politico-epistemaddgue vivia a Educacao Fisica na
época da formacdao inicial de Isabel e seu ingreesmagistério (ano de 1990) pode té-la
feito travar contato, mesmo que indireto, com esbaas, 0 que ajudaria a compreender a

origem de suas significacdes sobre o papel da Edadasica nos anos iniciais.

Porém, ndo seria suficiente nos deter sobre adfalsabel para fazer essas conjecturas
sobre suas ideias pedagogicas, de modo que ressEviaimbém analisar os documentos
elaborados pela SEE/SP para aumentar nossa cors@oesobre a Educacdo Fisica
Escolar desse importante periodo historico. Enaomis na documentacdo da extinta
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdbicaje renomeada como Coordenadoria
de Gestéo da Educacéo Basica (CGEB) evidénciagjgdam a atestar o papel de auxiliar

que a Educacéo Fisica Escolar deveria desempenhar.

Vejamos como era caracterizada a Educacdo Fisisaanos iniciais pela Secretaria

Estadual de Educacéo de Sao Paulo:

A Educacéo Fisica do Ciclo Basico, até a 42 sériendino do 1° Grau, deve ter
carater recreativo, social e formativo, baseadagperiéncias reais da crianca,
guando se resgatam os brinquedos e jogos da cplpidar, ou se trabalha em
auxilio as outras disciplindS.
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Desse modo, pensamos que a passagem “trabalhaxéim as outras disciplinas” nos faz
entender que nado é recente a ideia de que asaatdddtorporais e ludicas ministradas nas
aulas de Educacéo Fisica possam servir como um pagg outros fins, como se pode
constatar posteriormente em obras como a de RPs&lisio,! Mattos e Neirf ou ainda

Tisi. '3

Concordamos, assim, com Ko¥ikna histéria como tri-dimensionalidade: passado e
presente mantém uma relacéo dialética, que ajtaeeaprognosticos para o futuro. Nessa
perspectiva o passado da Educacéo Fisica ndo pogist® como cristalizado, congelado
no tempo e no espaco, desarticulado do que ocorgresente. Assim € que nos parece
que Isabel constitui seus conhecimentos pedagogigbe o papel da Educacédo Fisica
Escolar nos anos iniciais do ensino fundamentaiisédria de vida dos sujeitos se torna,

assim, um meio de aumentar nossa compreensdoss@w@raticas atuais.

Em outro excerto Isabel revela que trabalhou untecmlo a partir do que a professora
polivalente estava fazendo em sala de aula. Erésod® agosto, e a professora polivalente

trabalhava o resgate de brincadeiras folcloricésaleel resolve participar:

“como as professoras trabalham esse resgate dascadeiras folcldricas, eu entrei. Teve uma professo
que — vocé vé que tudo isso sdo casamentos, n@ puafessora chegou para mim e disse: “Isabel, vamo
fazer cama-de-gato?”. Eu falei: “Vamos, mas o queagna-de-gato?”. Eu nem sabia. E 0 que eu estou
falando: no primeiro ano que eu entrei eu ndo satzida de ciclo I. (Professora Isabel).”

Essa fala de Isabel nos aponta mais uma vez paaecessidade de busca por justificar e
legitimar a presenca da Educacao Fisica na esoslars iniciais do ensino fundamental,
expressa quando ela fala em faz&@samentosom a professora polivalente. Nao queremos
com isso afirmar que a Educacao Fisica deva ewansivel ao que de resto acontece nas
escolas que atendem a essa faixa etaria; poréeme cseydepreende € que, a despeito de
todos os avancos tedricos promovidos dos ultimogtritta) anos em Educacdo Fisica

Escolar, parece que pouco efeito se faz sentirataca cotidiana da sala de aula.

Devido ao historico da Educacao Fisica na expadéaaterior do Ciclo Basico ter sido

insatisfatoria, causando mesmo seu afastamentbellggode com essa atitude de
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cooperacao com a professora polivalente também itdencdo de mostrar uma nova face
de seu componente curricular na escola, que coapiggar aquela experiéncia frustrada

que foi a vivenciada durante o Ciclo Basico.

Sobre o conhecimento que teve que recorrer quangi@sisou no magistério, Isabel

também nos revelou significacbes pertinentes qumeata nossa capacidade de
compreensdo sobre a Educacdo Fisica nos anosisinida ensino fundamental. E

importante considerar um pouco mais de sua histts@el se graduou em uma época
(anos 1980) em que ainda n&o havia sido feita araefo do curso de licenciatura do
curso de bacharel.

Graduada, Isabel atuou por 08 (oito) anos em adadesrtlubes quando, por necessidades
de saude, prestou concurso publico e foi aprovada lpcionar na rede de ensino publica
do Estado de S&o Paulo. Segundo nos disse em istdyeseu interesse nao estava
direcionado para lecionar em escolas, entretasgy ndo quer dizer que nao havia

conhecimentos da area:

“Tinha, teve ginastica infantil... tive com o Mau@uiselini que na época — e acho que até hoje m @ome
importante na area infantil. Logico, eu curtia alawele, mas ndo era aquela coisa, como aquilo gue
estava te falando, né, de anotar até as virgules gje falasse, porque eu ndo estava direcionanda pa
aquela area: o foco era a ginastica artistica e edénpetitiva. (Professora Isabel).”

Essa fala nos revela que anteriormente ao peri@daridica dos anos 1980 havia
conhecimento sobre Educacéo Fisica Escolar, masdquse |é os autores que fazem a
critica a partir do movimento de renovacdo da Echma-isica parece que a historia
comeca com eles. Brahtambém j& observara tal fato como um “equivocaissim se

expressou sobre ele:

o [equivoco] de que o predominio do conheciments ci@ncias naturais,
principalmente da biologia e seus derivados, coomhecimento fundamentador
da Educacéo Fisica, significava a auséncia dexéeflpedagogica. Ao contrario
[..] até o advento das ciéncias do esporte nos anas,t@@izar no ambito da
Educacao Fisica era sobretudo de carater pedadaditt’®’’
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CONSIDERACOES FINAIS

Pareceu-nos que em suas significacdes Isabel pratiiuir uma importancia a Educacao
Fisica como um meio de auxiliar as aprendizagetas ticomo mais relevantes pela
educacéo escolarizada: o saber ler, escrevermeaages basicas da matematica.

Também procuramos compreender 0 movimento de witticdo como docente, e em
tal empreendimento vimos como o momento de suaagdm inicial e seu ingresso no
magistério coincidiram também com o periodo de vag@o pedagdgica da Educacao

Fisica, entre os anos de 1980 e inicio da décadaak

E desse periodo que ganha forca a ideia de adaatas corporais/lidicas sirvam como um
meio para aprendizagem de outros conteudos, pdmem a Psicomotricidade, cujo autor
que mais repercutiu na Educacdo Fisica brasileira francés Jean Le Boulch; depois
com a obr&Educacado de corpo inteirale Jodo Batista Freire. Na andlise dos documentos
elaborados pela SEE/SP também foi possivel vislambomo até a propria CENP se

encarregou de atribuir um papel a Educacao Fiscal&r de “auxiliar outras disciplinas”.

N&o podemos duvidar que o movimento de renovagdagdgica que a area atravessou foi
importante para o seu amadurecimento académicaseemelogico, que conseguiu até

mesmo que o retorno das aulas de Educacéao Fisilesse a partir do ano de 2003.

No entanto, pensamos que deve haver hoje a neagssi® depurarmos o que nos foi
legado desse importante periodo para que o profess@scola constitua uma pratica
pedagogica a servico dos seus estudantes sem perdasta o foco em seu objeto de

estudo.

N&o seria exagero imaginar que, a continuar coné esn breve a Educacdo Fisica
Escolar e seu professor serdo meros acessoOrios fgpastamente, a aquisicdo da
linguagem falada e escrita nos anos iniciais dinerfsndamental, justamente o periodo
em que a crianga precisa exercer sua motricidaderaa sistematizada e bem orientada,

ou ainda pior: 0rgaos centrais podem simplesmesteamejar as aulas desse segmento
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para a professora polivalente e promover cursasagacitacdo paralfabetizacédo ladica

0 que dispensa a figura de um professor espeaialist

Em Minas Gerais a resolucéde 263, do ano de 2013, ja promulgou que as escoiague
nao ha professor de Educacéo Fisica ndo teraatatdisou concurso para preenchimento
de vagas, passando a responsabilidade das audaa pasfessora polivalente que, em sua
maioria, ndo leciona Educacdo Fisica por ndo sdérseegura com O componente

curricular.

E relevante também enfatizar que no Congresso Naclorasileiro estd em apreciacéo
atualmente o Projeto de Lei (PL} 416/2013 de autoria do deputado Otavio Leite. O
referido PL pretende alterar a redacdo da Lei detiDies e Bases da Educacdo Nacional
no que diz respeito & Educacéo Fisica, que passaeéa obrigatdria em toda a educacédo
basica e s6 poderia ser ministrada por profisssohabilitados na area. Ha Estados e
Municipios em que a Educacdo Fisica ndo € obrigat@rs anos iniciais do ensino

fundamental.

Tal PL ja encontra oposi¢do da Unido Brasileirdviimicipios (UBAM), que argumenta
que a obrigatoriedade da lei oneraria a folha dgampanto de médios e pequenos

municipios, ja que teriam que promover concurstdigns para se adequar a lei.

Por um lado entendemos que ha um avanco em esteetsino de Educacao Fisica para
0s anos iniciais do ensino fundamental; por oulidn Indo podemos concordar que tal
iniciativa seja usada de forma oportunista para opoeimentos de defesa da classe
profissional (sistemas CREF/CONFEF) com vistassark@ de mercado. Recordamos que
o presidente do CONFEF argumenta que a Educacéa pigde ajudar a alfabetizacao,

como uma forma de legitimar sua presenca na esEmigendemos que este tipo de

argumentacdo empobrece o papel do componenteuwtarreecoloca a Educacao Fisica em

um papel que ndo corresponde ao seu objeto deoestud
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Assim, concluimos defendendo que a Educacgdo Fésiceo componente curricular dos
anos iniciais possa buscar sua legitimacdo porespacificidade, o que beneficiar4 os
estudantes, fim Gltimo de um componente curriclfasportuno recordar que para haver a
interdisciplinaridade, € preciso que haja disciplinas gypossa compor e, da forma como
ocorre hoje, a Educacgdo Fisica Escolar nos anegimido ensino fundamental néo
consegue se sustentar nesse modelo de componentalau da educacdo basica. O
desafio parece residir justamente em saber quapecHicidade da Educacédo Fisica nos

anos iniciais do ensino fundamental.
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