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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar aturas de professores de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental Segundo Ciclo, a partir da tipologiaTéaria dos Estilos Parentais, propostas por Baumri
(1966). Buscou-se também analisar as possiveigmflas das posturas dos professores sobre o @letiao

das aulas de Educacao Fisica. Para isso, foramvaldss aulas de professores da rede publica deoedsi
Campinas, registradas em diario de campo. Paraiaeg#io e analise dos dados, utilizou-se uma agipEo
Questionario de Estilos e Dimens@es Parentais (QEDRrsao Reduzida, que serviu como base parlagime
entre os estilos parentais e a forma de atuacéenttacComo resultado, foi percebida a predominadeia
condutas permissivas e a pouca autoridade dos t@sceabre seus alunos. Concluiu-se que os proésssor
adotam posturas permissivas para evitar conflit@gje torna suas aulas esvaziadas de contetdo.

PALAVRAS-CHAVE : Estilos parentais. Educacéo fisica escolar. Audoiéd

ABSTRACT

This study aimed to analyze the postures of eleangrsichool Physical Education teachers, from tpelogy
of the Parental Styles Theory proposed by Baum{18&6). It also sought to analyze the possiblaigrites of
teachers' attitudes about the emotional climatthefPhysical Education classes. For this, clastésachers
from Campinas public school network were obsenratiragistered on a field journal. For organizatma data
analysis, we used an adaptation of Styles and Bdmimensions Questionnaire (QEDP) - Reduced oarsi
which was the basis for the relationship betweerenqiag styles and the teaching performance wagsaA
result it was perceived the prevalence of permisdiehavior and the little authority of teachers tbair
students. It was concluded that teachers adoptiggikm attitudes to avoid conflicts, which makesititlasses
emptied of content.
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RESUMEN
El objetivo del presente trabajo ha sido analiaardosturas de profesores de Educacion Fisicaeteséianza
primaria y secundaria, desde la tipologia de la eoriade los

Estilos Parentales, propuesta por Baumrind6g)L9y también analizar las posibles influeacile estas
posturas sobre el clima afectivo en sus clases.ol$servd y se registr6 en diarios de campo, cldses

profesores de la red publica de ensefianza de
Campinas, SP, Brasil. Los datos obtenidos ofueorganizados y analizados por medio de tad&m
del Cuestionario de Estilos y Dimensiones Patenta (QEDP) — Version Reducida. El

cuestionario sirvié de base para la relacidn eluseestilos parentales y la manera de actuaciéerdec Los
resultados demostraron el predominio de conductasiipivas y poca autoridad de los profesores sebse
alumnos. Se concluy6 que los profesores adoptaninpsspermisivas para evitar conflictos, dejandoclases,
muchas veces, sin contenido.

PALABRAS CLAVE : Estilos parentales. Educacion fisica escolaroAdiad.
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INTRODUCAO

As relacbes interpessoais e as vivéncias diariamifgen que 0S sujeitos construam seus
modos de ser e suas percepcdes sensiveis as rastrntrmativas da sociedade (valores
morais, normas e regras). As interacdes socidiseimfiam o repertdério comportamental do
individuo, fazendo com que este desenvolva habifisapara lidar com sentimentos,
adversidades e diferencas. Familia e escola seiguoain como primeiras fontes de
socializacdo dos comportamentos relacionais dasgas pequenas. Ambos ambientes sao
dindmicos e estdo em constantes trocas sociodsltaman a sociedade, recebem suas

influéncias, mas também enviam suas demandasfagooiam individuos que a comporéo.

Assim como o0s pais, os professores também exer@gral pmportante na formacéao de
individuos. A eles é designada socialmente a talefansinar conhecimentos especializados,
além de “transmitir, consciente ou inconscientemevalores, normas, maneiras de pensar e
padrées de comportamento que contribuem eficazmpata a permanéncia na vida
social’?*® Essa tarefa, quando permeada por relacdes afetigagibradas e consistentes,
gera um ambiente mais confortavel para alunos fegsores, o que facilita o processo de
ensino-aprendizado. Na disciplina de Educacao &isscolar, o papel do professor néo é
diferente: cabe a ele ndo so apresentar conhe@sjanas também estimular em seus alunos
experimentacdes, interpretacdes e descobertas itlagntes expressdes do movimento

humano.

As praticas pedagoégicas da Educacéo Fisica naaggmokm, ndo estdo desconectadas dos
ambientes socioculturais. Sabe-se que o profestpirserido numa sociedade e que sofre as
influéncias do contexto em que vive. Dessa manKinazZ?° afirma que a Educacéo Fisica
escolar ja foi considerada, numa concepc¢do maisnaista e esportivista, uma disciplina
essencialmente pratica, na qual “os movimentosizeslls se reduzem a acgles
regulamentadas e padronizadas que se orientamadegias mensuraveis e abstratas”, por
meio de praticas impostas, desconsiderando asbpukegies de reflexdo por parte dos

alunos.

Atualmente, observa-se que, as praticas tradiga@iEducacdo Fisica escolar esportivista

foram, em parte, substituidas por um esvaziamesddrdencionalidades pedagogicas, e &
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caracterizadas pelas praticas nas quais ndo ha&engéo do professor, em que os alunos
estdo livres para fazerem o que quiserem, sem wmimteu planejamento das aulas. Para
Charlot! tanto as praticas tradicionais, quanto aquelasgem ndo ha intervencdo do

professor, podem reforcar modelos de condutagldo®s que ndo estejam relacionados as

finalidades pedagodgicas da educacéo.

Nesse contexto, o presente estudo buscou anatisaosturas de professores de Educacao
Fisica do Ensino Fundamental Segundo Ciclo, arpdatitipologia da Teoria dos Estilos

Parentais, propostas por BaumriBluscou-se também analisar as possiveis influédeias

posturas dos professores sobre o clima afetivaad@s de Educacéo Fisica. Analisando as
vertentes de praticas docentes descritas e reduloras aos estilos parentais, tornou-se
possivel supor que o professor que adota 0 moaklod€ao Fisica escolar de imposicdo das
atividades assume uma postura mais autoritaria,@age o cumprimento de certos padrées
de movimento descritos em seu plano de aula, a@ntapenas para a execugao e 0
rendimento do movimento, ndo oferecendo aos alaspaco e possibilidades de reflexdo e
critica sobre as praticas. Quanto ao professoisggee o modelo da nao intervencao direta,
entende-se que ele adota uma postura permissigan@o se compromete com o conteudo

das aulas ou o desenvolvimento do aluno.

RELACOES DE PODER E AUTORIDADE

As relacdes humanas sao estabelecidas pelos Bnentee os sujeitos, mas também pelas
formas de poder instituidas na sociedade. Umaéelde autoridade, por exemplo, entre pais
e filhos ou professor e aluno, pode expressarmmentds e emocdes de confianca e cuidado,
mas também pode resultar em imposicdes nem seraprebidas pelos atores sociaBssa
ambiguidade entre autoridade e poder precisa séisatia nas suas diferentes manifestacoes.
Nesta pesquisa, focalizamos as posturas dos poodssde Educacdo Fisica e suas relagbes

com as praticas parentais, que envolvem relacdpedbs/autoridade.

Para Bourdiet,a andlise das relacdes de poder na familia eaepeska pela compreenséo
das posi¢cdes sociais instituidas na sociedade.nSegas pesquisas realizadas por esse
socidlogo, os modos como cada sujeito se posigiorespaco social é pré-determinado pelas
origens e funcdes socais de cada agente. No ambéseblar, o professor recebe ufma)
autoridade legitimada pela valorizacdo do acumuo cdnhecimento na sua trajet
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académica. Assim, o estabelecimento da autoridatie ietimamente relacionado com as

manifestacdes de poder da sociedade.

Mas, 0 que seria autoridade? Esse conceito n&ssege apenas a posi¢cdo de quem manda,
mas também daquele que exerce influéncias, queaeseguranca e coesao em suas acoes.
Arendf destaca ainda a importancia do “ser professom, \ai muito além do acimulo de
conhecimento e da posicdo que ocupa: esta muite rekicionada a consciéncia que o
professor possui da responsabilidade social defiswg@io e, a partir dela, a forma como
desenvolve suas condutas. Quanto mais aprofundadacensciéncia, mais fundada estara

sua autoridade.

A autoridade do educador e as competéncias dogs@f@do sdo a mesma coisa.
Ainda que ndo haja autoridade sem uma certa congatésta, por mais elevada
gue seja, ndo podera jamais, por si sO, engendaatosidade. A competéncia do

professor consiste em conhecer o0 mundo e em sazcde transmitir esse

conhecimento aos outros. Mas a sua autoridade {fsmdao seu papel de

responsavel pelo mundo. Face a crianca, € um poaoom se ele fosse um

representante dos habitantes adultos do mundchgquapbntaria as coisas dizendo:
“Eis aqui 0 nosso munddf®*

Nesse sentido, os educadores devem assumir posig@goridade, sem incorrer no erro de
exercé-la de forma impositiva e repressiva, homeigendo ao invés de diversificar, o que
seria uma forma de autoritarismo. De acordo cormdteo que destr6i uma autoridade é a
perda do seu poder efetivado, legitimado. Essdinemgdo se da pela coeréncia entre
palavras e atos, intencdes e realidades. O autsmita, entdo, seria ocupar uma posicao de
autoridade sem sua legitimacéo, utilizando-se dtepmerente a posicdo (e ndo o poder da

influéncia) para estabelecer-se.

Com isso, a autoridade é uma relacdo de poder mgtdui contextos de confianca e
seguranca necessarios para as aprendizagens desvabtorais e sociais das criancas.
Segundo Gome¥?*° esses valores sdo estabelecidos por pais e pEssiguras de

autoridade), por meio de “conjuntos de valores ecdldigos de conduta que devem ser
transpostos para a relacdo educativa sob a formex@®plos, de referéncia morais, que

venham a ser interiorizadas pelos alunos”.

Faz-se necessério, ainda, que a relagdo de regpitoprofessores e alunos seja mitua e a

de poder equilibrada, pois, segundo Aquiht* é])
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[...] toda relacéo institucionalizada, que se quédcunda, ndo pode prescindir de
algumas condi¢bes fundamentais quanto a seu fuariento, as quais implicam

desde o estabelecimento dos parametros de condtdaambas as partes até, e
principalmente, a explicitagdo continua dos obgstivimites e possibilidades da
relacdo [...].

Logo, a postura que o professor assume perante adanes e 0 reconhecimento e a
legitimacdo de sua propria autoridade sdo de sumpartancia para o desenvolvimento de

um processo de ensino e de aprendizagem efetivo.

TEORIA DOS ESTILOS PARENTAIS

Segundo Darling e Steinbetg*® os estilos parentais sdo um “conjunto de atitupesséo
comunicadas a crianca/jovem e que, todas junt@sn arm clima emocional, no qual os pais
atuam de determinada forma”. Muitos sdo os estwbise 0s estilos parentais e suas

influéncias no desenvolvimento dos individuos.

A Teoria dos Estilos Parentais foi fundamentadalpana Baumrind, em 1966. De acordo
com essa teoria, 0s pais desenvolvem certos padedesmportamento de controle sobre
seus filhos, definidos em trés modelos que podempseebidos como: estilo parental
autoritério, estilo parental autoritativo/partidipa e estilo parental permissivo.

Para Maccoby e Martit?, uma melhor definicdo das condutas parentais kvarh
consideracdo as dimensdes da exigéncia e da regdads. A dimensdo da exigéncia
corresponde as condi¢cbes que a sociedade (famsiiala, comunidade) impde a crianca -
como o cumprimento de regras, comportamento e agiesmbientes sociais. A dimensao
da responsividade refere-se as exigéncias da arjgai@ com a sociedade - como carinho,
atencdo e suprimento de suas necessidades. Dessg s autores propuseram a expansao
do estilo parental permissivo em dois outros tijgosstilo parental permissivo indulgente e o

permissivo negligente, como se pode conferir abaixo

N
=S
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QUADRO 1 - Classificacdo dos estilos parentaisasobncepcao
das dimensdes de responsividade e exigéncia

DIMENSOES ESTILO
Responsividade Exigéncia
Alta Alta Autoritativo
Baixa Alta Autoritario
Alta Baixa Permissivo indulgente
Baixa Baixa Permissivo negligente

Fonte: MACCOBY; MARTIN®

Como é possivel observar,estilo parental autoritativo (ou participativo), compreende
pais que:

[...] solicitam suas objecdes quando ela (a cripegeaecusa a concordar; exercem
firme controle nos pontos de divergéncia, colocasuio perspectiva de adulto, sem
restringir a crianca, reconhecendo que esta pastaresses proprios e maneiras
particulares; ndo baseiam suas decisdes em cossemsm desejo da crian¢a>*

Esses pais incentivam a realizagéo das atividamlesdemonstracdes de afeto e satisfacéo e
ajustam suas atitudes de acordo com as demandasisiéilhos e também de acordo com as

especificidades de cada faixa etaria.

O estilo parental autoritario € composto pelo conjunto de comportamentos e alg@epais

que visam “moldar, controlar e avaliar o comportatnee as atitudes da crianca, de acordo
com um padréo definido de condutd*° exercendo um firme controle sobre os filhos. As
regras sdo colocadas como imposi¢ces absolutagrae que ndo ha discussdo com a
crianca sobre as consequéncias de seus atos. Bedié&acia da crianga resulta em punicao

verbal e/ou fisica e as demonstracfes de afet@stivsulos positivos sdo raros.

O estilo parental permissivocompreende pais que ndo se apresentam como umanpztel

as criangas, ou como norteadores de seu compott@meas apenas como um meio para a
satisfacdo de seus desejos. Nao ha figura de camalacth da prépria criangca. A crianca
regula suas atividades de acordo com sua propniade e os pais ndo conseguem incentiva-

la a obedecer as regras definidas.

Estilo parental permissivo indulgente: nesse estilo estdo o0s pais que sdo bastante
responsivos, atendem as vontades da crianca eefregmente demonstram carinho, mas néo
exigem o cumprimento de normas e tarefas, nao @stno nogdes de responsabilidade=g]

autonomia e tampouco servindo como modelo parala.pr D
| I
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Estilo parental permissivo negligente: nesse estilo se enquadram pais que ndo se
empenham ou ndo se comprometem com suas func@ggsr Os pais sao distantes e, com
0 passar do tempo, responsabilizam-se cada vezsmmoseus filhos, correspondendo
apenas as suas necessidades basicas (fisicdégfcas, intelectuais) a fim de esquivarem-se
imediatamente das inconveniéncias. Esses pais xigene o cumprimento de regras nem

demonstram afeto.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo qualitativo sobre as postigggrofessores de Educacédo Fisica do
Ensino Fundamental Segundo Ciclo, de acordo conpaogia da Teoria dos Estilos
Parentais e as possiveis influéncias sobre o difeiivo das aulas de Educacédo Fisica. O
estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesgdésalnicamp, sob parecer nimero
30820814.3.0000.5404.

Utilizou-se como referéncia para organizacdo e ismatlos dados a adaptacdo do
Questionario de Estilos e Dimensdes Parentais (QEDRrsdo Reduzidd.Ressalta-se que

a utilizacdo da adaptacdo do questionario tevegéfude apenas evidenciar a inclinacao das
posturas dos professores a determinado estilommdutan O questionario ndo foi aplicado a

nenhum dos voluntarios.

A caracterizacdo das posturas dos voluntarios dquma se deu por meio de observacao e
registro das aulas em diario de campo, e postanalise e comparacdo com as descritas no
QEDP, identificando a predominancia de determinagiilo nas praticas educativas dos

voluntarios. Dessa maneira, foram definidas trésgmaias de posturas educativas para os

professores:

Estilo autoritativo: sédo professores que estdo constantemente incealdivaparticipacao
dos alunos. Séo firmes no estabelecimento de regmsmas, mas também dao retorno
afetivo aos estudantes. As regras e condi¢cOesutias 0 claramente estabelecidas, mas nao
sao fechadas. Suas aulas sdo mais dinamicas ppeseatam mais diversidade de conteudo.

Estilo autoritario: se identificam os professores que ndo permitem e&muestimulam a
participacdo dos alunos no processo de ensino-@dipegem. Impdem regras e punem@

alunos ou utilizam comunicacéio verbal rude quarekmbledecidos. No caso da organizat&d
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dos conteudos da Educacéo Fisica, recorrem as maligssistematizadas, como forma de

controle sobre os alunos.

Estilo permissivo: sdo professores gque guase nunca exigem o cumpangdentegras e
guando o fazem, ndo sao atendidos pelos alunodapdar ou nao retorno afetivo a eles.
Em geral, ndo planejam suas aulas e deixam quéungsaconduzam o contetudo da aula

como queiram.

Local
Foram escolhidas duas escolas localizadas na ctla@ampinas para o desenvolvimento do

estudo. A primeira localiza-se na Vila Padre Anthie a segunda no Jardim Nova
Aparecida, bairros do distrito de Nova Aparecida. ¢ditérios para a escolha das escolas
foram a acessibilidade da pesquisadora as mesn@geeeptividade das instituicbes a

pesquisa.

As escolas foram identificadas pelos nimeros 1Aevthas as escolas sao publicas, estaduais
e possuem turmas de Ensino Médio e dos dois ailddsnsino Fundamental. Localizam-se
nas proximidades do centro comercial do distritoNdea Aparecida e possuem arredores
bem estruturados em termos de saneamento basitio,asatendimento médico e
distribuicdo de energia. Atendem alunos nao séaitodbonde se encontram, mas também de
comunidades das redondezas. Em estudo sobre @,r&gidto¥ afirma que a renda dos

habitantes dessa localidade é predominantemente ivaida e baixa.

As escolas se assemelham no tocante a arquitettispesicdo de suas dependéncias. No
entanto, em relacdo a conservacéao e estruturandloerates destinados a Educacéo Fisica, a
escola numero 1 fica muito aguém da escola nimenwoi2 as quadras e 0s materiais

direcionados as atividades estéo deteriorado®rdeafa prejudicar as praticas.

Participantes

Foram solicitadas as participacdes de professaresegionavam para alunos de 6° ao 9° ano.
Ao todo, foram observadas as aulas de cinco pafesstrés da escola 1 e dois da escola 2.
Foram escolhidos apenas os professores efetivostivggesem pelo menos trés anos de
docéncia no Ensino Fundamental, ndo necessariamantscola observada, para que%ﬁ

garantisse que ja tivessem definidas suas pritiedagogicas. Foi-lhes entregue, logQRo, |
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inicio das observacdes, o Termo de Consentimentce L& Esclarecido (TCLE). Para
identificar e melhor organizar os voluntarios depsaquisa, foram divididos segundo a
escola (numeros 1 e 2) e segundo a ordem de ob&endgas aulas (A, B, C...). Dessa

maneira, os participantes foram identificados cdfplB, 1C, 2A e 2B.

Segue abaixo uma breve descricdo dos voluntarios.

QUADRO 2 - Descricao dos sujeitos

Sujeito Sexo Idade Ano de forrrlagéo Tempo_ como d~ocente
(graduacao) na instituicdo
1A Masculino 42 anos 1998 5 anos
1B Masculino * 2009 2 anos
1C Feminino 32 anos 2006 2 anos
2A Feminino 28 anos 2009 2 anos
2B Masculino| 33 anos 2004 4 anos

Legenda: * Idade n&o informada

Levantamento de informagdes

A pesquisa baseou-se na observacdo participantautkes que, segundo Viartiiapode ser
definida como uma forma de estudo no qual o peadaisestabelece contato gradual com os
individuos que compfem o espaco social e partidpa eventos que estdo sendo

pesquisados.

Para analisar os conteudos registrados no diaricadgo, utilizou-se o modelo analitico
misto que corresponde a definicdo de categoriaquesquisador espera encontrar em sua
pesquisa. Porém, essas categorias sdao mutaveisammiel acordo com as caracteristicas e

necessidades da pesqtisa

Foram observadas seis aulas de cinquenta minutcedaeprofessor, totalizando 300 minutos
de aulas. Todas as aulas foram registradas eno diéricampo que, segundo Minayo e
Gomes:? é uma das principais ferramentas em pesquisasraédvam observacdes e andlise
qualitativa. Os registros do diario de campo foraanuscritos durante os momentos de aula
e posteriormente digitalizados. Foram registradasio quanto possivel, as atividades,

relacdes e conflitos entre professores e alunognioo foco principal das observacdesl

Un

foram as posturas e as relagdes dos professoesqraros alunos.
| I
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Posturas educativas permissivas e autoritarias

Por meio de andlise do material registrado no ai&® campo, constatou-se que 0s
professores adotam diferentes posturas educatixasagiam de acordo com as demandas de
cada situacdo. Porém, mesmo havendo essa vari@gdwofessores demonstraram certa
inclinacdo para determinado estilo, que predomsutare 0s outros.

Caracterizou-se o estilo permissivo entre os valiwg por meio dos comportamentos pouco
efetivos no tocante a cobranca de regras e respdigura de autoridade que o professor
representa (dimensdo da exigéncia), acompanhadasgi@yor comportamentos afetivos

(dimensé&o da responsividade).

Como primeiro exemplo, cita-se o registro do vcauiot 2A:

“O tema da aula é ‘capacidades fisicas’. Depoisederever na lousa
as capacidades e explicar brevemente o que elasass@oofessora
sugere gque os alunos joguem basquete e observerapasidades
utilizadas na modalidade. Os alunos (principalmenteninos)
entram em alvoroco, argumentando que no futsalid#tde que
desejavam realizar de fato, também é possivel zatili as
capacidades. A professora cede ao pedido dos alendssce com
eles para quadra(Diario de Campo, 22 aula da professora 2A, turma
de 8° ano).

Ja o voluntario 1B, numa aula de jogos competitidesténis de mesa, embora tenha

expressado seu descontentamento, ndo conseguicdmeue os alunos o obedecessem:

“[...JO professor, com ajuda de alguns alunos, nmeonima mesa de
ténis de mesa (que esta em estado ruim) e inigasjaompetitivos.
Grita no patio: ‘Pessoal que vai participar, podeé!ve alguns
alunos se direcionam a mesa. A maioria dos outrbmas fica
correndo, brincando com bambolés ou sentada, ceaneio.
[...JAlgumas meninas, numa brincadeira, atingem umautra com
bambolés. Um dos bambolés se quebra e, vendo aspopfessor
grita: ‘O meninas! N&o foi pra isso que deixei ved&incarem com
0s bambolés!’, e toma rispidamente um dos bambdélgsneninas,
como se nao tivessem ouvido nada, continuam coorergke batendo
com o bambolé que lhes resta, enquanto o profestoma a mesaN]
dos jogos.”(Diario de Campo, 42 aula do professor 1B, turmat

ano) ©n
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Ambas as aulas nas quais foram registrados esseteaitnentos sdo semelhantes no relativo
a dificuldade de o professor colocar-se numa posilg comando, que possa direcionar a
aula, e a forma como é desenvolvido o conteldoawdas, quando nao totalmente livres,
foram pouco direcionadas, de forma que os professsg colocavam mais como juizes das
atividades e jogos do que como mediadores entrealmsos e o0 conhecimento. A
caracterizacdo dessas aulas se assemelha & defitticBarido e Sanches N&t8 para o

modelo de aula “rola-bola™

[...] assistimos ao desenvolvimento de um modelgual os alunos é que decidem
0 que vao fazer na aula, escolhendo o jogo e aaf@@mo querem pratica-lo, e o
papel do professor se restringe a oferecer umaebmiarcar o tempo. Praticamente,
o professor ndo intervém.

Ainda na aula da voluntaria 2A, tem-se 0 seguiedgstro:

“[...] Segundo a professora, a maioria das ativiiés € negociada
com os alunos, pois se fosse de outra forma, eta auhseguiria
desenvolver os conteudogDiario de Campo, 22 aula da professora
2A, turma de 8° ano).

Porém, o que se pdde constatar durante as obsesvagjue ndo houve uma negociacéo de
fato. Na aula citada, os alunos se contrapusergno@osta da professora e esta cedeu aos

seus pedidos, sem maiores argumentacdes, para aoaba alvoroco da turma.

Na analise das observagfes, as aulas se justificagano “livres” por se enquadrar numa

das seguintes situacdes:

- Nao apresentavam nenhum conteudo previamentejathm de forma que os alunos € que

escolhiam o que fariam ou;

- Apresentavam conteudo geral, como no caso dadeutzapacidades fisicas da voluntaria
2A, mas nao apresentavam direcionamento por parfgafessor, sendo que a aula possuia

um tema, mas ndo um contexto de praticas e intedesrgue se referissem a ele.

N
N
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Segundo Darido e Sanches Néft‘a pratica de ‘dar a bola’ é bastante condenda se
desconsidera a importancia dos procedimentos pgatagodos professores”. Além disso, a
internalizacdo do processo de aprendizado pelososlisd € possivel mediante um
planejamento que vise objetivos a serem alcancadospngruéncia com métodos, praticas e

avaliacdes coerentes do ensino.

Se o professor da liberdade para os alunos fazergue desejarem sempre, nega-se a ideia
de aula, de conteudo dirigido, de contraposicéeatieres e de avan¢o no desenvolvimento
de habilidades. E, por consequéncia, nega-se tan@béracessidade do professor, cuja
funcdo, além de tantas outras, € liderar, interameglidirecionar a aula, a fim de cumprir

objetivos estabelecidos em planejamento prévio.

Dentre varios motivos que embasam a adoc¢do dessdstas, 0s voluntarios apontaram, em
seus dialogos informais com a pesquisadora, a lmmgada de trabalho, a desvalorizacdo da
profissdo e a deterioracdo das estruturas fisigaateriais das escolas como interferéncias
em seu trabalho, assim como a desmotivacao edalépoio oriundo da direcdo das escolas e
do préprio sistema escolar.

“A professora diz que muitas vezes se sentiu désdata continuar
dando aulas de qualidade para seus alunos. Segeladalta apoio
da direcdo e reconhecimento dos colegas de trababbre a
importancia de sua area profissional. [...] Partesse desanimo disse
ser proveniente do sistema escolar, que desval@izsucateia o
ensino. Outra parte disse que procede dos alunes|ltg faltam com
respeito, aos quais nem sempre pode ajudar semari@ém o apoio
da familia e da comunidade extra e intra escoldDiario de Campo,
42 aula do sujeito 1C, turma de 6° ano)

Essa mesma voluntaria diz ja ter assumido, noond@ sua experiéncia como docente,
condutas mais impositivas aos alunos, como formaedtar chamar-lhes a atencédo, ser
reconhecida e desenvolver as aulas segundo o aaeejo. Porém, disse ser dificil

distinguir a autoridade do autoritarismo e teve, @oen 0 passar do tempo, ceder aos alunos

para evitar conflitos:

A definicdo de Novai§?! de autoritarismo na sala de aula se assemelhdiricéle de

N
Baumrind para as condutas autoritarias parentais:

| B
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Sua caracteristica principal € que os alunos, awederem, ndo o fazem por
acreditar na autoridade docente, mas sim porquels@gados, ndo tém escolha, ou
seja, obedecem, mas ndo respeitam o professorsejierna mais autoritario e

utiliza mais instrumentos de coacédo, gerando madisgiplina e consequentemente
menos respeito por parte dos alunos. Neste sensidautoridade autoritaria,

decorrente de uma posicao hierarquica, pode seitédsimplesmente porque a lei
ampara e nao porque seu portador demonstra corsgetéautoridade.

Exemplificando a problematica autoridadeersus autoritarismo, tém-se o0 seguinte

acontecimento, que ocorreu numa aula teérica ean sal

“[...] Ele (o professorgntdo grita para chamar a atencéo dos alunos.
Diz que a partir da préxima aula, ird chamar trékiaos por vez,
para fazer uma avaliacdo oral sobre o conteudo reathd, para
verificar se os alunos estdo prestando atencad. Yendo que os
alunos estavam ainda em pé e conversando, eleaddzgpturma que
decidiu comecar as avaliagbes orais naquele momerdiogama uma
aluna para comecar. Um dos alunos, sentado préxamanim,
comenta com seu colega: ‘Eu ndo vou responder naldando pode
me obrigar, ele ndo tem uma arma na minha cabé&cgDiario de
Campo, 62 aula do professor 1A, turma de 7° ano).

Percebe-se no ocorrido a tomada de uma atitudeitatito (avaliagdo como forma de
punicao) por parte do professor para tentar comsedguma atencdo e respeito de seus
alunos. Porém, assim como o sugerido por NdVaisacdo apenas gerou mais indisciplina e

menos respeito.

Assim como o participante 1A, todos os outros vidtios apresentaram algumas posturas
autoritarias, no sentido de impor regras nao ialezadas pelos alunos e que ndo eram

seguidas pelos mesmos.

Por fim, foi possivel perceber também a mudancacmeportamento diante das diferentes
salas. Todos os professores demonstraram mais oosnaéeto a determinada turma, o que
influenciou também suas posturas. Como exemplo,s&ws seguintes trechos do Diario de
Campo:

“A caminho da sala, a professora me diz que essama& sala
‘montada’ pela direcdo da escola, com os melhoresas dos
oitavos anos. Diz que € uma sala muito boa de thaba pois os
alunos, embora falem bastante, sao ‘inteligentes(Diario deN]
Campo, 52 aula da professora 2A, turma de 8° ano) w
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“Antes de entrar na sala, o professor me diz qua ésuma turma de
reforco, formada pela escola. E composta por aluspetentes, com
‘déficit de aprendizagem’ ou sem diagndstico. Die,qpor essa
razao, tem que ‘pegar mais leve’ em relacdo ao exmshd, sendo a
aula ‘ndo rende’. A sala hoje tem apenas nove aursendo que
apenas um deles faltou a aula. [...] O professosgaaa matéria, 0s
alunos interagem pouco com o tema exposto e emtrg..f Ao
descerem para a quadra, os alunos ndo conseguenafdimes para
jogar e, dessa forma, alguns jogam jogos de tabmleoutros
conversam em cantos da quadra. A turma esta diage(Biario de
Campo, 22 aula do professor 2B, turma de 7° ano).

Como se pode perceber, havia mudancas na formajuenos professores lidavam com as
diferentes turmas. Nos casos citados acima, efsac&p ficou mais evidente porque a
propria escola dividiu os alunos entre “alunos bansalunos ruins”. Sentia-se na sala de
aula do segundo trecho acima, mais pessimismo esnalegria, pois os alunos pouco
falavam ou interagiam entre si. Os professoresgeral, demonstravam ainda menos esforgo

e preocupacao com essas turmas.

Préaticas educativas autoritativas
O ideal para identificacdo das posturas educataagi®ritativas seria acompanhar o0s

professores por mais tempo do que o disponivekenestiido. No entanto, mesmo com a
pouca disponibilidade de observacdes, foi pos&zelr algumas inferéncias sobre as praticas

autoritativas.

O participante 2B, por exemplo, apresentou postam#sritativas no que concerne ao
equilibrio entre responsividade e exigéncia. O ggedr se demonstrou firme quanto ao
estabelecimento de regras, porém, as contextualizas alunos. Além disso, permitiu em
alguns momentos, que os alunos expressassem sE#m@ENOS € sentimentos frente aquilo
que |hes era colocado, dando abertura para maoghsa Como exemplo, tem-se 0 seguinte
trecho do diario de campo, que relata uma aulauabaprofessor conversa com seus alunos

sobre a premiacdo de uma competicdo que haviadToa escola:

“O professor comeca a explicar como seria feita @rega das
medalhas da competicdo de futsal que ocorreu baseadCopa do
Mundo de Futebol. O professor diz a turma que adathas seriam
entregues as salas dos trés primeiros times colmafliguns aluno$co

argumentam e uma menina diz que o certo seria qumedalhas@
| I
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fossem entregues a todos, jA que todos participademalguma
maneira, na torcida, confeccionando cartazes et@r@iessor entao
pergunta para a turma como eles achavam que deseria critério

de entrega de medalhas. Todos falam ao mesmo teldypodos

meninos diz que o professor ndo deveria entregea gaem néao fez
nada, ja que seria injusto com aqueles que padi@m. Uma

menina diz que ndo fez nada porque gostaria dpaeticipado dos

jogos, mas nao sabia jogar futsal.

O professor ouve os alunos e diz que, para naoirgasto com

ninguém, iria entregar medalhas de participagdoodds e que, na
préxima competicdo, adotaria um esquema de pontuagée

contasse também a participacdo da sala e ndo apesassultados
dos jogos. Lembrou os alunos de que a participagés eventos
também € obrigatoria e € tdo importante quanto digppacao nas

aulas, pois faz parte do conteudo da disciplingDiario de Campo,
42 aula do professor 2B, turma de 6° ano).

No relato acima, o professor conseguiu expressapaeto de vista, assim como seus alunos.
O professor pdde expor certo controle sobre asasegnas sem perder o envolvimento da
turma, mantendo um clima afetivo e compreensiva gam o0s seus alunos. Sentia-se,
naguela turma, maior abertura dos alunos para diggre pensavam sem recorrer a insultos
ou desrespeito ao professor. Da mesma maneirafespor conseguia desenvolver melhor as

atividades, pois havia um clima de colaboracéctivale

Segundo Webét"®as posicées de responsividade e exigéncia:

[...] caminham juntas nos pais autoritativos, oaigjuepresentam o estilo ideal de
educacéo justamente por conseguir equilibrar clenrcenvolvimento. Quando os
pais fazem exigéncias e compreendem o lado dassfiknsinam da melhor forma
quais séo as regras e limites para se obter syoesgsiicando os porqués. Esse
clima gerado pela combinacdo da responsividadeacerigéncia dos pais s6 pode
ser favoravel ao otimismo na crianga, pois ela jreque tem capacidade para
sozinha lidar com sucessos e frustracdes, que faaée novas tentativas e obter
melhores resultados.

Pode-se concluir que da mesma forma essas posicéaam com professores autoritativos.
Quando o professor tem controle sobre as regrasbre £omo e quando coloca-las e, ao
mesmo tempo, da oportunidade de expressdo aosakmos, ouvindo e conciliando suas
opinides, cria-se um clima de relacdo bidirecioma, qual ha respeito e sentimento de
pertencimento ao grupo escolar. Para se entendbomnes motivos que fazem um professor
ser mais autoritativo, se fazem necessarias pesgfusuras que evidenciem a histéria

vida do professor, sua formacao pessoal e profissiseu ambiente de trabalho e o contgkid
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sociocultural no qual esta inserido. Essa formardeeder foi menos comum entre 0 grupo
estudado, o que revela que as posturas anteri@nrmeehcionadas ainda sdo as mais

frequentes entre os professores investigados.

CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, supds-se que 0s professores que potEwissem na aula, assumiriam uma
postura mais permissiva. Diante das observacdeaudas e da composicdo do estudo, essa
suposicao foi confirmada. Todos os professoresastraram, na maior parte do tempo, mais

permissivos do que autoritativos ou autoritarios.

Assumindo a instituicdo escolar sob a perspectiea Ohyrell”> como um espaco
sociocultural, onde os agentes que o compdem trapesigo influéncias de outros ambitos
da vida e, com isso, o modificam e o significamdgsse supor que a adogéo das condutas
permissivas por parte dos docentes pode nao ssualexclusiva responsabilidade, pois o
Estado, a familia e a propria comunidade tambénoténgacdes para com a escola. Quando
essas instituicdes sociais se eximem de suas sgubdades e sobrecarregam o docente, ha
de se esperar que o ensino ndo seja de melhodadeli Deste modo, segundo o relato
obtido, a adocéo de préticas permissivas por pagerofessores dessa pesquisa deve-se, em
grande parte, a desvalorizacdo da profissdo, soamdasfavoraveis condi¢cdes de trabalho,

como pagamentos, carga horaria, estruturas fisieg®io institucional.

Confirmou-se que as posturas docentes foram najaritente permissivas também por nao
possuirem planejamento ou grande envolvimento centamteudos tratados e que isso
desmotivava os alunos, que respondiam desrespeit@armofessor ou simplesmente nao
participando das aulas. Constatou-se também qumbaiar uma regra ou um comportamento
de seu aluno, o professor deve ter equilibrio eagedimensdes de responsividade e
exigéncia. Esse equilibrio, somado a acbes pedagpgionsistentes que considerem as
necessidades e realidades do aluno e um plane@noerente, formam a figura de
autoridade da qual o professor dispora para tdegéimas suas praticas e sua posi¢do socio-
histérica na sala de aula.

)
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Esse estudo, porém, ndo basta para compreendemtodeplexa diade professor-aluno.
Sabe-se que as posturas dos professores tém s#bit® 0 comportamento dos alunos, mas
que parte caberia ao aluno nessa relacdo? Adermalzar entrevistas para documentar os
diferentes pontos de vista e estudar a historizide de cada voluntario enriqueceria a

discussao.

De todo modo, essa pesquisa pbdde trazer mais iaf@®s sobre o cotidiano escolar, sob a
perspectiva dos estilos educativos dos professcoesiibuindo para o melhor entendimento
sobre os fatores que influenciam os comportametdeslunos e sobre as relagdes entre eles

€ seus professores.

Essa relacdo € marcante, pois ndo se trata apenateihcdo entre pessoas, mas também da
interacdo entre valores, significados, interessesfimentos. O professor, por ocupar um
espaco de autoridade, tem responsabilidades sqbetea aos quais guia, pois, assim como
no ambiente familiar, servira como exemplo, comadeh@ de conduta, pois influenciara
diretamente o desenvolvimento académico, sociahpootamental e psicolégico de seus
alunos. Desse modo, ha que se refletir sobre aiggande docente que, por tantas vezes, €

desvalorizada e menosprezada nao apenas pelaatsiedas pelos proprios professores.
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