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RESUMO

A pesquisa teve por objetivo compreender o jogocaonteido na formacao inicial em

Educacdo Fisica, a partir da concepgdo dos proésssesponsaveis pelas disciplinas. As
discussbes procedem de uma analise realizadaaabrguntura dos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica das Universidades Federais do Rendé do Sul, no que tange,

especificamente, as disciplinas que tratam do Gdotgogo. Para tanto, foi realizada andlise
documental dos Projetos Pedagégicos de Curso (B®@)atriz curricular e dos programas de
disciplinas dos cursos de Educacdo Fisica-Licam@iatalém disso, realizamos entrevistas
semiestruturada com os docentes responsaveis giskziplinas em que o contetdo jogo é

proposto.  Constatou-se que 0s docentes tém addsegvan¢os para a legitimacdo do

conteldo jogo na formacao inicial em Educacao &isais como a participacdo e empenho dos
docentes na elaboragdo do PPC, de modo geral,sespoet um ganho para a area,
possibilitando a incluséo de disciplinas no cutdcmaior visibilidade e consequentemente um
espaco para o contelido jogo.
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ABSTRACT

The study aimed at understanding game as a cometite initial formation in Physical
Education based on the conception of the teacksmonsible for the courses. The discussions
derive from an analysis of the situation of the $¥gl Education Degree courses of the Federal
Universities of Rio Grande do Sul, regarding spealify the courses that deal with game as a
content. In order to do so we carried out a docurapalysisof the Pedagogical Projects of the
Courses (PPC), the curricular matrix and the prograf the courses of Physical Education
graduation courses. In addition, we conducted stractured interviews with the teachers
responsible for the disciplines in which the gametent is proposed. It was found that teachers
have achieved advances in the legitimization of ghee content in the initial formation in
Physical Education, such as the participation arghgement of teachers in the elaboration of
the PPC, which in general represented a gairhatea, allowing the inclusion of disciplines
in the curriculum, greater visibility and conseqilga space for game as a content.

Keywords: Game. Initial formation. Physical Education.

RESUMEN

Este estudio tuvo el objetivo de comprender elguagmo contenido de la formacién inicial en
Educacién Fisica desde la concepcion de los pnafesesponsables por las asignaturas. Las
discusiones provienen de un analisis sobre la cétnade los cursos de Licenciatura en
Educacién Fisica de las Universidades FederalesRae Grande do Sul, respecto
especificamente a las asignaturas que tienen queoveel contenido del juegdara ese
propésito, se realizo el andlisis documental lagyRrmas Pedagdgicos del Curso (PPC), el plan
de estudios y los programas de las asignaturagsdeutsos Licenciatura en Educacién Fisica.
Ademas, se realizaron entrevistas semiestructuredaslos profesores responsables de las
asignaturas en las cuales se propone el conteridoabo. Se encontrdé que los maestros han
logrado avances respecto a la legitimidad del ociddedel juego en la formacion inicial en
educacion fisica, tales como la participacion gaghpromiso de los docentes en la preparacion
del PPC, generalmente representando una ganamei&lpérea, lo que permite la inclusion de
asignaturas en el plan de estudios, mayor vis#iligi consecuentemente un espacio para el
contenido del juego.

Palabras Clave Formacion inicial. Educacion fisica.
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INTRODUCAO

A qualidade da educacéo escolar tem sido foco @weenos debates nas ultimas
décadas. Tais debates evidenciam que a escolangeneeinterpelada, e uma critica
severa tem sido dirigida a ela e consequentemestseas professores. Em decorréncia
a isso, a politica educacional no Brasil tem idf@rsobre o campo educacional uma
série de reformas, as quais tém provocado inunadtersicoes em diferentes setores da
educacao.

No que concerne, especificamente, ao Ensino Supedestacam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag®fessores da Educacdo Basica
(BRASIL, 2002, 2004), as quais se responsabilizata peestruturacéo curricular dos
Cursos de Licenciatura e de Educacao Fisica.

A partir de tais Diretrizes, as universidades foreomduzidas a rever seus
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), a organizag&rutura curricular, a atuagéo
docente, enfim, os elementos que perpassam a faomarial. Para a reestruturacao
curricular dos cursos, a participacdo efetiva dawuddade académica € de extrema
importancia, uma vez que esse processo é marcaddaigmutas, tensionamentos,
confrontos e discussfes que se materializam nogndodos institucionais, como o
proprio PPC, a matriz curricular, entre outros.

Este processo constitui-se, também, numa oportdeidaara os docentes
ganharem espaco, garantir visibilidade a sua &eeaatdacdo, incluir tematicas,
envolverem-se com a gestdo do curso, e, ainda,gwemmudancas a partir de suas
convicgbes e necessidades, sobretudo para aquetas ue ainda lutam por
reconhecimento dentro do curriculo.

Nesse sentido, as discussdes expostas no trabalbedpm de uma analise
realizada sobre a conjuntura dos cursos de Licemaieem Educacédo Fisica das
universidades federais do Rio Grande do Sul, gsg@m: Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), Universidade Federal do Rio Grat@&ul (UFRGS), Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade FeddoalRio Grande (FURG) e
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), CampusgUaiana, no que se refere,
em especifico, as disciplinas que tratam do cowltgddo. Este estudo teve como
objetivo compreender o jogo enquanto conteudo mandgdo inicial em Educacéo
Fisica a partir da concepcéo dos professores qunastram.

Partiu-se do principio de que o jogo é uma produgdtorica e social da
humanidade, e que, portanto demanda ser aproprisfdal, um elemento central,
colocado por Huizinga (1980), é a necessidade deapeo jogo na perspectiva da
cultura, como constru¢do cultural, para além dadises bioldgicas. No dizer de
Caillois (1990), os jogos se apresentam nos difesecontextos historicos e culturais
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das diferentes regides do mundo em numero variade multiplos tipos: jogos de
sociedade, de destreza, de azar, jogos ao ar tler@aciéncia, de construcéo etc. E,
apesar da diversidade, apresentam certa constamgae evocam em termos de ideias,
pensamentos, sentimentos e acdes. Para este @jmgng aparece associado a criacao
de um espaco de liberdade, descontracao e diverséo.

PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

Para realizar a investigagao, lancou-s® m@ pesquisa documental que, na
perspectiva de May (2004), facilita a compreensaacahtexto. Os documentos s&o
entendidos como fontes que podem expressar umigadal ndo neutra, tornando
possivel tracar um paralelo entre a descricao fetavacdo dos fenbmenos aos quais
eles correspondem, localizando-os em um contexials® politico.

Delimitaram-se, como objetos para analise, os x®jeedagogicos dos Cursos
(PPC) de Educacéo Fisica - Licenciatura, as matgaericulares e os programas das
disciplinas. Tais documentos foram coletados sties das cinco Universidades
Publicas Federais do Rio Grande do Sul (RS) qusuegos o curso de Educacao Fisica,
habilitacdo em licenciatura, sdo elas: Universid&aleral de Pelotas (UFPel),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFR@&S8)yersidade Federal de Santa
Maria (UFSM), Universidade Federal do Rio GranddRkE) e Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA).

Também foram realizadas entrevistas semiestrutsiraa® entrevistas foram
feitas pessoalmente com seis professores dos cumsestigados, responsaveis pelas
disciplinas que contemplam, em seus programasnte@do jogo. Conforme Trivifios
(1987) a vantagem da entrevista semiestruturada semedida que oferece liberdade e
espontaneidade necessarias tanto para o entrevigtathto para o investigador. As
entrevistas seguiram um roteiro que como, esclareedios (1987), é resultado néo
somente da base tedrica, mas também de outramagdes que se obtém ao longo da
investigacdo sobre o fendbmeno social. O roteiroefstruturado de acordo com os
seguintes blocos: Contextos referentes a formacaoatuacéo profissional; Projeto
Pedagodgico do curso; Atuacdo do professor em elagsadisciplinas que ministra;
Programa da(s) disciplina(s) que contempla o calotgago; Espacos, materiais e o
trabalho pedago6gico em torno da(s) disciplina(®) ewolve(m) o conteddo jogo.

No intuito de preservar a identidade dos sujeitoig@pantes da pesquisa, foram
utilizadas letras aleatérias do alfabeto para aewkes e nUmeros para as Instituicdes de
Ensino Superior.
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Para compreender com mais profundidade o contelm® dbcumentos,
utilizamos como procedimento a analise de contgimdy segundo Bardin (1977, p. 36)
€ um conjunto de técnicas de aprecia¢do de conyduca

[...] visando obter, por procedimentos sistematieo®bjetivos de
descricdo do conteldo das mensagens, indicadoepeamitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigiesproducao-
recepcao destas mensagens.

Enquanto, que a analise documental € “uma operagdom conjunto de
operacdes visando representar o conteido de unmento sob uma forma diferente da
original, a fim de facilitar, num estado ulterica, sua consulta e referenciagao”
(BARDIN, 1977, p. 45).

Desse modo, pelo critério da inferéncia “a analseontetdo pode realizar-se a
partir das significacdes que a mesma mensagenciTBARDIN, 1977, p. 167).

Como primeira estratégia, colocamos em pratica ocggimento de
familiarizacdo com os documentos. O primeiro docqumenalisado foi o PPC das
universidades selecionadas, posteriormente analsam programas das disciplinas
obrigatérias que compdem a matriz curricular deacadrso, de modo que, foram
selecionadas apenas aquelas disciplinas que comdpgee o jogo em seus conteddos
programaticos.

A analise dos dados oriundos das entrevistas dawpadir dos blocos tematicos
ja descritos, dos quais emergiram as categoriasacenle analise, com base no aporte
tedrico, os resultados foram interpretados, temlwista os objetivos da pesquisa.

Concepcao e atuacao docentes e as relacbes comissiglinas que contemplam o
jogo

Em consequéncia das alteragbes nas Diretrizes cGlames Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacgédo Basica e redszes Curriculares Nacionais
para o curso de Graduacdo em Educacao Fisica,agsitades foram conduzidas a
reorganizar seus Ccursos, repensar a estruturaamipagao curricular, esse processo
compreendeu a construcdo de um novo PPC, a redasipraticas docentes, enfim, de
todos os aspectos que subsidiam a formacéao ieicidEducacéao Fisica.

A luz de Veiga (2000, p. 183-184) entende-se o PPC:

[...] Como aquele que enfatiza a organizacdo ceuaic confere-lhe
organicidade e permite que suas acdes adquiramaneia. O projeto
politico-pedagogico de um curso (qualquer que dejad que fazer
opcdes, definir intencionalidades e perfis profisais, decidir sobre
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os focos decisorios do curriculo (objetivos, codteimetodologia,
recursos didaticos e avaliacdo), analisar as cOesligeais e objetivas
de trabalho, otimizar recursos humanos, fisicos iman€eiros,
estabelecer e administrar o tempo para o desemaito das acoes,
enfim, coordenar os esforcos em direcdo a objetdayapromissos
futuros. A ideia de projeto pedagdgico emerge qoasdacredita nas
possibilidades de solugcdo de um ou mais problenséscthdos ao
longo do processo educativo.

Nesse vies, a participacdo dos docentes nas dissusisirante o processo de
elaboracdo do PPC possibilita estabelecer maiopmmisso e coerénci®entre os
docentes entrevistados, quatro participaram doegsacde reformulagcdo do PPC das
instituicbes em que atuam e tecem a seguintesdsyagbes:

(...) Nés éramos em cinco professores, nds cineongontamos o
curriculo e o PPC, a gente estudou varios curgcuale varias
universidades do pais, chamamos assessoria, vigjamohecemos,
nés montamos (Prof.2 K — Univ. 1);

(...) NOs conseguimos dar visibilidade e um ganam @ area do
lazer, no qual eu incluo o jogo como tematica.eAntla estava
restrita a uma disciplina de Recreagdo. Hoje no®se3 disciplinas
que contemplam a questdo do lazer de forma vikztada, de se
seguir uma hierarquia de primeiro vivencia, depeisiza e depois
aplica. Em diferentes semestres do aluno, ao ldogmurso, a gente
conseguiu colocar essa dimenséao (Prof.° Q — Uiniv. 2

(...) Ai no curriculo novo, com o processo de elab@o, eu fui
convidada a participar de algumas reunides e deecsas. As
disciplinas que trabalho foram sugeridas por manid a disciplina
de Ludicidade e Educacéo Fisica quanto a de Estddosazer.
Participei do processo de elaboracdo do prograrsadid&iplinas
(Prof.2 W — Univ. 3).

O relato da Prof.2 K deixa evidente o envolvimedéotodos os docentes na
elaboracdo do PPC na organizacao e estruturacéadden curso, em grande medida
por se tratar de um curso recente, com um coguerde pequeno e em fase de
implementacéo.

Ao tratar da legitimidade de um projeto pedagogi¢ejga (2000, p. 190)
esclarece que ela “esta devidamente ligada aoegaautipo de participacao de todos os
envolvidos com o processo educativo da universidadgue requer continuidade de
acoes”. A materialidade do PPC se da no curricaloudso, no cotidiano das atividades
académicas, na atuacao docente, por isso o PPE€ uréigporoduto acabado, e sim parte
de um processo educativo.

Os depoimentos do Prof.° Q e da Prof.2 W trazemos@iementos a discussao,
demonstrando que a participacao efetiva e compidan@ds docentes na elaboracéo do
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PPC representou, para ambos, angariar maior wisidé e reconhecimento da sua
area. Ao se posicionarem, os docentes conseguireloirinovas disciplinas na matriz
curricular do curso,,econsequentemente, a tematica jogo. O comprometiinuasses
docentes com o PPC do curso contribuiu tanto pariair disciplinas que tratem do
conteudo jogo no curriculo do curso quanto pararkoer a apropriacdo desse contetado
na Educacdo Fisica. Contudo, para que a Educacioa FSe aproprie de fato do
conteudo jogo, demanda a construcdo de uma baseatesdlida em torno de tal
tematica, o que néo significa que estamos buscpodam consenso sobre o conceito
de jogo, apenas estamos buscando a sua apropeagéanto contetdo da Educacéo
Fisica.

A partir da andlise dos programas das disciplinagslas entrevistas dos
professores, foi possivel constatar a presenca udieres classicos e nog¢des que
contribuem para enunciar elementos fundamentassgsareflexdes sobre a tematica.

Autores como Huizinga (1980) e Cailloas (1990) fioreitados por todos os
professores entrevistados como importantes paea tta tema/conteddo. Um elemento
central, colocado por Huizinga (1980) € a necedsidle pensar 0 jogo na perspectiva
da cultura, como construcéo cultural, para além algdises biologicas. Segundo o
autor, o jogo € um fendmeno cultural, carregadead@res e significados atribuidos por
seus praticantes. No dizer de Cailloas (1990),0g89 apresentam-se nos diferentes
contextos histéricos e culturais, das diferentg®es do mundo, em namero variado e
de mudltiplos tipos: jogos de sociedade, de destrdeaazar, jogos ao ar livre, de
paciéncia, de construcdo, etc. E, apesar da dilels) apresentam certa constancia no
gue evocam em termos de ideias, pensamentos, setdgne acdes. Para estes autores,
0 jogo aparece associado a criacdo de um espdibeaiade, descontracao e diversao.

Conforme relato da Prof.2 W, Elkonin (1998) é owrdor que tem recebido
maior atencdo na sua disciplina. Por meio da petispeda psicologia histérico-
cultural, o autor amplia o espectro conceitual aide que situa 0 jogo social e
historicamente. Conforme Elkonin (1998, p. 19),0gg é "uma atividade em que se
reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as r@csociais”. A esséncia interna do jogo
consiste em reconstituir as relagdes entre as agsg@rmitindo, aos sujeitos que
praticam, reconhecerem-se e serem reconhecidos.

O Prof° X adota, no referencial teodrico da disaigliautores com formagéo em
psicologia e com perspectivas tedricas diferentesmo apontam as consideracdes a
sequir:

(...) Eu gosto muito de trabalhar com a escola &usam Vigotski e
Elkonin, com a psicologia social francesa, Henrylafvacom o
construtivismo de Piaget. Esses autores que téama@imaior com a

escola, com as aprendizagens escolares eu tragaligautir com os
alunos. (Prof.° X — Univ. 4)
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Os referenciais teoricos utilizados pelos doceptastorno do contetdo jogo
demonstram diversidade de autores e de concepgfes) sua maioria, associados as
vertentes socioculturais e a psicologia.

No ambito do contetdo e do método, os profess@®Baam que a praxis tem
sido um desafio constante nos cursos de formagéaliem Educacao Fisica, tendo em
vista a forte influéncia do modelo da racionalidégtica nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores. De acordo com Perez e H4h892), no modelo da
racionalidade técnica, a atividade do profissiohakobretudo, instrumental, dirigida
para a solucdo de problemas mediante a aplicacéngdesas teorias e técnicas
cientificas. Ao reconhecerem o valor positivo dealeslecer unidade entre teoria e
pratica, os docentes possibilitam aos alunos urhemmento tedrico sobre 0s jogos e a
vivéncia desses elementos na pratica, favorecepdaxas pedagdgica.

N&o obstante, a carga horaria das disciplinas,aswzes, dificulta o trabalho
dos professores, fazendo com que os contetudos degamvolvidos de forma acelerada
e superficial, como expde a fala a seguir:

Atualmente, com a reducdo da carga horéria, efind® uma parte que eu
acho extremamente importante que € o contato dosslcom a escola (...). Precisaria
uma carga horaria mais elevada para poder apraf@sdquestées conceituais mesmo,
porque é superficial (Prof.2 Y — Univ. 2).

Tal evidéncia demonstra que o conteudo jogo tern pmlico trabalhado na
formacdo inicial em Educacéo Fisica, frente aosaikenEm investigacao realizada por
Vago (1996, p. 1) existe uma vivéncia exacerbadamelos elementos historicos do
objeto da Educacado Fisica, estamos aqui nos réfean fenbmeno do esporte. “As
praticas culturais de esporte vém sendo escolaszad longo deste século, como um
dos temas de ensino da Educacéo Fisica”.

Ha consenso entre os entrevistados sobre a relavdocconteddo jogo na
formacdo inicial, em virtude dos aspectos pedag&ge contra-hegemaonico e por ser
parte da vida de cada um e da coletividade:

O jogo tem uma importancia direta na formacéo, fods autores
dizem que o jogo, o brinquedo, a brincadeira, imiates Iudicas sdo
um elemento, um conteudo importantissimo paramadgéo do aluno.
Eu considero o jogo como um contetddo, um elemergdiador da
relacédo pedagdgica (Prof.° X — Univ. 4);

A questdo do jogo e do brincar vejo como essenomlalunos tém a
disciplina e eu sempre oriento que eles facam wnaplementacao
(Prof.2Y — Univ. 2);

Primeiro porque é um conteldo que se contrapde genfania

histérica da EF. Segundo, que ele € um conteudoini@ortante
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guanto, porque faz parte da cultura historicamgmteluzida pela
humanidade. Terceiro, porque ele faz um elo comilaque é
experiéncia da vida de cada pessoa (...). Eu &oradsim que ele
deve ser incorporado na formacdo fundamental efameparte da
cultura humana (Prof.2 W — Univ. 3).

Corroborando com os docentes, estu@ns demonstrado a importancia de o
conteudo jogo ser apropriado pela Educacdo Figicgogo, para além de uma
alternativa pedagdgica, deve ser compreendido eomoonteudo integrante da cultura,
considerado como manifestacdo corporal. Em virtl@lesua relevancia, Soares et al.
(1992) sustentam que o jogo precisa ser entendmteendido, refletido e reconstruido
enquanto conhecimento que constitui 0 acervo @llade humanidade, possibilitando
sua constatacéao, sistematizacdo, ampliacéo e apahento.

No ambito das condi¢cdes de trabalho referente atiglaale e variedade de
materiais e de espacos a disposicdo para atuaroc@onteddo jogo, quatro dos
entrevistados ndo sinalizam dificuldades, em granddida, por buscarem adequar o
conteudo e objetivos as condicbes que se apresemtanundo do trabalho. Conforme
relatam, trabalham com materiais alternativos deareo preparar os académicos para
uma atuacdo docente mais proxima da realidadeagscol

Aqui temos sala de aula, campo, mato, areia, queadraraia também.
Ginédsio ainda n&o temos, est4 com problemas t&gnitas que deve
liberar no final do ano. Mas néo faz diferencagi@ésio ou nao ter
ginasio, porgue eu preparo 0s espacos imaginarm analunos irdo
trabalhar no futuro. Na escola ndo tem nem péateneque saber te
virar, usar a grama, o capim, o cabo de vassowaixa de papeldo, a
corda, a garrafa pet, esses materiais: lata, t®cidoateriais
descartaveis, de facil acesso e preparar jogosessmmaterial (Prof.2
K — Univ. 1);

Olha eu nunca tive nenhum tipo de problema com &pd
dentro. O material que solicitei foi disponibilizadambém o
espaco que solicitei foi disponibilizado. Claro @isevezes com
mais, outras com menos, negociacgéo (Prof.° X —.Unjv

No meu caso considero-os 6timos, até porque eurabalho
com muitos materiais, a ndo ser com aquilo que losoa
também podem encontrar nas escolas [...]. Eu costdizer
assim para os graduando: tem que estar preparsadraalhar
simplesmente com as classes que tem na sala des dalger
inimeras brincadeiras e atividades. Entdo eu ped@zer
outras atividades, mas eu nao as fagco pelo fatguege nao
adianta proporcionar aos meus alunos uma expegiénguando
eles chegarem em seu campo de atuagéo, eles naqt@aia
estrutura ou material que eu propus (Prof.° Q v\&#)i

Aqui temos muitos materiais, alguns, inclusive,ceanfecciono com
os alunos. Talvez ndo seja tdo importante terem ewderial para
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usarem aqui, mas para eles saberem como utilizeisiea escola
(Prof.2Y — Univ. 2);

[...] Tem bastante material e materiais variadé® 86 bola, redes.
Nos temos cones, bambolés, muitos materiais. Aeusilade é nova
e tém muito material ainda intacto, ndo esta sadatsnem nada,
entdo da para utilizar bastante nas aulas (Pref ®div. 5).

Os relatos dos professores explicitam preocupagéestabelecer relagbes entre
a formacdo inicial e o mundo do trabalho, a fintdetribuir com subsidios para atuar e
intervir nos contextos precarizados. No entendss@®edocentes, em certa medida, seria
“inatil" proporcionar aos académicos, experiénclewiaveis" de desenvolver nas
escolas dada a auséncia de e ou precéria infragat{(espaco e materiais) da educacao
basica.

Como aponta o estudo realizado por Oliveira (20&lipfraestrutura — espaco
fisico e materiais — aparece como um dos principaiblemas elencados na literatura,
no que tange a Educacdo Fisica escolar. As precénidicdes dos espacos fisicos
(quadras abertas, sem cobertura, com piso irregeden problemas de drenagem e
infiltracdo, entre outros) apresentam-se como uma desafios enfrentados pelos
professores no cotidiano escolar.

No que tange ao Rio Grande do Sul, em 2010, o €elas Professores do Rio
Grande do Sul (CPERS) divulgou a cartilha “O Engtitblico pede socorro: pesquisa
nas escolas publicas da rede estadual’, na quabkissjue no tocante a infraestrutura,
80% dos entrevistados afirmaram que a falta deavérlb maior empecilho, fazendo
com que haja uma insatisfacdo de 57,9% em relagédsteaquesito nas escolas. A
pesquisa também aponta que o item pior avaliadespaco esportivo (CPERS, 2010).

Entendemos que ndo se deve privar os académicamatieriais

diversos, atualizados e especificos. O exerciciocalmpreensao,
critica e mudanca da realidade ndo se da pela f@gacconteldo ou
pelo reforco ao sucateamento. Nao significa pregailenciamento
sobre as condicdes materiais as quais a educacsioa bésta
submetida. Ao contréario, trabalhar as contradigaesém é oferecer
aos graduandos subsidios para “compreenderem ofextmm

historicos, sociais, culturais, organizacionaiseestd mesmos como
profissionais quais se da sua atividade docent®, peles intervir,

transformando-os. (PIMENTA, 2002, p. 26)

Conforme esclarece Franca (2010, p. 107):

O saber orienta a visdo de mundo extraida de aeld&dconcretas que
descrevem os cenarios politicos e socioeducatiagsedperiéncias
formativas, curriculares, disciplinares, mas, stolute, culturais da
experiéncia vivida pelo profissional, o que sigydfi socializar
pensamentos que distinguem e unem descobertagaid@lar meio de
praticas livres, criticas, autocriticas, criadoeagulturais; significa
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propor ideias de cunho revolucionario nas quaisujaitos, atores do
seu que fazer, elaboram, sistematizam e recriaticgganas mais
diferentes formas.

Diferente dos demais docentes, a Prof.2 W relakuificuldades que teve
dentro da instituicdo, para garantir boas condigfeedrabalho, no que se refere ao
reconhecimento da é&rea, espaco-fisico adequadoapaaalas praticas e aquisicao de
materiais para trabalhar com o conteudo jogo. Eedato sobre essa experiéncia:

Meu processo, especialmente aqui na Univ. 3, fa lrta de forcas
para conseguir espagos para tratar essas dissipjugacontemplam o
conteudo jogo (...), foi um processo de conquidayuta, de forca, de
luta de poder que eu travei até conseguir, (m)iermos de materiais,
tem sido também um processo de conquista, de basgente sabe
gque nos outros processos burocratico-administiativalas
universidades, nem sempre é possivel comprar o<eriaiat
especialmente de ludico, relacionado a jogo, set vedicita ao
almoxarifado, ou via licitagdo para os demais @esgoou ginastica,
VOCé encontra, agora de jogo vocé ndo encontrante gempre tem a
dificuldade de aquisicdo desses materiais, 0 queenho feito:
insisténcia com as diferentes gestfes pelos queEsop 0 centro,
tenho elaborado projetos também em que eu gareantpre verbas
para conseguir comprar materiais ou confec¢éo .6RAbF Univ.3).

O relato acima evidencia a busca por espaco, prallhar com disciplinas que
contemplem o contelddo jogo, dentro da instituicgoedsino, e o esforco para dar
visibilidade as disciplinas que ministra. Realganportancia da aquisicdo de materiais
para as aulas préaticas e de boas condicbes ddhtraldessa esteira, Veid2009)
compreende que a docéncia requer autonomia e éongxicritica para analisar o que
acontece com o ensino e 0 modo como a conjuntgral $nais abrangente se relaciona
com a fungéo social do trabalho do professor, ceifimalidades educativas pretendidas
e sua concretizacdo. O autor pontua que a doc@nessupde incontestavelmente o
vinculo indissociavel da unidade entre teoria eigaaentre finalidade e acao, entre o
saber e o fazer, entre concepcdo e execucdo, ay depcentuada presenca de
consciéncia critica, momentos interligados de aedicritica e momentos de superacéo
e de proposta de acdo do desenvolvimento do sigddi ideolégico que permeia a
docéncia e acgdo reciproca entre professor e alunocentexto social em que esti
situada a instituicdo de Educacé&o Superior.

CONSIDERACOESFINAIS

A formacao inicial em Educacdo Fisica abarca umaagade discussbes e
reflexdes, mas no que tange especificamente aclmbmtjogo, identificou-se que,
embora os docentes que ministram as disciplindald®mnteddo reconhe¢cam avancos,
ainda esta longe da apropriacdo de fato desselcinteo ambito da Educacéo Fisica.
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Uma vez que conforme afirma Lavega Burgués etmcutir jogos no momento atual
expressa um desafio para profissionais e pesquesdoma vez que as praticas
corporais, no decorrer da histéria, com o surgimeda racionalizagdo e da
produtividade, tornaram a perspectiva bioldgica spodivizante como sendo o
hegemaonico, tratando-o como forma determinante néraleda dimens&o da cultura
corporal. Sendo assim, consenso entre 0s entr@esstque ainda se tem um longo
caminho a seguir para romper tais paradigmas hegeasd

De modo geral, ndo é proposta uma disciplina ek@osente para tratar do
conteudo jogo, ou seja, geralmente ele é contemptano conteudo de alguma
unidade didatica ou entdo em aulas isoladas dedeteaminada disciplina. E ainda, na
matriz curricular dos cursos muitas vezes ndo &adeacomo tematica central da
disciplina, evidenciando que vem sendo pouco a@dpmo processo educacional das
geragoes.

Por outro lado, houve um ganho para a area nansit@&ucia em que docentes
mostram interesse pela inclusdo do conteudo jogodisciplinas do curriculo dos
cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, de nmuep por consequéncia, sua
visibilidade e disseminacado dar-se-4 no chao dalas& constru¢do de uma base sélida
em torno da tematica é outro fator determinanta paapropriacdo desse conteudo na
Educacédo Fisica, nesse viés, os relatos demomsta@reocupacdo dos docentes em
trabalhar com autores como Huizinga e Cailloisalsgando contemplar autores e obras
classicas e abordagem filoséfica, socioldgicaucalte pedagogica sobre o tema, para
além da instrumentalizac&o técnica.

Quanto aos materiais e espacos usados para as autasoria dos docentes
relataram néo ter dificuldades na aquisicdo de nma#tee possuir espacos adequados
para a realizacdo das aulas praticas.

Sem duavida, ha muito trabalho a ser feito para queonteddo jogo seja
legitimado no bojo da formacéao inicial em EducaE#&ica, contudo se reconhecem 0s
avancos que os docentes tém conseguido para &esm,A0 comprometimento dos
professores com as suas disciplinas, a participagdgestao do curso, o conhecimento
sobre as abordagens tedrico-metodoldgicas e arag@stde uma base teorica solida,
em torno dos contetdos disciplinares, sdo meioa pae o conteldo jogo seja
apreendido pela Educacéo Fisica.
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