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RESUMO

O foco desse estudo foi investigar como o profedededucacao Fisica tem realizado a avaliagédo
no contexto escolar. A amostra foi composta paesga e quatro professores de Educacéao Fisica,
atuantes na rede publica das escolas pertenceltigstaria de Ensino da regido Centro-Sul, no
estado de Sdo Paulo. Os dados foram coletadosgiorde um questionario misto, e analisados
numa abordagem qualitativa utilizando a andlisecdoteido. Os resultados mostram que 0s
professores utilizam diversos instrumentos pardéiaaveeus alunos, porém, ficou explicita a falta
de articulacao, interagcdo e interdependéncia e#rprocessos de avaliacdo e de aprendizagem,
bem como a falta de conhecimento docente sobrena.t@ponta-se a necessidade de préaticas
avaliativas que tenham sentido e significado panaosa e professores, as quais estejam articuladas
ao processo de aprendizagem. Além disso, a awvalide&ie fornecer dados para sustentar e
reestruturar o percurso pedagogico.
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ABSTRACT

This study aimed to investigate how the physicaication teacher has made the assessment in the
school context. The sample consisted of sixty-fimachers of Physical Education, acting in the
public schools belong to the Board of Educatiorsofith-Central region, the state of Sdo Paulo.
Data were collected through a mixed questionnaic analyzed using a qualitative approach to
analyze the content. The results show that teaansgsvarious tools to assess their students,
however, was the lack of explicit articulation, @rdction and interdependence between the
processes of assessment and learning as well Eskhef knowledge about teaching the subject. It
points out the need for evaluation practices thatersense and meaning for students and teachers,
which are hinged to the learning process. Furthegnitbe assessment must provide data to support
teaching and restructure the way.

Keywords: Evaluation. Physical education. Learning
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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue investigar comprefesor de educacion fisica ha llevado a cabo la
evaluacion en el contexto escolar. La muestra festhada por sesenta y cuatro profesores de
educacioén fisica, que trabajan en las escuelascpabpertenecientes a la Junta de la region
Centro-Sur de Educacion en el estado de Sao Hagadatos fueron recolectados a través de un
cuestionario mixto y analizados mediante un enforjaditativo para analizar el contenido. Los
resultados muestran que los profesores utilizarersids instrumentos para evaluar a sus
estudiantes, sin embargo, fue la falta de coordnacexplicita, la interaccion y la
interdependencia entre los procesos de evaluacargndizaje, y la falta de conocimiento de los
profesores sobre el tema. Sefalo la necesidadedms|practicas de evaluacion que tienen sentido
y significado para los estudiantes y profesores,epidn articuladas al proceso de aprendizaje. Por
otra parte, la evaluacién debe proporcionar dados @poyar y reestructurar la ruta educativa.

Palabras Clave Evaluacion. Educacion fisica. Aprendizaje
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INTRODUCAO

O habito de avaliar esta presente em praticamed#s tas atitudes do ser humano.
Os processos avaliativos compdem uma trama de elesngue envolvem e determinam
as concepc¢des que cada pessoa tem sobre tudo eedeguestabelecidas ao longo da
historia da humanidade. As situacfes do cotidianotas vezes conduzem o ser humano
a atitudes de julgamento, interpretacdes, as qdelisieiam suas escolhas e seus
conceitos. Esse comportamento requer critériosgrante definidos, relacionados aos
valores e a outros indicadores de avaliagdo dossdemhstruidos a partir da interacéo
mutua do sujeito com 0 meio em que vive.

Na area educacional, ao se tratar de questbesemtdsra avaliacdo, esses
procedimentos tornam-se ainda mais complexos. riasrelata as influéncias de
correntes de pensamentos filosoficos, tendénciléiscps, cientificas e pedagogicas que
sustentaram aspectos do paradigma experimentgk@idsas avaliativas classificatorias
e excludentes (MELO, FERRAZ, NISTA-PICCOLO, 2010).

Os Paradigmas educacionais se fundamentam em raodatbcionais, muitas
vezes a avaliacdo no contexto escolar esta fundadeena fragmentacao do processo de
ensino e aprendizagem, compreendida como um mondentobranca no qual o aluno
precisa ter respostas padronizadas que as nammacoreflexdes sobre a construcao do
conhecimento. Para Perrenoud (1999), ao consi@demaraliacdo de competéncias é
totalmente inviavel a ideia de padronizacéo.

Na preocupacédo de contribuir com as questdes itesr@anavaliacdo na Educacao
Fisica, esse estudo se propds a investigar com@roessores dessa area de
conhecimento tém conduzido o processo avaliativoombexto escolar. Com a intengao
de identificar como avaliam a aprendizagem de skums, definiu-se uma amostra com
sessenta e quatro professores de Educacao Fisiséeibos, atuantes na rede publica do
estado de Sao Paulo, de todas as escolas pereneeiretoria de Ensino Centro-Sul.
A coleta das informacdes foi realizada por meiaahequestionario misto, devidamente
autorizado. Para interpretacéo dos dados utilizausta analise de conteudo sugerida por
Laville e Dionne (1999), que desenham uma categgéiz realizada em trés grandes
etapas, que séo: a descricdo, a reducéo e a eterdo.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, houve itEmkssle se levantar estudos
realizados sobre avaliacdo da aprendizagem, ndoirde compreender 0S processos
avaliativos no ambito escolar, no que concerneea de conhecimento da Educacgéo
Fisica.
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AVALIACAO

Avaliacdo é um fendmeno indefinido, pois sua wi&o no contexto escolar
envolve diferentes significados, como por exempl®@alizacao de provas, a obtencéo de
notas, 0s exames de recuperacao, a aprovacaopeaeqo, a constituicdo do boletim de
desempenho, assim como os resultados finais.

O tema avaliagdo tem sido abordado nas pesquisaslivéesos autores
(HOFFMANN2009; ESTEBAN, 2002; 2008; VASCONCELOS, 03)
CONDEMARIN; MEDINA, 2005; LUCKESI, 2005; MELO, 2008; 2010), @on,
devido a complexidade que permeia a sua dinamiitda e mostra como um enorme
desafio na area educacional.

A avaliacdo ainda se encontra vinculada tradicrorate as situacOes de
comparacao e classificacdo, tendo como modelo jetsuthade do professor sobre o
desempenho dos alunos (VASCONCELOS, 2003). #&pdas inumeras variaveis
presentes no contexto escolar que influenciamasirente na avaliagdo, geralmente séo
apenas 0s conhecimentos observaveis e faceis dauraenquantificar para classificar
em escalas de valores pré-determinados, que témusilizados para representar o
rendimento escolar. Assim, o processo avaliatimo e tornado uma acéo desvinculada
do ensino e da aprendizagem, além de, muitas vezisgar atitudes excludentes
(ESTEBAN, 2008).

Contrapondo-se a essas posicoes, diversos autnmesRerrenoud (1999), Haydt
(2002), Vasconcelos (2003); Luckesi (2005), Mela0@); Melo, Ferraz e Nista-Piccolo
(2010), ressaltam que a avaliagéo vinculada preeisaoncebida como parte integrante
da aprendizagem deve ser abordada de forma givalitatm enfoque processual. Nessa
concepcgao as posturas de quem avalia, desenvoblidaste o processo, se sobrepdem
aos valores quantitativos, expressos ao térmircada etapa. H4 um consenso entre 0s
autores, que a avaliacao deve favorecer a reflgoidi@ a pratica pedagoégica, visando ao
sucesso no processo de aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo formativa na concepcao de Perrenoudl9)18 definida como uma
regulacdo continua das intervencdes e das situaljdéscas. Seu papel ndo é criar
hierarquias, mas compreender as aprendizagengelahides dos alunos, por meio de
seus modos de pensamento, tendo em vista auxli@doprocesso de aprendizagem,
conforme os objetivos de ensino preestabelecidos.

Ao almejar o desenvolvimento da reflexdo e cridie, a escola, entre outras
responsabilidades, deve abordar os aspectos sacikisais, politicos e pedagdogicos nas
suas acoes educativas. Nessa concepcado, a postlagogica referente as avaliagbes
deve sustentar uma relacdo dialdgica entre eduesdoeducandos. Essa perspectiva

aponta a necessidade de assumir o compromiss@ alastdiferencas individuais dos
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alunos, principalmente quando se pretende artieukaraliagdo como etapa de analise,
reflexdo e tomada de decisdes. Assim, as prati@mtivas podem estar relacionadas
com investigacGes, mediacdes, aproximacdes deelsgmit percepcdes de ideias, entre
outras questdes, ao invés de buscar valores catariet que classificam o estudante em
aptos, ou inaptos em determinadas situagdes edasdMELO, 2008).

Ao considerar que a aprendizagem pode ser compdeendmo uma mudanca
progressiva do comportamento atual do sujeito é@gde ao comportamento anterior, 0
processo avaliativo pode estar relacionado a meamdde do ser humano, aos valores
culturalmente estabelecidos, a sociedade em gaeh@m como as situagdes vivenciadas
por cada individuo no decorrer de sua prépria hss{@YLBERBERG, 2007; MELO,
2008; SILVA; NISTA-PICCOLO, 2010).

Nesse sentido, a pratica avaliativa ndo pode seetida de forma simplista e
reducionista, como algo isolado, alheio ao individwa sua aprendizagem, cujo objetivo
se reduz a formalidade das instituicbes de ensinanveés disso, a avaliagdo precisa ser
utilizada no contexto educacional como um instrumeapaz de favorecer a analise do
percurso pedagogico que esta sendo trilhado, plassitbo tanto ao professor como ao
aluno vislumbrarem novos caminhos na construcasatb®r. Segundo Vasconcelos
(2005), a avaliacdo encontra sentido quando é adgagm reflexdes que conduzem as
praticas transformadoras.

Além de exigir reflexéo, o processo avaliativo dbuscar o envolvimento de toda
a equipe escolar, gerando uma transformacdo comsciessas mudancas tém como
requisito um rompimento com pedagogias que estigamtestudantes como capazes ou
incapazes para progredirem nas suas atividadetaess;orepercutindo em sucessos e
fracasso sem suas vidas.

Nesse sentido, Vasconcelos (2003, p.54) faz o stegalerta: mudar o paradigma
da avaliagdo nao significa ficar em davida se “deygwovar ou dar uma “empurradinha”.
Qualquer uma dessas posturas é cruelmente exaideris, além de considerar as
condicbes de aprendizagem de cada aluno, “ndo parar atender ao aluno e suas
necessidades € um auténtico suicidio pedagogicodldcacao do autor vem ao encontro
de um dos pontos mais proeminentes do paradignidagjva de avaliacdo que confere
importancia a atividade do sujeito que aprendesu@to que ensina no contexto escolar,
vistos como os focos principais do processo awabat

Na atualidade, a proposta derivada desse paradigaravaliacdo formativa. Nas
considera¢fes de Hadji (2001), a avaliacdo naddgicnativa deve fundamentar-se na
ideia de propiciar um retorno aos alunos que warkcer a sua compreensao sobre todo
0 processo. Nesse sentido a avaliacao esta inserigeocesso de aprendizagem, nao se
constituindo em acfes descontextualizadas que o@diniluem para a construcdo de
conhecimento. A avaliagcdo também deve estar imbdédeeflexdes sobre as praticas
pedagogicas exercidas pelos docentes. E justaraeat@liacdo que ira direcionar as
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acOes docentes e discentes, pois 0s dados obddesmdavorecer a retroalimentacao de
todo o percurso da construgédo do conhecimento.

Quando se trata do componente curricular Educaisicak-presente em todos os
segmentos da Educacgéo Basica, as questdes queemwelavaliacdo da aprendizagem
tornam-se ainda mais complexas, pois essa areantie@mento abrange as varias faces
do movimento humano. Entretanto, alguns estudostatam que as praticas avaliativas
utilizadas na Educacéo Fisica, em sua maioriaficam o aprendizado dos alunos pela
reproducéo de movimentos padronizados ou, apememnfna observacdo de condutas
adequadas, desconsiderando todo o contexto noogeatudante esta inserido e as
multiplas formas de demonstracdo dos saberes agosnguie sdo manifestadas durante
0 processo de aprendizagem. Assim, as dimensOexit@is e atitudinais ainda
permanecem relegadas em um plano secundario noessmc evidenciando a
possibilidade de que ainda existem hiatos entrelmasamento tedrico apreendido e a
pratica cotidiana dos professores em relacdo arogés e a aplicacdo de um processo
avaliativo (SILVA, 2010; MENDES, 2010; OLIVEIRA, 26).

Estudos revelam que a influéncia tecnicista, a &gédo profissional insuficiente
no que se refere aos processos de avaliacdo dedegagem, e a politica de avaliacdo
implantada pelos sistemas educacionais, em graartie, pém contribuido para que as
praticas avaliativas na Educacéo Fisica ndo aloarmepropoésito de se integrar ao
processo de aprendizagem (SILVA , 2008; MELO, FERRRISTA-PICCOLO, 2010;
CAMPOS, 2011; OLIVEIRA, 2016).

N&o ha duvidas que os processos referentes liaciea na Educacdo Fisica
precisam ser questionados, requerem mais inve&tigaeflexdo e sistematizacdo de
possibilidades que abarcam concepc¢des mais qivagae formativas. SO assim 0s
diagnésticos encontrados poderdo auxiliar tantad@mente, como ao discente para
tracarem novos caminhos na constru¢éo de contedigioificativos no contexto dessa
area de conhecimento.

E necessario ponderar que o ser humano é singuldio ndo se pode padronizar
e/ou idealizar comportamentos, principalmente gaasaltrata do movimento humano,
que € executado em toda sua complexidade. Issdemasa indagar: - O que pode
sustentar uma area de conhecimento que lida cdingz&orporais no contexto escolar,
e ndo considera a diversidade e a singularidageldoando no processo de avaliagéo.

O ser humano néo é somente um ser biol6gico ouenrmugtural; sua natureza é
multidimensional. Nessa perspectiva, Morin (20G&rescenta que é justamente a
interacdo que um sujeito vive em seu ambiente efilete seus valores, revelando suas
escolhas que interferem diretamente na sua pemelecdundo.
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Ao considerar tal premissa, entende-se que é presigluzir o processo avaliativo
numa relacéo de respeito as caracteristicas pezulti@ ser humano, bem como as suas
inter-relacdes pessoais, interagbes e interdeperdén pois ao abordar as
multidimensdes humanas, ndo se deve classificaategarizar corpos em aptos ou
inaptos. As acdes pedagogicas devem considergprassfio da corporeidade de cada
sujeito (SILVA, 2008; MONTEIRO, 2009; SILVA; NISTRICCOLO, 2010;
OLIVEIRA, 2016).

Nos diferentes posicionamentos expressos por autpre abordam esse tema, €
possivel observar algo comum: todos almejam umaamga] uma redefinicdo e uma
nova configuracdo das concepcdes sobre o processavdliagdo no contexto
educacional. E isso, também se revela nos estedbizados na area da Educacao Fisica
escolar, em que se vislumbra uma nova realidad@alsctja perspectiva € o pleno
respeito ao ser humano, bem como, a sua indivitaddi e as suas multiplas
potencialidades. Diante do que afirma a literatespecifica, além das pesquisas ja
desenvolvidas sobre esse tema na area da Educiée Bentiu-se a necessidade de
verificar como, atualmente, os professores témiad@la aprendizagem de seus alunos
nessa area de conhecimento no ambito escolar.

ASPECTOSMETODOLOGICOS

A pesquisa de campo teve como objetivo investigaraco professor de Educacéo
Fisica conduz o processo de avaliacdo em suasgw édbcentes. Para tanto, foi delineada
uma investigacdo usando a técnica do questionaser aespondido pelos proprios
professores responsaveis por essa disciplina. Ast@andoi composta por todos o0s
sessenta e quatro professores de Educacdo Fiieates nos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio da rede publica do estado dé*&alo, em escolas pertencentes a
Diretoria de Ensino (DE) da regidao Centro-sul. Conaceite de todos eles para
participarem da pesquisa, e devidamente autorizgeds Diretora dessa DE, o0s
professores assinaram o Termo de Consentimente EMEsclarecido, aprovado pelo
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade quesedéstudo.

O questionario era dividido em trés partes inclaipérguntas de cunho pessoal,
outras relacionadas ao ambiente escolar, e findémeabre a préatica pedagodgica
desenvolvida pelo professor. No caso dessa pesgjtosa estava voltado para a questao
gue investigava como se dava a avaliacdo da apesyein dos alunos a partir da seguinte
pergunta geradora: Como vocé avalia a aprendizagsrseus alunos?

Para a interpretacdo dos dados utilizou-se a anddisconteddo apresentada por
Laville e Dionne (1999) que sugerem trés grandemembos de reflexdo que séo: a
descricéo, a reducao e a interpretacao propriantiateOrientados por essa técnica, a

descricdo se deu a partir das respostas dadas pel@ssores a pergunta geradora.
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Segundo essas autoras, uma tarefa do pesquisddmeréum recorte dos contetdos
elencados em elementos a serem ordenados em Gaegeisando facilitar a
compreensao geral da tematica em estudo. Esse énenmto da reducdo que traz
unidades de andlise que ddo o sentido ao contedddd® na pesquisa. As categorias
foram formadas pela aproximacao das ideias ex@@edas sujeitos.

A construcdo de uma matriz nomotética (que tradoarous, o geral do conteudo
investigado), composta pelas categorias definidasedugcdo, permitiu interpretar os
dados, identificando convergéncias e divergéncigsesantadas nos discursos
escritospelos sujeitos sobre suas formas de awakgorendizagem de seus alunos nas
aulas de Educacéao Fisica na escola.

Assim, desvelou-se como se da a avaliacdo de dpageth nessa area de
conhecimento nessas escolas analisada a luz dias testudadas.

ANALISE E DISCUSSAODOSDADOS

A partir dos dados coletados, verificamos que 1%% professores utilizam a
participacdo e o envolvimento dos alunos como fatenavaliar, porém nao estabelecem
nenhum instrumento para essa pratica, assim comocodseguem verificar a real
aprendizagem.

Segundo Betti (2002), a avaliagdo na Educacaoaésicolar passa pelas mesmas
dificuldades de outros componentes curriculare€dacacdo Béasica. Geralmente, o
professor € influenciado pelo comportamento do glunedido pela exigéncia da
instituicdo e da necessidade de manter a ordertassed FREIRE, 2002; MONTEIRO,
2009; MELO, 2011; MELO, FERRAZ; NISTA-PICCOLO, 2B1OLIVEIRA, 2018.

Os autores ressaltam a importancia de processolatanws diversificados que
problematizam a pratica pedagdgica e revelam difeseconhecimentos construidos no
decorrer das aulas. Desse modo, entende-se quaraahente pela participacédo e o

envolvimento do aluno parecem ser critérios quéradizem esses pensamentos.

Desse modo, corrobora (OLIVEIRA; 2016) que entendenfoque avaliativo
apreciando, apenas, alguns aspectos do contedddiradl, ou seja, em geral aqueles
voltados para anéalise dos comportamentos e condatasnstradas em aula como uma
concepcao de avaliacdo que apresenta uma vagal@pracesso de aprendizagem.

Nesse estudo, entre a populagao investigada, 1X¥/dalmentes apontaram que
utilizam como instrumento a prova tedrica. Consielr que ndo se deve rejeitar nenhum
procedimento de avaliag&o, ja que tanto a provaocsroutras técnicas avaliativas sédo
importantes para avaliar os diferentes tipos ddecmlos, assim como para propiciar

varias formas do aluno manifestar sua aprendizaBemanto, o uso da prova nas aulas
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de Educacédo Fisica € um instrumento de avaliacidovdesde que esteja totalmente
associado aos conteudos conceituais e procedirmantai foram desenvolvidos, e aos
outros critérios de avaliacdo para fornecer acggsur e aos proprios alunos, indicadores
gue permitam compreender o que o foi aprendidajeeonao foi assimilado. Também
deve-se levar em conta o que Coll e Valls (20083inalam sobre esse instrumento,
indicando-o para apreciacao da aprendizagem delmbog que abarcam caracteristicas
factuais ou conceituais.

Todavia, as provas tedricas ndo devem ser aplicamias Unicos instrumentos
avaliativos, pois, o ideal é que sejam usadas daein@acombinada com outras técnicas
de avaliacdo. Dessa forma, garante-se a apredasadmnhecimentos em suas diferentes
dimensdes e em distintos momentos do processo sieroea aprendizagem (MELO,
2010).

Nas acOes de avaliacdo deve-se também considepapogsso, consistindo
principalmente em auto avaliagdo e avaliacdo e@letla aprendizagem do grupo,
realizada entre os alunos ou entre o professarrmal Para Vasconcelos (2003) apesar
da auto avaliacdo ainda néo estar integrada adiambi das praticas docentes e nem
mesmo a cultura do curriculo brasileiro, sdo t@&nimportantes para o reconhecimento
do aluno sobre seu desempenho/ conhecimento/ ctampanto.

Ao vislumbrar sujeitos autbnomos, criticos e rafleg deve-se ter consciéncia
que tal pratica necessita serincorporada no angbiestolar. Apesar da relevancia
pedagogica da autoavaliacdo, os dados expressasssg@ratica nao é realizada pelos
professores participantes dessa pesquisa.

Os dados apontam que a avaliacdo continua foiecpad 6% da amostra. No
entanto, os professores ndo especificam sobre congué, e para qué avaliar. Ao
vislumbrar a escolha de um bom procedimento awadiapara Zabala, (1988) as
reflexbes pedagogicas sobre essas questdes sa@sangiveis.

Todavia, estudos revelam que apesar desses rasvaspectos pedagogicos, a
avaliacdo continua e processual ndo tem sido pdatide maneira adequada nas aulas
dos professores brasileiros em geral (HOFFMANN,2@STEBAN, 2002; 2008).
Respaldando essas afirmacdes, Rodrigues (2003)taa@orescassez de pesquisas
interventivas que indiquem formas de desenvolvawvaiacdo continuamente talvez
porgue esse procedimento pode revelar as limitagdesoeréncias do método de ensino
aplicado, dos objetivos educacionais, bem comdrdggidades do sistema.

Cabe ressaltar que a pesquisa desse estudo n@&mwerexpressar se acontecem
avaliacdes processuais, pois as respostas encamfradm objetivas e apenas definem a
forma de avaliar. Mesmo tendo a permisséao de sgaitpos professores ndo expressaram
a frequéncia de suas avaliagbes e nem mesmo gecakam a outras técnicas possiveis.
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Os registros em aula exposicao de trabalhos e a questdo da discifumam
mencionados por 4% dos professores, porém os ascrab citaram como usam e nem
quais sdo os conteudos foram diagnosticados caams #ssnicas de avaliacdo. Constatou-
se ainda que as atividades praticas, as construgd®éduais, coletivas e cadernos
apresentados pelos alunos foram apontados por 8%odentes. Segundo Melo (2008),
a avaliacdo na Educacao Fisica para estar artac@lagprendizagem exige uma postura
docente sustentada por reflexdes e acbes sobrg#aogos dos saberes dos alunos,
favorecendo descobertas que auxiliem a aquisiegkpressao de diferentes naturezas de
conhecimento. Para isso é preciso que o profeddareuvarios tipos de praticas
avaliativas que devem ser aplicadas no decorr@raliesso de ensino e aprendizagem.
Apesar disso, verificou-se que essas preocupag@edonam encontradas nos dados
coletados, indicando auséncia de uma "culturaatixad’' na Educacéo Fisica escolar. A
maioria das respostas fraciona as escolhas deurmsttos e critérios de avaliagao.
Percebe-se que ha uma baixa porcentagem de prafesge optam pelo uso de mais
de um instrumento e critério para avaliar seusaudeixando a desejar a avaliacdo das
trés esferas do conteudo (conceitual, procedimentitudinal) de maneira efetiva e
equilibrada.

Um item que chamou a atencé&o foi a “avaliagdo pmdis, mesmo tendo sido
apontado apenas por um 1% desse grupo de professs®e instrumento abarca
caracteristicas classificatorias, pouco eficiepgs promover e integrar a avaliagdo ao
processo de aprendizagem. Melo (2008) esclarecesjngomentos avaliativos devem
fornecer pistas, e ndo identificar desenvolturasideimentos ou informacdes retidas na
memoria dos alunos.

Segundo Hoffman (2009) a avaliacdo, somente deedoscmemorizados nao
serve para a modificacdo e melhoria do trabalh@g&gico, visando ao progresso da
aprendizagem dos alunos. Sobre a mesma categotia, gmnto que vale ressaltar é o
gue autor expde como um pensamento arriscado,afdtanque um aluno pode nao saber
determinado conceito quando o conhecimento coratétavaliado somente a partir da
verificacdo da definicdo correta de algo, o quespambntecer, por exemplo, na aplicacao
de uma prova oral. Ao demonstrar dificuldades gdafair um conceito oralmente, talvez
o aluno nao saiba coloca-lo em palavras, mas pafger sdentifica-lo ou usa-lo em sua
atividade cotidiana. Essa questao implica, portanio tipo de avaliacdo que articule o
que o aluno j4 sabe com as estratégias pedagagieapermitem a manifestacdo da
aprendizagem conceitual em diferentes contextos.

Destacou-se apenas em 1% da amostra de profesaguetes que responderam
como avaliagdo “qualitativa”. Porém, os docentesestigados ndo expdem maiores
explicacbes, mostrando que nédo possuem referéclai@s sobre 0 que constitui uma
avaliacdo qualitativa, apenas as classificam caahoEssses dados indicam a falta de
conhecimento do professor sobre aspectos espedditema avaliacao.
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Segundo Rodrigues (2003, p. 11), na pratica andiascolher com cuidado os
instrumentos que podem ser usados é imprescingdvalo processo de aprendizagem.
Porém, a forma como o professor interpreta os diaalioscidos por meio da avaliagcdo se
sobrepdem a qualquer preocupacdo a respeito dalépostrumento que sera usado.
Entdo, a avaliagéo esta diretamente relacionadacepc¢éo de educacgéo do docente, bem
como as suas referéncias pessoais para interpe@ados coletados em determinada
situacao avaliativa. A autora, ao realizar uma pssgsobre a avaliacdo na Educacao
Fisica escolar percebeu que os varios instrumenilosados pelos docentes revelavam
inconstancias, pois ndo evidenciavam a presencavadiéveis que influenciam
diretamente nas etapas de avaliagdo. O ambito @doneh caracteriza-se pela
disseminagdo de inumeros instrumentos, os quaiscear fortalecer uma prética
estagnada, fragmentada e sem sentido. Apesar desal estudos realizados sobre
avaliacdo, os temas emergentes no contexto eduned@mnda apresentam iniumeros
desafios. A autora relata que a avaliacdo na edacagresenta linhas contraditorias,
explicando que: “Talvez porque o verdadeiro cemmemraticas educacionais se sustente
no seu proprio ‘nd’, a avaliacao”.

Por meio dos dados coletados percebe-se que amcéesl dos conteudos
procedimentais sao utilizadas por 6% do grupo psada. Porém, os docentes nao
relatam como realizam essas avalia¢des articulasdm processo de aprendizagem. A
respeito da avaliacdo de contetdos procedimei@aike Valls (2000, p.113) apontam
que o sentido geral da avaliagdo dessa nocdo deuclané a comprovacdo de sua
funcionalidade, “ver até que ponto o aluno é capmzisar o procedimento em outras
situacOes, fazendo-o, ao mesmo tempo, de manekiaél, segundo as exigéncias ou
condicOes das novas tarefas”. Os autores considguara principal técnica da avaliacao
da aprendizagem procedimental é a observacdo despows, que deve buscar a
identificacdo de pistas dessa aprendizagem enquaptocedimento € realizado pelo
aluno. Segundo Campos (2010), o propésito de &tieuavaliagdo com a compreensao
do conhecimento manifestado pelos alunos, regoisita rompimento de processos
avaliativos que abordam a objetividade, a neurdidou até mesmo verdades absolutas
construidas pelos valores impostos pela institusgiecacional. Muitas vezes, apesar do
docente ter a intencéo de avaliar usando camimivestigativos e processuais, pode nao
encontrar sustentacdo no sistema educacional de ahech. Essa situacdo pode
fortalecer préticas avaliativas incoerentes.

A forma de avaliar por meio de projetos foi apoatadr 1% dos professores,
demonstrando que esse docente ndo compreendelguntaerPara Campos (2011),
planejar e desenvolver acbes pedagogicas utilizpnojetos requer a compreensao de
pressupostos filosoficos e politicos. Para o awtmlp projeto parte da necessidade de
uma determinada realidade explicita na comunidadelar. As acdes planejadas e
desenvolvidas necessitam estarem engajadas enficsidos e sentidos para aquela
determinada comunidade escolar, e em especialopatano. Portanto, a elaboracéo de
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projetos na area da Educacdo Fisica, exige do gsmfeuma atencdo especial ao
movimento cultural do educando.

Outra forma de avaliar indicada por 1% dos professi a “interagdo com tarefas
realizadas em casa”, porém o caminho adotado getmntes para avaliarem seus alunos
nao foram expressos.

Constatou-se ainda que 1% dos sujeitos investiggumsta as capacidades fisicas
e a criatividade dos alunos como forma de avaNar.entanto, avaliar por meio da
criatividade consiste em uma tarefa extremameritelldiela falta de parametros. Os
professores nao esclarecem os instrumentos e rfererdens critérios utilizados em tal
pratica. As avaliacbes por meio das capacidadesgisndicam que a influéncia da
histéria da Educacdo Fisica marcada por concepeescista e higienista, embora
presentes na resposta de poucos professores,agackcem na atualidade como objeto
de avaliacdo na visdo de alguns docentes.

Reside nesta observacao, sinais de que a experianterior dos professores
investigados, provavelmente manifestada em vado®s$ ligados a formacéao inicial,
evidencia vestigios da necessidade de compreeral@&liacdo no processo de ensino e
aprendizagem de maneira mais aprofundada, confasnteorias estudadas sobre a
perspectiva da proposta da avaliagcao formativa.

Em linhas gerais, percebe-se que ao serem questi®sabre “como avaliam”, as
respostas se pautaram nos diversos instrumentosajuaitilizados, porém, muitos
professores ndo especificam o que pretendem aeatjaais os critérios adotados para
tal. Observa-se também que foram poucos que caonsegexplicar qual o fator que
determina a escolha de um critério, quando essegefdarado, e de um instrumento de
avaliacdo, muito menos, ressaltam a coeréncia mims devem estabelecer com as
caracteristicas dos conteudos e objetivos trac&@kprofessores investigados também
explicitaram a falta de esclarecimentos sobre walagao significativa e integrada ao
processo de aprendizagem. Esse é um ponto qudese aesua formacao inicial, e,
portanto, merece outro estudo a parte.

CONSIDERACOESFINAIS

Embora todas as a¢bes pedagogicas devem seidas|ediavaliacdo exige especial
atencdo, pois aléem da missdo de estabelecer ds de@prendizagem, também tem a
incumbéncia de fornecer dados que sustentem oshlamipedagogicos a serem
percorridos. Desse modo, para orientar uma avaliagdtentada na investigacdo das
acOes docentes e discentes, a qual alimenta a sodedecisbes, parece viavel uma
concepcao de ensino e aprendizagem fundamentadspeito as multiplas dimensdes
do ser humano. Todavia, atualmente, apesar dogrsiiscpedagdgicos terem tido um
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consideravel avanco, na maioria das vezes, a aéali@ concebida como algo alheio a
todo o processo de aprendizagem, consistindo apemds/ersos instrumentos utilizados
para verificacdo e afericdo por meio de dados gjatinbs. Essa pesquisa abre um leque
de questionamentos que apontam a necessidade aeesnaiprofundamentos nas
questdes que envolvem a avaliacdo na Educacaa Esssolar.

Esses problemas relativos a pratica avaliativa@a @vertem para a necessidade
de se discutir conceitos de avaliacdo, a fim denpke@r conhecimentos a respeito do
conjunto de interrogacdes que esse tema origingjeoremete a diversos niveis de
inscricao tedrica: questdes como o0 qué, quandom® @valiar estdo atreladas as ideias
técnicas sobre como proceder para avaliar a apagetin escolar; ja as questdes para o
gue se avalia ou por que € necessario avaliar eematteorias educativas e a outras
perguntas mais gerais, como 0 que se espera dagdgue por sua vez conduzem as
concepcOes de sujeito e de sociedade.

Isso implica mudanca de paradigmas que levam emidemacdo o emprego de
principios educacionais, tais como a construcdlex@o, criatividade, parceria, e auto
avaliacdo do aluno, aspectos que requerem umafig@tao de instrumentos de
coleta de dados amparando as praticas avaliativas.

Sendo assim, considera-se necessario aprofundamtudos sobre a problematica
da avaliacdo na Educacao Fisica escolar, visandpregnder os motivos que levam os
professores a enfrentar dificuldades para praticdd maneira adequada em suas
aulas. E preciso considerar como meta do ensimmngrer a formacéo integral de
alunos sensiveis, criticos, criativos, que possamstender a partir da apropriacéo
particular dos conhecimentos que Ihes foram enssads aulas de Educacao Fisica.

Por fim, este estudo possibilitou compreender gae @ realizagdo de uma
avaliacao coerente, o professor de Educacgdo Fismsessita de base tedrica consistente
e bem-definida relacionada a essas questdes. @oasid igualmente imprescindivel que
as discussdes, os estudos e as publicacfes atoedpsse tema sejam mais enfaticas
guanto a necessidade de um corpo de conhecimédiato s avaliacdo da aprendizagem
na Educacdo Fisica escolar, pois serdo esses £sjudopoderdao contribuir com a
formacéao continua dos professores que atuam noceb&sico.
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