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RESumMO

Trata-se de um texto (critico/reflexivo) cujo propdsito residiu em (re)examinar o livro:
Educacdo como Pratica Corporal, de autoria dos professores: Jodo Batista Freire e Alcides
José Scaglia, publicado nos primeiros anos do novo milénio, mais precisamente em 2003,
a fim de (re)olhar a contextura de sua publicacdo e seus postulados epistemoldgicos, na
medida em que a referida producdo (académica) simboliza, de alguma maneira, o
robustecimento didatico/cientifico da Educacdo Fisica enquanto componente curricular na
esfera escolar, decorrente de um cenario (histérico, cultural e social) idiossincratico da
repUblica brasileira. Portanto, escrutina-la, por intermédio do “retrovisor historico”,
identificando seus contributos formativos, suas premissas gnosiologicas e implicacGes
didatico-metodoldgicas podé-lo-ia contribuir (conjecturo) para o processo de
consolidagao/aprimoramento desta disciplina no tempo presente, ou quicd reconectar
alguns(algumas) ao tecido histérico, ou mesmo introduzir outros(as) ao debate cientifico
e formativo, facultando, por sua vez, observar eventuais flancos inexplorados, sem, no
entanto, incorrer em um eventual anacronismo contextual, haja vista tudo o que
representou, e segue simbolizando, o livro e seus literatos.
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ABSTRACT

This is a (critical/reflective) essay whose purpose was to (re)examine the book: Education
as Corporal Practice, written by teachers: Jodo Batista Freire and Alcides José Scaglia,
published in the first years of the new millennium, more precisely in 2003, in order to
(re)look at the context of its publication and its epistemological postulates, as the referred
(academic) production symbolizes, in some way, the didactic/scientific strengthening of
Physical Education as a curricular component in the school sphere , arising from an
idiosyncratic (historical, cultural and social) scenario of the Brazilian republic. Therefore,
scrutinizing it (through the “historical rear view mirror”), identifying its formative
contributions, its epistemological premises and didactic-methodological implications could
contribute (surmise) to the process of consolidation/improvement of this discipline in the
present time (or perhaps reconnecting some to the historical fabric, or even introducing
others to the scientific and formative debate), allowing, in turn, to observe possible
unexplored flanks, without, however, incurring a possible contextual anachronism,
considering everything what represented (and continues to symbolize) the book and its
writers.

Keywords: Essay. Education as Corporal Practice. Physical Education. Knowledge.

RESUMEN

Se trata de un ensayo (critico/reflexivo) cuyo objetivo fue (re)examinar el libro: La
educacion como practica corporal, escrito por los profesores: Jodo Batista Freire y Alcides
José Scaglia, publicado en los primeros afios del nuevo milenio, mas precisamente en 2003,
con el fin de (re)mirar el contexto de su publicacién y sus postulados epistemoldgicos, ya
que la referida producciéon (académica) simboliza, de alguna manera, el fortalecimiento
didactico/cientifico de la Educacion Fisica como componente curricular en el ambito escolar,
surgido de un escenario idiosincrasico (histérico, cultural y social) de la republica brasilefa.
Por lo tanto, escudrifiarla (a través del “retrovisor histérico”), identificando sus aportes
formativos, sus premisas epistemoldgicas e implicaciones didactico-metodoldgicas podria
contribuir (supongo) al proceso de consolidacion/mejora de esta disciplina en el momento
actual (o quizas reconectar a algunos al tejido histdrico, o incluso introducir a otros en el
debate cientifico y formativo), permitiendo, a su vez, observar posibles flancos
inexplorados, sin incurrir, sin embargo, en un posible anacronismo contextual,
considerando todo lo que significaba (y sigue representando) el libro y sus autores.

Palabras Clave: Ensayo. Education as Corporal Practice. Physical Education.
Conocimiento.
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INTRODUCAO

[...] o livro, esse pequeno movel da inteligéncia, esse pequeno
instrumento que pde em atividade nosso entendimento, esse motor
do espirito que vem socorrer nossa preguica e mais amilde nossa
insuficiéncia, e que nos da o delicioso prazer de acreditar que
pensamos, enquanto que talvez ndo pensemos em absoluto, é um
amigo precioso e muito caro (Faguet, 2009)2.

A obra intitulada: Arte de Ler, do professor e critico literdrio, Emile Faguet
(1847-1916) corresponde a um daqueles livros primorosos, cujo teor enseja
preceitos indispensaveis para apreciar uma producao literaria (ou académica), de
maneira a encontrar a sintonia (quica sinergia) entre o texto e seu autor. Faguet
(2009) preconiza que saber ler consiste em uma arte, do mesmo modo em que
haveria uma espécie de arte na leitura. Para o notavel literato ela (leia-se a arte
da leitura) repousa na (intricada) dinamica da triade entre: leitor, a obra e o autor.

Alega, além disso, cuja atividade ledora poder-se-ia destinar-se ao lazer
(para fins deste ensaio compreendido como tempo livre ou ocioso), ao julgamento
ou para nos instruir, entretanto, em quaisquer que sejam seus designios devé-lo-
iam serem realizados lentamente - tal-qualmente ao aceno da composicao musical
de Lenine e Falcdo (2006), ao invocarem: “O mundo vai girando; Cada vez mais
veloz; A gente espera do mundo; E o mundo espera de nds; Um pouco mais de
paciéncia” - ao abrigo de uma perspectiva estética, ou contemplativa, por assim
dizer (Faguet, 2009; Retondar; Espirito Santo; Carneiro, 2023). O sentido de
estética aqui, refere-se a visao de mundo homérica, haja vista a relagao intrinseca
entre beleza plastica e harmonia do animo encontrada na sabedoria de vida que
Homero transmitia ao antigo mundo grego por intermédio de suas narrativas
heroicas, conforme glosou (Bittencourt, 2010).

Adiciona a sua argumentacao a indispensabilidade de haver anotacdes
relativas aos ensinamentos, e elucubragdes, de uma produgao textual, por
extensdo sinaliza releitura(s), de maneira conscienciosa, meticulosa e analitica,
mesmo na eventualidade de que o Unico deleite seja o de estarmos mais instruidos
ao fim de nossos esforcos, contrapondo-se a légica hedonista. Doutra parte, se o
fito da leitura residir no escrutinio de uma obra académica, deve recrutar nao
apenas anotagodes, mas, além do mais, fichamentos, com o propdsito de cotejar a
disposicdo do texto, seus constructos gnosioldgico (cientifico no sentido classico
da expressao), seus relatos, estilo literario, eventuais invencgdes e proposicoes de
novos conceitos e postulados epistemoldgicos, de forma a reunir elementos
suficientes a elaboracdo de um exame responsavel, critico e verossimil.

2 Emile Faguet nasceu em 1847 e faleceu em 1916. Estudou na Ecole Normale Supérieure,
doutorando-se em letras e posteriormente ocupou na qualidade de titular a cadeira de Poesia
Francesa na Sorbonne. Tornou-se membro da Academia Francesa em 1900 e colaborou com o
célebre Journal des Débats. A despeito de debater em seus numerosos escritos a esfera politica,
permanece conhecido, mormente, por sua obra de critico literario e teatral.
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Ainda na esteira das reflexdes da obra em questao, o autor supramencionado
assinala trés bons motivos para que se empreendam releituras ou para se revisitar
determinadas producdes intelectuais. O primeiro indicativo sé-lo-ia uma maneira
de se compreender um fendmeno (objeto ou acontecimento) de modo mais
elaborado. O segundo permiti-lo-ia identificar questdes despercebidas ou
pormenorizadas no exercicio de uma Unica apreciacdao. Ademais, na qualidade de
terceira condicdo, conferi-lo-ia abertura as modificacdes de entendimentos sobre
o teor lido ou mesmo em relagcao ao(s) autor(es). Anota, além disso, o referido
escritor, para o fato de reler “controlando nossos arrependimentos, sem nos deixar
levar muito pelo prazer da descoberta, nem pelo remorso ou pela provocagao de
si mesmo” (Faguet, 2009, p. 116).

Pois bem, ao abrigo de tais premissas me lango no propdsito de reexaminar
o livro: Educacao como Pratica Corporal, de autoria dos professores: Jodo Batista
Freire e Alcides José Scaglia, publicado nos primeiros anos do novo milénio, mais
precisamente em 2003, a fim de (re)olhar a contextura de sua publicagao e seus
postulados epistemoldgicos, porquanto a referida produgao (académica) simboliza,
de alguma maneira, o robustecimento didatico/cientifico da Educacgdo Fisica
enquanto componente curricular na esfera escolar, decorrente de um cenario
(histoérico, cultural e social) idiossincratico da republica brasileira. Portanto,
escrutina-la, por intermédio do ‘“retrovisor histérico”, identificando seus
contributos formativos, suas premissas epistemoldgicas e implicagdes didatico-
metodolégicas poderd contribuir, conjecturo, para o processo de
consolidagdo/aprimoramento desta disciplina no tempo presente, ou quica
reconecte alguns ao tecido histérico, ou quem sabe introduza outros ao debate
cientifico, pari passu, facultd-lo-a observar eventuais flancos inexplorados, sem,
no entanto, incorrer em um eventual anacronismo contextual - ou incidir numa
espécie de “engenheiro de obra pronta”, haja vista tudo o que representou, e
segue simbolizando, o livro e seus literatos.

A efeméride de celebrar dois decénios se conservando como um livro amiude
apreciado, recomendado e citado (em diferentes bases de dados nacionais) no
interior do campo de conhecimento ao qual se integra, demonstra de alguma
maneira, a congruéncia a elaboracdao deste exercicio (intelectual) ensaistico,
notadamente em virtude das transformacbes e dinamicas cuja producdo do
conhecimento cientifico imprime na hipermodernidade, na medida em que se
banaliza e/ou vulgariza celeremente saberes e marcos referenciais. Afora induzir
exegeses (enviesadas) as quais colaboram para deformar ou distorcer certos
conceitos/preceitos.

No entanto, seu escopo sobrepuja uma celebragdo temporal, pois (re)coloca-
la em perscrutacdo podé-lo-a fomentar outras (e novas) nocdes hermenéuticas,
ou mesmo consolidar concepcdes preconizadas na obra. Além de propiciar, de
alguma maneira, a continuidade e aprimoramento de sua(s) proposicao(des)
didatico/cientifica(s) - epistemologicamente situada no plano
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Construtivista/Interacionista, pois considera a génese do conhecimento oriunda da
interacao (radical [Becker, 2013; 2019]) entre individuo e objeto/mundo, sem,
necessariamente, desconsiderar a acao advinda das relagdes sociais (e dos fatores
culturais) a formagao do pensamento conceitual (Montoya, 2006) e das praticas
(ou linguagens) corporais, conforme apregoam alguns arautos inadvertidamente
- da qual Joao Batista Freire (1989) figura na qualidade de principal expoente.

A vista disso, espera-se, assaz, que as reflexdes apregoadas neste texto
possam suscitar outras nogdes, expandir exegeses e emprazar novos ledores para
pensarem outros prismas a obra, considerando seus contributos e limiares, afinal,
de acordo o fragmento textual elegido como epigrafe da secdo, um livro
corresponde a um “pequeno instrumento que pOe em atividade nosso
entendimento, esse motor do espirito que vem socorrer nossa preguica € mais
amiude nossa insuficiéncia”. Complementa o erudito trovador, “nos da o delicioso
prazer de acreditar que pensamos, enquanto que talvez nao pensemos em
absoluto”. E conclui asseverando, “é um amigo precioso e muito caro” (Faguet,
2009).

Na continuidade se expdem algumas explanagdes (histéricas e
epistemoldgicas) preliminares sobre as quais o livro se inscreve.

A CONTEXTURA PREDECESSORA DO LIVRO

A partir do final da década de 1970 e meados dos anos oitenta, iniciou-se
um movimento “renovador” o qual colocou em prospecgdao (ou suspeicao) os
caminhos (pedagdgicos) da Educacdo Fisica no ambito escolar. Como resultado
desses “debates intelectuais” - ou crise epistemoldgica conforme anotam (Rezer
et al., 2011; Carneiro; Assis; Bronzato, 2016), despontaram diretrizes
epistemoldgicas cujos constructos tedricos esteiam novos ideais para o
desenvolvimento desse campo do conhecimento (Carneiro, 2012; Daolio, 1997).

Com efeito, eclodiram algumas proposicoes de ensino (de acordo com a
denominacdo postulada por Carneiro, Assis e Bronzato (2016)) - ha quem
cognomine de abordagens pedagdgicas, tal e qual assinalam Daolio (1997) e
Darido (1999), ou quem opte por intituld-las de teorias curriculares, consoante a
Neira e Nunes (2009) - as quais preconizam ao abrigo de diferentes matrizes (e
matizes) tedricas, qual haveria de ser a identidade (epistémica) da Educacdo
Fisica no campo cientifico e pedagdgico, dentre as quais se destacaram: a
Psicomotricidade; a Desenvolvimentista, a Construtivista; a Critico-Superadora;
a Critico-Emancipatoéria; a Sistémica; a Cultural e a Saude Renovada (Darido,
1999). Algumas delas viriam a embasar teoricamente (tempos depois) a
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, segundo Carneiro, Assis e
Bronzato (2016), nao sendo admissivel reconhecé-lo enquanto uma abordagem
de ensino, conforme abaliza Darido (1999), haja vista se constatar certo
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mistifério ou indefinicdo gnosioldgica no documento.

A despeito de nao corresponder ao fulcro central desta produgao escrutinar
cada uma delas, no entanto, ater-se a uma delas, qual seja: a
Construtivista/Interacionista — em que pese a ressalva de seu principal expoente
rechacar tal enquadramento ou antonomasia, julgo apropriado expor a
adverténcia de cujas proposicdes pedagdgicas apresentarem idiossincrasias,
préprias de sua constituicdo socio-histérica e epistemoldgica. Ha expressiva
ameaca (hermenéutica) concebé-las sem a devida distincdo gnosioldgica
(Carneiro; Assis; Bronzato, 2016). Esse aspecto, inclusive, exigiria uma
apreciagao pormenorizada, contudo, o delineamento e os contornos sobre os
quais circunscrevem o presente ensaio textual ndao permitem tal incursao.

Pois bem, a referida proposicao de ensino expde seus fundamentos
tedricos em diferentes espagos e canais cientificos, todavia, repousa no interior
da obra: Educacao de corpo inteiro, publicada em 1989, o mais famigerado deles.
Com um estilo (académico) literario e provocador o professor Jodo Batista Freire
espraia-se, alids, para além dos contornos da prdpria subarea da qual se torna
um arauto insigne.

No interior dela o expoente rechaca a negagcao do corpo (nho sentido
fenomenoldgico-existencial, conjecturo), a imobilidade e o silenciamento cujo
sistema escolar imprime aos aprendizes, a semelhanga de uma “miopia” da/na
visdo formativa, inclusive no exérdio preconiza que no momento da matricula o
mesmo (leia-se o corpo) igualmente adentre a instituicdo educativa,
conclamando, por sua vez, a apropriacdo das linguagens com liberdade corporal
- de corpo inteiro - (Freire, 1989)!

Refuta a nocdo propedéutica de Educacao Infantil (a julgar pela prépria
denominacdo: pré-escola). Advogando sobre o opulento e fecundo universo da
cultura infantil, na medida em que situa a(s) crianca(s) na qualidade de
produtora(s) de cultura(s) e nao apenas reprodutora(s), notadamente no tocante
aos artefatos ludicos (leia-se brinquedos, numa acepgao mais restrita). Seu estilo
literato entremeia um didlogo com as artes e a literatura infantil, algo pouco
notado pelos perscrutadores do trabalho desde seu langcamento, isto &, ha mais
de trés décadas.

Suas premissas gnosiolégicas se assentam no “solo epistémico” da
psicogénese (ou perspectiva Construtivista/Interacionista), tanto para
fundamentar a nocdao de génese do conhecimento quanto a concepcdo de
desenvolvimento, assinalando a linguagem do movimento enquanto condicao
sine qua non a constituicdo humana. Apropriado algumas ponderacgdes relativas
a essa questado. O fato de se encontrar a sombra dos conhecimentos da Psicologia
do Desenvolvimento, ndo imprime equivaléncia (plena) com outros matizes
tedricos presentes na referida subarea da Educacdo Fisica, a exemplo da
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perspectiva desenvolvimentista (Tani et al.,, 1988), ou mesmo da
Psicomotricidade (Le Boulch, 1983), ainda que se nutram do referido campo
teorético (leia-se, Psicologia do Desenvolvimento Humano), valem-se de
matrizes gnosioldgicas distintas, portanto, parece-me temerario concebé-las de
maneira analogas, conforme a exegese de (Darido, 1999). Do mesmo modo que
interpretd-la circunscrita a nocdao de aprimoramento das “capacidades
psicomotoras, cognitivas e afetivo-sociais”, tal qual propde (Neira, 2018, p. 7).
Se de fato nao for crivel vislumbra-la na esfera curricular sob o flanco (do
adjetivo) “critico” (voltaremos a esse ponto em outros momentos), alijar seu
vanguardismo nao sé-lo-ia razoavel, dado aos contributos para o contexto ao
gual se inscreve, alids, com destaque para o senso acurado de seu autor (leia-se
Freire, 1989).

Seguindo essa esteira argumentativa, o aludido autor, defende
(diuturnamente) a Educagao Fisica enquanto componente curricular, ndo para
pensa-la na condicdo de apéndice ou sob uma funcdo propedéutica para o
letramento/alfabetizacao, conforme anotou (Darido, 1999). No entanto, arrazoa
a finalidade sui géneris cuja disciplina deve se ocupar, a saber: as linguagens do
movimento, com destaque a atividade simbdlica (funcao semidtica) indispensavel
a(s) infancia(s) habitar e estar no mundo (corporalmente). Nao sem razao, expde
um relevante debate sobre a presenca do professor especializado (e os desafios
relativos a sua formacgao) e/ou a atuacdo polivalente, isto €, de um(a) docente
generalista. Trata-se de um tema ambivalente e um territério em disputa até os
dias atuais, devido aos distintos interesses, a despeito da literatura reconhecer
potencialidades e fragilidades em ambos com o indicativo de cujo trabalho
colaborativo, dialético e devidamente planificado podé-lo-ia ser alvissareiro para
uma educacgao responsavel, consoante ao alegado por (Freire, 1989).

Alvitra, além do mais, outro aspecto “nodal” no livro, a saber: a relevancia
do jogo, assinalando-o tanto na qualidade de conteldo quanto na condicao de
metodologia para o ensino da Educacdo Fisica (algo inconceptivel a visao de
alguns apreciadores do trabalho, ou no ambito de determinados campos
tedricos), nao obstante, naquele contexto soécio-histérico a nocdo tedrica a
respeito de o fendmeno ludico encontrar-se em processo preambular, quando
comparada a outras producgoes decorrentes, nas quais 0 jogo granjeia seu apogeu
axiomatico. Prevalecendo, até entdo, a acepcdo de jogo segundo o modelo
explicativo da psicogénese das tipologias de jogos: exercicio, simbdlico, de
construcdo e de regras (Piaget, 1971), com alguns poucos indicios especulativos.
Voltarei a esse ponto dado a sua significancia para a obra sobre a qual se dedicou
a meditar o presente escrito.

Existem, ademais, varias passagens, por vezes equivalendo a capitulos,
cuja preocupacao central repousa nas premissas sobre as quais se desenvolve o
trabalho pedagdgico na disciplina de Educacdo Fisica, indicando, por sua vez,
aspectos norteadores e principios tedrico/metodolégicos para concatenar os
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saberes relativos as linguagens do movimento (ao abrigo das manifestacoes de
jogo). Afora tributar atengao ao controverso tema da avaliacao da aprendizagem,
a propésito, de acordo com o estudo de Pereira et al. (2020) no interior das
proposicoes pedagdgicas eclodidas, apds a década de 1970, a presenca do tema
avaliacdo fica agquém do necessario, na medida em que apenas duas das
perspectivas investigadas apresentam discussdes a respeito do mote, sendo a
“construtivista/interacionista” uma delas (Freire, 1989).

Invoca, além disso, um chamamento a criatividade docente, sublinhando
a pertinéncia do exercicio contemplativo, notadamente no tocante a cultura
[Udica, por intermédio da qual podé-lo-ia suscitar o ato criador — um dos sentidos
plausiveis para o termo ludico, segundo Grilo (2022); Carneiro (2017a);
Carneiro, Silva e Dos Reis (2020); e Retondar, Espirito Santo, Carneiro (2023) -
(Freire, 1989). Se bem que, a precarizacao do trabalho professoral, as injungoes
sociais, culturais e politicas, tal e qual a luta diuturna por condigdes laborais
dignas ou minimamente razodaveis, por vezes, expropriam a liberdade ou a
poténcia criadora - até mesmo em virtude da sobrevivéncia docente (Charlot,
2008; Woods, [1990]), relativizando, portanto, o sentido absolutista dado ao
tema na obra, sem, contudo, haver demérito a adverténcia do autor em relagao
a tal preceito.

O livro supracitado se destina a subsidiar o trabalho pedagdgico em
Educacdo Fisica nas esferas de atuacao da Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e essa delimitacao lhe rendeu criticas, uma vez que nao
aportou ou compreendeu as demais etapas de ensino, nas quais se encontra
afiancada legalmente a atuacao do especialista neste campo disciplinar. Nao sem
razdo, a obra que ensejou este ensaio (critico/reflexivo) avanca nessa direcao,
colmatando, em partes, essa lacuna, a semelhanca do que veremos mais a
frente.

Nao bastasse o conjunto de “nutrientes epistémicos” arrolados antes, com
0S quais, muito provavelmente, os autores prepararam o “solo” para cunhar e
estear a obra: “Educacdao como pratica corporal”, ha outras trés producdes
precipuas a sua génese - por certo ha fundamentos tedricos esparzidos em
outras produgdes, espacos e canais cientificos, consoante ao supra exposto,
convindo redizer, no entanto, em virtude dos limites objetivos e contextuais deste
ensaio limitar-me-ei a trazer a lume tdo somente aquelas cujos conteudos
incidem diretamente no teor do referido livro, ou reverberam de modo mais direto
no contexto de sua constituicdo.

A primeira delas se refere a obra: “Educacdo de Corpo e Alma”, na qual
Freire (1991) indaga a nogao de corpo, sob a 6tica de uma visao integrada, ou
holistica por assim dizer, em cuja matéria e o espirito, o sensivel e o inteligente
devem ser pensados em um mesmo processo. Em um franco didlogo com a
Filosofia (notadamente a fenomenologia), a publicacao problematiza o universo
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escolar e os caminhos da aprendizagem, na medida em que adverte “[...] que o
corpo do homem ndo é um simples corpo, mas necessariamente um corpo
humano, que sé é compreensivel através de sua integracao na estrutura social”
(Freire, 1991, p. 98). Portanto, uma acepcao com a qual se refuta a exclusividade
da definicdo bioldgica dessa dimensao humana, a fim de pensa-la sob outros
prismas, deitando raizes nas Ciéncias Humanas e Sociais, algo para o contexto
historico/cultural vanguardeiro, mormente a Educagao Fisica, haja vista suas
“tradicOes” historicas e epistemoldgicas repousarem no campo das Ciéncias da
Natureza e Médicas.

Trata-se de um entendimento sobre o qual se alicerga um dos axiomas de
sustentacao da concepgao de Pratica Corporal, conceito, alids, que integra o titulo
da proposta e se torna indispensavel para o indicativo de organizacao pedagdgica
cuja obra expde. Recapitularei esse raciocinio a posteriori, pois corresponde a um
fundamento basilar para o trabalho em pauta.

A segunda delas, em que pese seu enfoque se ater a um aspecto pontual,
corresponde a uma expansao teorica sobre o campo de estudos do(s) jogo(s).
Refiro-me a obra denominada: Pedagogia do Futebol, publicada em 1998. Dedica-
se a refletir quanto ao fendmeno do futebol no contexto da sociedade brasileira,
pensado caminhos heuristicos para ensina-lo, ou seja, uma Pedagogia pelo Jogo -
ou da Rua (Scaglia, 2021; Fischer et al., 2023), numa espécie de prenuncio do
devir teorético para o qual rumaram.

Notara o leitor arguto, o emprego do plural no verbo rumar, ndo por conta
de um erro de concordancia verbal, pois a obra tem uma Unica autoria, contudo,
por efeito de um potente encontro ocorrido ao longo da década de 1990. Diz
respeito a parceria (alvissareira) entre Jodo Batista Freire e Alcides José Scaglia.
Deleuze (2002, p. 25), ao teorizar sobre a ética em Espinosa, defende que “[...]
quando um corpo encontra outro corpo, uma ideia outra ideia, tanto acontece que
as duas relagdes se compdem para formar um todo mais potente”. Ao que tudo
indica, corresponde a um encontro no sentido spinoziano, haja vista a longeva
confraria (e sinergia), cujos pensadores-escritores cultivaram e conservam até o
tempo presente, a julgar pelo mentoreamento do primeiro em relagdo ao segundo,
tal-qualmente devido as producdes assinadas em conjunto.

Efetuei uma pequena digressdao em relacdo a obra da qual discorria, nao
obstante adequada, na medida em que o livro para o qual se inclina este ensaio
se refere a uma produgdo assinada por ambos, portanto, contextualizar a
convergéncia entre eles me pareceu congruente. Regressando, da mesma maneira
que em outras producoes, em Pedagogia do Futebol, Freire (1998) conserva seu
estilo literario convidativo, ou “irreverente” por assim dizer, diferindo-se, de parte
significativa dos escritos dedicados ao mote, a julgar pela prefagdao do perspicaz
jornalista Juca Kfouri, constatacdo igualmente assinalada por Sadi (2006). Além
disso, o livro exibe memodrias (ludicas) da(s) infancia(s) rememoradas, por certo
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um deleite ao ledor.

O autor postula quatro principios basilares para o ensino do futebol, quais
sejam: ensinar futebol a todos; ensinar futebol bem a todos; ensinar mais que
futebol a todos; ensinar a gostar do esporte (com realce para o apropriado
emprego da anafora proposta pelo literato). Com efeito, essas premissas podé-lo-
iam nutrir e nortear quaisquer praticas pedagdgicas ou tematicas - a titulo de
ilustracdo, substitua-se: futebol por geometria - nos diferentes campos de
conhecimentos, porquanto preconiza pressupostos de ensinagem com 0s quais se
compreendam a todos evocando a qualidade do trabalho pedagdgico, que, por sua
vez, sobrepuje os limites de um assunto em perspectiva e suscite outras esferas
da formacao humana, consequentemente fomenta-lo-a apreco (ou prazer em
sentido amplo) pela apropriacdo do conhecimento, ou pela descoberta por
outros/novos saberes. Independentemente dos desafios e adversidades do
exercicio docente, afinal, segundo Freire (1998, p. 3), o magistério consiste em
“uma das mais dificeis e estafantes tarefas humanas”, contanto que haja nele um
compromisso ético/politico com a posteridade.

Afora a congruéncia (epistemoldgica) em relacdo a didatica, tém-se
ponderacdes e adverténcias quanto aos procedimentos metodoldgicos para o
ensino do futebol. Nao sem razdao, em um dos capitulos designado de:
“fundamentos do futebol”, tem-se uma sintetizacdo dos conteldos das aulas,
distribuidos em dez tematizacdes, ao abrigo de jogos e/ou brincadeiras populares.
Em que pese o fito da obra ndo se restringir ao magistério no universo escolar, h3,
decerto, um compromisso com a qualidade do trabalho pedagdgico sobre a qual
devé-lo-iam se fundamentar as praticas de ensino relativas a modalidade, inclusive
no que se refere a nocdao de avaliacdo da aprendizagem, um assunto amiude
suscetivel a conflitos, desafios e incompreensdes (Ferreira; Carneiro, 2023),
mormente no dominio da Educacao Fisica (Pereira et al., 2020), reafirmando o
compromisso com a formacgao, conquanto, ndo se incline, necessariamente, a
escolarizagao.

Ora, se na obra: “Educacao de Corpo Inteiro” prevalece a acepgao de jogo
consoante ao modelo explicativo da psicogénese, tal qual se arrazoou antes, no
livro supramencionado (leia-se: Pedagogia do Futebol) o caminho teorético
corresponde a outra nogao gnosioldgica de jogo, a saber: os jogos tradicionais - a
despeito de a perspectiva heuristica se conservar a mesma, isto &, o prisma de
concebé-lo por intermédio de classificacdes, de acordo com uma ou mais tipologias
(ou categoria(s)) de jogos (Carneiro 2012; 2017a; Carneiro; Silva; Dos Reis,
2020).

A aludida categorizacdo do fend6meno ludico diz respeito a producgdo cultural
de um determinado povo, portanto, traduz caracteristicas marcantes de um dado
grupo social e do periodo histérico no qual permanece inserido, por esse motivo,
sofre modificacdes ao longo do tempo. Sua principal forma de conservagao repousa
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na oralidade, ndo sem razdao sua nomenclatura se altera a depender da dinamica
impressa pela cultura/sociedade cujo jogo se introduz (Kishimoto, 2014). Na visao
de Garvok (1990, p.38) os jogos tradicionais sao “incorporados pelas criangas de
forma esponténea, variando as regras de uma cultura a outra”, entretanto, muda-
se a maneira de vivencid-los, mas ndao o conteddo. Sendo a cultura um tecido
dinamico e um “campo em disputa”, entendé-los (leia-se, os jogos tradicionais) de
modo cristalizado ou sem abertura para ressignificagdes, decerto se alija uma de
suas poténcias inventivas, sendo uma exegese no minimo questionavel (Carneiro,
2015; 2017a).

Seguindo a esteira argumentativa de equivaler a uma producao
(transmissao) cultural, quando perscrutado sob o dominio da Educacao Fisica ter-
se-iam duas dimensfes, sendo elas: enquanto conteldo corresponde a uma
expressao da linguagem (ou cultura) do movimento historicamente situada e/ou
na condicdo de metodologia (possibilidade para o ensino), tal e qual propde a obra
em questdo. A propodsito, uma acepcdo inobservada por determinados campos
tedricos, igualmente ao ja exprimido, convindo secundar.

Afora as questdes arroladas até aqui, alguns outros pontos proeminentes
sdo oportunos para trazer a baila. Ao longo de toda a obra Freire (1998) expressa,
reiteradas vezes, suas inquietagdes com relacdao a maneira com a qual o futebol
tem sido ensinado, por extensao, coloca em debate (os mitos e crencas) sobre o
modo de se aprender futebol. Trata-se, portanto, de um elemento nodal a obra.
Embora forneca indicativos e subsidio tedrico-metodolégico para aportar a
organizacao do trabalho pedagdgico, ha hiatos cujo trabalho ndo explora ou se
aprofunda. Donde o trabalho investigativo de Alcides Scaglia (1999) - sob a
supervisdo cientifica de Jodo Freire —, no ano seguinte ao lancamento do livro,
dedicou-se a prospectar o(s) processo(s) de ensino-aprendizagem do futebol, na
direcdo de responder a algumas dessas lacunas epistémicas. Sendo esse fato um
indicativo da referida confraria entre ambos, cujos frutos - naquele momento
historico, bem como por décadas depois - seriam notabilizados no campo da
Pedagogia do Esporte.

Ao que parece, seguindo a esteira argumentativa exposta em outros
momentos do texto, quem alija a obra, pari passu, o autor, de uma posicao
ético/politica bem demarcada, progressista, por assim dizer, equivoca-se,
consoante a adverténcia de Sadi (2006, p. 127) ao ponderar, “enganam-se
também aqueles que, na critica ao autor (bem como ao conjunto de sua[s]
obra[s]), visualizam elementos tedricos de consenso, conformismo ou mesmo
conservadorismo”. Nao se inscrever, tampouco se enquadrar em determinados
nichos tedricos ou aderir a algum esteredtipo académico, ndo o torna mais ou
menos critico! Na realidade, o que engendra criticidade se refere a consciéncia
historica-politica, a capacidade sofisticada de elaboracao do pensamento (respaldo
por abstracdes reflexionantes (Becker, 2014)), o rigor e a profundidade das/nas
analises, por certo sdo apanagios indispensaveis de um senso perspicaz, sem 0s

Conexdes, Campinas: SP, v. 21, €023022, 2023. ISSN: 1983-9030



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

12

guais, deveras, ndo se pode adjetivar alguém ou uma producdo de critica.

Soma-se a outras duas obras referenciadas uma terceira produgao, sobre a
qual deitou raizes (epistemoldgicas) o livro em prospeccdao neste ensaio. Diz
respeito a tese de livre-docéncia de Jodo Freire, defendida em 2001, intitulada:
Investigacdes preliminares sobre o jogo. Devido a qualidade da producdo
académica a mesma recebera uma adaptacao literaria, no ano seguinte. Epitetada
como: O jogo: entre o riso e o choro (Freire, 2002). Deduz-se, cujo titulo per se
forneca indicios de quanto a producdo lanca rebento para o campo de estudos
sobre o fendmeno ludico, na medida em que assinala a existéncia de extremidades
(riso e choro) ou limiares (objetividade e subjetividade) em um quadro de “epifania
de jogo” com destaque a fungdo simbodlica [semidtica], consoante ao glosado pelo
referido “o simbolo é essa dimensao de alguma coisa que se fixa dentro de nds e
gue serve para substitui-la na sua auséncia”. E infere, “ndo é a matéria-prima
exclusiva do jogo [...], mas é a matéria principal do jogo humano” (Freire, 2002,
p. 41). Semelhantemente aos outros dois aportes supracitados, tem-se,
igualmente nesta obra, um modo idiossincratico de escrita, tal e qual anota o
professor Lino de Macedo no prélogo do trabalho literario, ao anotar que o livro
“expressa um estilo ensaistico, bem argumentado, amoroso e ao mesmo tempo
critico e dialdgico” (Freire, 2002, p. 1). Ao que parece o pensador acompanha a
acepcgao de criticidade supramencionada.

Adverte de inicio, cuja tarefa de investigar o jogo corresponde a um ato
laborioso e sobejou os esforcos de muitos pesquisadores ilacdao igualmente
depreendida por (Bruhns, 1989; Scaglia 2003; 2005; Carneiro, 2015; 2017a).
Reconhece em sua proposicdo teorética a funcao significante (Huizinga, 1999) e
mobilizadora dos anseios humanos (Callois, 1990) exercida pelo impulso ladico
(Schiller, 2002, Carta XV), a tal monta de afiancar que o desejo pelo “jogo nado é
menor que a procura pela comida, portanto, ele constituir, como esta, uma
necessidade basica” (Freire, 2002, p. 7). Advoga, nesse sentido, para
inevitabilidade do anelo de jogar e o quanto ele reverbera para a constituigao
(desenvolvimento) humana (Freire, 2002).

Propala o fenOmeno ludico na qualidade de construtor e subproduto da
cultura (ludica), sendo possivel, admiti-lo dentro do modelo explicativo formulado
por Grillo (2022), no interior da quarta virada ludica, tendo em vista cujos estudos
a respeito do jogo e o ludico demovem-se do eixo da Filosofia, Antropologia e
Sociologia, para o eixo da Pedagogia (area do conhecimento sobre a qual se coloca
e exprime o desvelo do autor), Psicologia, Sociologia e Antropologia da Infancia.
Resultando em investigacdes as quais dialogam com o campo da Histéria do
Brinquedo, Cultura Ludica (consolidando-se como um campo de pesquisa),
Infancia(s) e Sociedade do Consumo, Pedagogia do Jogo, dentre outras exegeses
desta tessitura histérica.

Invocando um pensamento alegérico, explana sobre o estado de
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assenhoramento/arrebatamento cujo jogo evoca - fazendo alusdo a Buytendijk
(1977) e seu vanguardismo em relacdo ao debate sobre o fendémeno do
assenhoramento e a liberdade do jogador. Sendo o “Senhor do Jogo” a sua
metdafora, segundo a qual no enlevo da ambiéncia ter-se-ia a figura do “Senhor do
Jogo”. Na qualidade de legislador, o ente que controla e restringe o jogo de forma
subjetiva, inebria e seduz o jogador a partir do ritmo harmodnico de seu jogo.
Recorrendo, de algum modo, as teses preconizadas por Eugen Fink (2010; 2020),
nas obras em que analisou os fendmenos da existéncia e da esséncia do jogo, o
“rapto” cujo jogo exerce no jogador e a nogao de que jogar consistir-se-ia numa
espécie de projecao a qual institui um mundo lidico (Mundo do Jogo).

De tal modo que o “Ser do Jogo” desfruta de relativo poder e alvedrio para
ingressar e explorar a atmosfera do jogo, na medida em que estard ante a
governanca do “Senhor do Jogo”, ndo ficando incélume de suas implicagdes, sejam
elas quais forem. A propdsito, refere-se ao axioma de Gadamer (1999), ao
preconizar o fenémeno do “Ser do Jogo”, ao usitar a metafora do “Ser Jogado pelo
Jogo”. Em sintese, tem-se no “Senhor do Jogo”, o sujeito metaférico, o qual joga
com o “Ser do Jogo”, no interior do "Mundo do Jogo”, segundo o referido (Freire,
2002).

Propde, além disso, aproximagdes com a literatura ficcional e diferentes
expressoes de arte, quica, nisso resida a poténcia do caminho heuristico formulado
por Freire (2002), percorré-lo de modo “jogante”, isto &, perscruta-lo sem afasta-
lo de si, “brincando” ipsis litteris com as palavras. Em outros termos, de percebé-
lo “por nossos sentidos [sensibilidade] ou nossa consciéncia” (Freire, 2002, p. 43).

Refuta algumas perspectivas tedricas ou modelos explicativos concernentes
ao fendbmeno ludico. Uma delas se refere a “teoria da energia excedente” ou “teoria
do excesso de energia” (Surplus Energy), cuja formulagcdao apresenta um raciocinio
peculiar. Toda crianga e animal, quando pequenos, sao inteiramente dependentes
dos pais e protegidos por eles, o que lhes confere uma reserva de energia
excedente (Bruhns, 1989; Carneiro, 2017a). A formulagdo tedrica foi postulada
Herbert Spencer (1855) no livro: The Principles of Psychology e, de algum modo,
se faz presente na classica obra: Uber die Asthetische Erziehung des Menschen,
de (Schiller, 1794). De acordo com a exegese de Grilo (2022) tal compreensao
gnosioldgica encontrar-se-ia na primeira virada ladica. Para Freire (2002, p. 27)
corresponde “a energia que sobra”, entretanto se trata de uma “poténcia
energética” exclusiva do universo do “jogo ou da arte”.

Reconhece a natureza polissémica do fendmeno ludico, tal e qual a outros
estudiosos como: (Buytendijk, 1977; Huizinga, 1999; Callois, 1990; Bruhns, 1989;
Kishimoto, 1997; Brougére, 1998; Scaglia; 2003; Carneiro, 2017a; Grilo, 2022),
admitindo que sua denominacdo (aparéncia) nao coincida com sua esséncia
(Freire, 2002; Carneiro, 2017a). E que mesmo a esséncia, dependendo do angulo
pelo qual é analisada e interpretada (os famosos riscos hermenéuticos),
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apresentara resultados diferentes (Bruhns, 1989). Em funcdo disso, Freire (2002,
p. 45) adverte que as investigagbes sobre o jogo nao devem recair-se, ou
restringir-se, ao campo da linguagem, mesmo na eventualidade de seus
contributos circunscritos.

Rechaca, ademais, o caminho heuristico da caracterizacdo do fenémeno
ludico, em suas palavras, o inventario do jogo (Freire, 2002, p. 42). Diversos
autores refletiram a partir desse entendimento, abalizando um conjunto de
caracteristicas ou predicados existentes no jogo (Huizinga, 1999; Callois, 1990;
Bruhns, 1989; Kishimoto, 1997; Brougére, 1998; Chateau, 1987; Scaglia; 2003;
Carneiro, 2017a). Entretanto, a busca pela caracterizacao das manifestacdes que
envolvem o contexto do jogo converte-se em exaustdao e se torna quase
interminavel, conforme ponderou (Freire, 2002). Inclusive ele, arrolou alguns
atributos, de acordo com sua percepcao analitica.

Contudo, a questao central reside em contestar o paradigma (cartesiano)
cientifico com o qual se prospecta o fendmeno lidico. Por esse motivo adverte que
“[...] agir de modo a fragmentar o fenébmeno em partes, analisando cada uma das
partes separadamente, juntando-as ao final, produz ndo uma compreensao, mas
uma ilusdo”. E infere, “o problema do jogo é complexo e deve, portanto, ser
pesquisado do ponto de vista dessa complexidade” (Freire, 2002, p. 52). Se bem
que, segundo Carneiro, Silva e Dos Reis (2020, p. 77), trata-se de uma
“perspectiva heuristica, em parte alvissareira, na direcdo de mapear
idiossincrasias similares ao jogo, mas que apresenta entraves hermenéuticos e
conceituais”. E complementam a alegacao, “um deles refere-se a extensdo do
numero de caracteristicas, pois, sob tal acepcdo a lista de atributos seria quase
infindavel, a depender da sensibilidade e acimen interpretativo de cada
estudioso”.

Afora o tolhimento cuja fragmentacao engendra, a desvantagem de se
balizar unicamente por essa perspectiva, no entanto, reside na questao da
natureza hermética do jogo, dado que o inventario de propriedades as quais
almejam delimita-lo refere-se a dimensdao exdégena do fendbmeno (Carneiro; Silva;
Dos Reis, 2020). Contudo, o jogo irrompe em sua esséncia no plano imaterial
(Huizinga, 1999). Em outras palavras, refere-se a natureza abstrata, hermética e
subjetiva (enddgena), sobre a qual as caracteristicas (exdgenas) sao insuficientes
para revela-la, pois repousa no ato de jogar (unido do desejo com a entrega do
jogador, conforme explanado antes) a “epifania do jogo” e ndao apenas seus
predicados externos, em que pese a importadncia de reconhecé-los (Carneiro;
Silva; Dos Reis, 2020). Portanto, o jogo existe por intermédio de suas (dispares)
manifestacdes, e nisso habita a complexidade que forja o fenbmeno, segundo
(Freire, 2002).

O referido autor dedica, ademais, um espaco consideravel da obra para
discorrer sobre a aproximacdo entre o fendmeno lidico e a escolarizacdo,
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indicando ser admissivel vislumbra-lo no espaco formativo, contanto que a funcao
[Udica (baluarte do jogo, segundo Carneiro (2017a)) nao seja alijada (Freire,
2002). Em que pese, por vezes, a ambiguidade entre a teleologia e a axiologia
quando o jogo adentra a escola ou serve ao ensino (Carneiro, 2012; 2017a).
Seguindo seu raciocinio argumentativo preconiza quatro principios potenciais -
uma espécie de “forca motriz”, por assim dizer — ao se colocar em perspectiva o
jogo e a educacdao, a saber: o jogo ajuda a nao deixar esquecer o que foi
aprendido; o jogo faz manutengao do que foi aprendido; o jogo aperfeicoa o que
foi aprendido; o jogo prepara para novos (e mais elevados) desafios — com realce
a anafora usitada pelo autor (Freire, 2002). Alids, faz referéncia ao fato de poucos
dedicaram atencdo ao seu carater educativo per se, sem que haja a concepgao
utilitaria de sua presenca. A vista disso, ponderou ser uma das mais educativas
atividades humanas, pois ndo educa “para que saibamos mais matematica, ou
portugués ou futebol, ele educa para sermos mais gente, o que ndo é pouco”
(Freire, 2002, p. 87). Despotencializado, contudo, quando escamoteado ante uma
perspectiva metodoldgica reducionista (e enfadonha) e/ou sob um ambiente no
qual se desconsidera seus atributos basilares, tal e qual explanado em outras
passagens do texto.

Em Ultima andlise, o jogo diz respeito a “uma coisa nova feita de coisas
velhas. Quem vai ao jogo leva, para jogar, as coisas que ja possui, que pertencem
ao seu campo de conhecimento, que foram aprendidas anteriores [...] (Freire,
2002, p. 119). Contudo, abre-se para novas disposicdes (e experiéncias)
inusitadas e inebriantes. Decerto a formulacao tedrica exposta ao longo de toda a
referida obra, corresponde a uma premissa precipua, uma espécie de “pedra
angular”, sobre a qual o livro: “Educacdo como Pratica Corporal” deitou raizes
epistemoldgicas, pari passu, esteou e indicou seus preceitos didaticos e
metodoldgicos, conforme se vé doravante.

SOBRE A OBRA EM PROSPECCAO

Trata-se de um livro publicado em 2003 - ha uma confluéncia politica com
o timing da producgao, explico. Quando fora publicada o Brasil se encontrava pela
primeira vez sob uma gestdao progressista, um fundamento cuja obra apregoa,
ainda que de modo subjacente e sob a dtica de um trabalho docente cujo
fundamento possa fomentar praticas (corporais) formativas por intermédio das
guais os aprendizes possam reconhecer o préprio direito e o dos outros - nas
palavras dos autores “uma pedagogia orientada a autonomia [...] a Unica a dar
sentido a educacdao democratica” (Freire; Scaglia, 2003, p. 38), com efeito,
almejar e lutar por uma vida mais justa e digna, ratificando o compromisso
ético/politico alegado por Freire (1989) em outra producao, apesar de Darido
(1999) e Neira (2018) nao assim interpreta-la. Empds “tempos de chumbo” e uma
tentativa de golpe de estado, infecunda felizmente, a mesma premissa politica
regressa ao pais, sendo oportuno observar essa convergéncia cronoldgica, duas
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décadas depois, a propdsito deste ensaio critico/reflexivo, resultante da confraria
(poténcia do encontro) entre Jodo Freire e Alcides Scaglia, tal e qual se descreveu
antes. Decerto reflete os constructos gnosioldgicos tecidos e discorridos nos
diferentes trabalhos e empreendimentos intelectuais em que ambos se envolveram
(alguns foram aludidos na secao anterior), somado a maturidade
intelectual/cientifica dos referidos expoentes.

Tem-se de saida, compondo parte do prelidio da obra, uma categodrica
adverténcia - similarmente a outros trabalhos académicos e/ou formulacoes
tedricas (LIBANEO, 2016) indicando & premente imprescindibilidade de se pensar
processos educativos condizentes com a realidade (e complexidade) do mundo
contemporaneo e que dialoguem com os anseios, aflicdes e idiossincrasias
humanas (Freire; Scaglia, 2003).

Alegam ainda no exoérdio do livro, a existéncia de trabalhos pedagdgicos
alinhados a essa perspectiva de formagao, na medida em que conferem
protagonismo discente e respeitam as culturas infantis e juvenis, com efeito,
produzi-lo-iam sentido a experiéncia escolar, malgrado correspondam a excecdes
do/no sistema escolar, devido, em grande medida, ao desmantelamento da
atividade docente - condicdes adversas de trabalho; precarizacdo da carreira
professoral; auséncia de diretrizes e acgdes formativas que aprimorem o
desenvolvimento profissional docente, afora as injuncdes (e vicissitudes) politicas
e exposicdes as violéncias, dentre outras questdes (Freire; Scaglia, 2003). Ora, se
no topico anterior, ao expor a obra: “Educacao de corpo inteiro” perspectivo a
conotacao absolutista dada a criatividade docente por Freire (1989), ponderando
cuja luta diuturna por condicdes laborais dignas ou minimamente razoaveis, por
vezes, expropriam a liberdade ou a poténcia criadora da docéncia, na producao
em tela para composicao deste ensaio (critico/reflexivo) este postulado aparece
de modo veemente logo na introducdo, de acordo com os referidos autores.

Seguindo a esteira argumentativa inicial de Freire e Scaglia (2003), outro
aspecto nefasto o qual incide sobre o sistema escolar, refere-se ao quiproqué que
a obsessao pelos vestibulares engendra aos diferentes segmentos das instituicdes
educativas, notadamente na esfera do Ensino Médio. Nao seriam as alegacoes e
as preocupacdes expostas nutridas por uma consciéncia critica da realidade? No
entanto, os aludidos autores ao nao pertencerem a nenhum campo tedrico
academicamente inscrito no epiteto de critico, tampouco se colocarem na condicdo
de signatarios de visdes ortodoxas, tornam-se acriticos, estranhamente. A vista
disso, arrazoam: “nao queremos cair na armadilha daqueles que, dizendo-se
progressistas, assumem o pesado encargo de prescrever o futuro de seus alunos.
Se fizéssemos isso, a proposta tornar-se-ia bastante presuncosa” (Freire; Scaglia,
2003, p. 11).

Pois bem, se no primeiro momento as ponderacdes sobre o sistema escolar
sdo mais abrangentes, panoramicas, por assim dizer, na continuidade da
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explanacdo introdutdria estabelecem o delineamento ao componente curricular a
qual o livro concentra-se, a Educacdo Fisica, malgrado existam muitas
adverténcias e vislumbres formativos cuja adequabilidade se estende a outros
componentes curriculares, pois sobrepuja as especificidades do objeto de
conhecimento referente a area aludida. Expdem, de modo en passant, algumas
produgdes académicas com as quais a referida disciplina se inseriu no cenario
educacional brasileiro, no final do século XX. Em funcdo da relevancia e impacto
cuja obra representa para continuidade do tecido histérico, quica, podé-lo-iam té-
las explorado de maneira mais profunda, conjecturo, inclusive indigitando que o
livro corresponde (de algum modo) ao prosseguimento, e expansdo, de uma
propositura tedrico-metodoldgica (leia-se Construtivista/Interacionista, ao menos
no plano dos fundamentos gnosioldgicos), tal e qual se discorreu em outras
passagens do texto.

Recapitulam a refutacdo relativa a negacdo das experiéncias (praticas)
corporais, por seu turno, a imobilidade e o silenciamento cujo sistema escolar
imprime aos aprendizes, um aspecto veementemente preconizado por Freire
(1989), com destaque as esferas espaciais (aproximadamente meio metro
quadrado demarcado pela acinesia da carteira) e temporais (8.800 horas
compreendendo o Ensino Fundamental e Médio) sobre as quais se organizam as
instituicdes escolares (de modo geral), lembrando uma espécie de confinamento
e engorda (como fazer render mais porcos, galinhas, criancas...) de acordo com
(Freire, 2013) em outra producao -, com efeito, conclamam a superagao dessa
“miopia” formativa, de modo a conferir outras dimensdes a Educacao (estética,
filoséfica, sensitiva, etc.) e apropriacdes das linguagens, notadamente a corporal
- de corpo inteiro - para enfrentar as agruras e desafios da vida hipermoderna
(Freire; Scaglia, 2003).

Evocam, nesse sentido, o potencial educativo do fendmeno ludico (leia-se
do jogo) para formagao humana, para além da visdo propedéutica e funcionalista,
ao instrumentaliza-lo para ensinar conteldos escolares, em que pese poder servi-
las, com as devidas ressalvas e consciéncia epistemoldgica. Voltaremos a esse
ponto ulteriormente, por conta da significAncia do mote para entender a
proposicdo cuja obra perspectiva. Dada a amplitude e as esferas a organizacao do
trabalho pedagdgico em que o livro versa, elejo descrevé-las isoladamente, ao
passo que consiga observa-las e prospecta-las pontualmente, consequentemente,
o leitor, pressuponho. Nao se trata, no entanto, de incorrer no engodo da
fragmentacdo das partes, para se alcancar o todo, uma vez que a parte estd
contida no todo e o todo em cada uma das partes, sendo ele (o todo) maior do
gue a soma das partes, porquanto se encontram interconectadas sistemicamente
- axioma basilar da Teoria Sistémica segundo (VASCONCELLOS, 2010), com o
qual, a propdsito, os autores coalescem em algumas premissas da obra.
Corresponde tao somente a um exercicio de visibilidade perscrutadora e
intentando um propédsito didatico, tendo em vista a indissociabilidade de tais
dominios.
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DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS

Tal-qualmente ao notado em “Educacao de corpo inteiro”, as premissas
gnosioldgicas sobre as quais se embasa a obra, leia-se: Educacdo como pratica
corporal, se assentam no “solo epistémico” da psicogénese (ou perspectiva), tanto
para fundamentar a nogcdo de conhecimento (interacionismo radical) quanto a
concepcgao de desenvolvimento, epistemologia genética, assinalando a linguagem
do movimento, ou praticas corporais, enquanto condigcao sine qua non a formacao
humana, rechacando a prevaléncia racionalista das “tradicdes escolares”.
Entretanto, diferentemente do trabalho anterior (Freire, 1989), a vertente se
encontra mais diluida, ou pulverizada, por assim dizer, ao longo da literatura
cientifica. Conquanto, os postulados basilares sdo identificaveis e outras reflexdes
sdo incorporadas a proposicao.

Oportuno tecer algumas ponderagoes relativas a esse ponto. O fato de se
encontrar epistemologicamente sob o ambito de conhecimentos da Psicologia do
Desenvolvimento, ndo imprime correspondéncia (plena) com outros matizes
tedricos presentes na referida subdrea da Educacdao Fisica, a exemplo da
perspectiva desenvolvimentista (Tani et al., 1988), ou mesmo da Psicomotricidade
(Le Boulch, 1983), pois, em que pese se abrigarem a sombra do referido campo
teorético (leia-se, Psicologia do Desenvolvimento), valem-se de matrizes
gnosioldgicas dispares e com teleologias (e axiologias) distintas, sendo, portanto,
temerario (e um risco hermenéutico) concebé-las de maneira analogas, consoante
ao enquadramento proposto por (Darido, 1999). Do mesmo modo que interpreta-
la circunscrita @ nocdo de aprimoramento das “capacidades psicomotoras,
cognitivas e afetivo-sociais”, tal qual propde (Neira, 2018, p. 7).

Além do mais, se assim o fosse, o ideal de desenvolvimento/aprendizagem
inscrito no livro em debate encontrar-se-ia aparelhado a uma visdao de formacao
escolar instrumentalizada para oferecer “conteddos ‘minimos’ de aprendizagem
numa escola simplificada, aligeirada, atrelada a demandas imediatas de
preparacao da forca de trabalho”, ou seja, tdao somente “conhecimento e
habilidades necessarias ao mercado de trabalho”, tal qual alertou (Libaneo, 2016,
p. 47). Resultando no “desfiguramento da escola como lugar de formagao cultural
e cientifica e, em consequéncia, a desvalorizacdo do conhecimento escolar
significativo”, malgrado se valha “de termos edificantes como desenvolvimento
humano, aprendizagem para todos, equidade, inclusao social” segundo o referido
autor (Libaneo, 2016, p. 47).

Contudo, Freire e Scaglia (2003) ocupam-se de uma proposi¢ao curricular
(de ensino) para Educacgao Fisica em cujas diferentes esferas do desenvolvimento
humano possam subsidiar e nutrir a organizagao do trabalho docente, ao passo
gue “os diversos ritmos sejam respeitados, as atividades propostas sejam flexiveis,
a ponto de permitir expressdes diferentes para pessoas diferentes”. Em ultima
andlise, anelando o fazer e o compreender, o(s) saber(s) (historicamente
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situado(s)) e a convivéncia, de modo que as apropriacdes das praticas corporais
(movimento enquanto comunicagao com o mundo) fomentem autonomia e tomada
de consciéncia critica a leitura da realidade (objetiva e subjetiva). Em suas
palavras, a escolarizagcao, especificamente no interior da Educacdo Fisica “deve
levar a crianga a aprender a ser cidada de um novo mundo, em que o coletivo nao
seja sobrepujado pelo individual, em que a ganancia ndo supere a solidariedade
[...]". Além disso, “a compaixdao ndo seja esmagada pela crueldade; em que a
liberdade seja um bem superior; em que a consciéncia critica seja patrimonio de
toda pessoa” e “que a inteligéncia ndo seja reduzida a saber calcular e falar lingua
estrangeira” (Freire; Scaglia, 2003, p. 32).

Ainda na esteira do plano epistemoldgico, se na famigerada obra em que
Freire (1989) se inscreve enquanto expoente, tornando-se, por sua vez, uma
referéncia historica iniludivel a Educacdo Fisica, ndo hd um demarcacgao epistémica
categorica em relacdo ao objeto de conhecimento cuja area se dedica na esfera
escolar, facultando exegeses temerarias, a semelhanca do exposto na secao
anterior, no livro para o qual este ensaio se volta, ndao restam quaisquer
ambiguidades a respeito da finalidade do componente curricular, a saber:
“educacao que recorre as praticas corporais” (Freire; Scaglia, 2003, p. 33). Donde
os conteldos sé-lo-iam: “o jogo e o exercicio corporal” (Freire; Scaglia, 2003, p.
33). Entretanto, em que pese haver um contorno cognoscivel ao leitor, deve-se
considerar a carga semantica cujas palavras suscitam, sendo, portanto, apropriado
recapitular os fundamentos epistemoldgicos sobre os quais deitam raizes a nocao
postulada pelos autores.

No que se refere ao entendimento de exercicio corporal, ndo se trata de
uma visao biodinamica do movimento, ainda que ela possa complementar o debate
escolar, no entanto, de compreendé-lo na condicdo de uma linguagem com a qual
habitamos a existéncia (efémera) humana. Rememoremos a referenciada obra:
“Educacao de Corpo e Alma” na qual Freire (1991) perscruta a nogao de corpo,
sob a ética de uma perspectiva integrada, em cuja matéria e o espirito, o sensivel
e o inteligente integram um mesmo processo, ao abrigo de uma acepcao filosofica,
notadamente a fenomenoldgica, rechacando a exclusividade da compreensao
bioldgica, a fim de pensa-la sob a dtica das Ciéncias Humanas e Sociais, algo para
o contexto histérico/cultural vanguardista, mormente a Educacao Fisica, haja vista
suas “tradicdes” historicas e epistemoldgicas se assentarem no campo das Ciéncias
da Natureza e Médicas. Embora se saiba desse entendimento axiomatico,
conjecturo que a carga semantica concernente ao termo exercicio repouse
prevalentemente no campo biodindmico, sendo assim, quicad fosse precatado
exprimir: pratica corporal, mitigando, com efeito, dubiedades hermenéuticas.

Relativo ao jogo, decerto algumas adverténcias teoréticas sao
imprescindiveis ao entendimento proposto pelos literatos da obra. Para os autores
nao se pode considerar jogo quaisquer atividades ou situacdes especificas apenas
por, comumente ou culturalmente, serem nomeadas assim, uma admoestacao
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ratificada por (Carneiro, 2015; 2017a). Trata-se de uma perspectiva
epistemoldgica a qual o fendbmeno ludico ocupa uma funcdo significante (Huizinga,
1999) e mobilizadora dos anseios humanos (Callois, 1990) exercida pelo impulso
[Udico (Schiller, 2002, Carta XV). Advogam, nesse sentido, para inevitabilidade do
anelo (humano) de jogar e o quanto ele reverbera para a formacao (e a
constituicao) humana (Freire, 2002), sendo, portanto, “inadequado enquadrar
jogo, esporte, luta e ginastica, dentre outras [praticas corporais], na mesma
categoria”, na medida em que o “espirito ludico” (Huizinga, 1999) ou jogo equivale
“a uma categoria maior, uma metafora® da vida, uma simulacdo ludica da
realidade, que se manifesta, e concretiza, quando as pessoas praticam esportes,
guando lutam, quando fazem ginastica, ou quando as criangas brincam” (Freire;
Scaglia, 2003, p. 33). Acompanhando esse postulado argumentativo, Scaglia
(2003, p. 60) alega cujo jogo é abstrato, “contudo ele se concretiza por intermédio
de heterogéneas manifestacbes objetivas - jogo/brincadeira, jogo/esporte,
jogo/danca, jogo/circo, jogo/lutas [jogo/jogos eletronicos] [...]"”. O referido autor
conclui a sua reflexao propondo uma elucidativa alegoria, segundo a qual o jogo
“[...] constitui-se como uma familia — conceito a priori abstrato, que se concretiza
por seus componentes (individuos - pai, mae, filhos...)".

Note, cujos autores refutam a premissa da existéncia de um consenso em
relacdo aos conteldos propostos a Educacdo Fisica ao longo da constituicdo
historica desse componente curricular, em que se inscreveu a hegemonia da nogao
de cultura corporal, a partir dos seguintes temas: esporte, jogo, danca, ginastica
e luta (circunscrita a capoeira) (Soares et al. 1992), na tentativa imprimir uma
identidade epistémica a area. Em que pese seus contributos, tratou-se de uma
consonancia “prematura [...] e fruto de aversao ao debate, gerada em 1986 pela
hostilidade entre os académicos”, segundo (Freire; Scaglia, 2003, p. 33).

Inobstante haja entre as proposicdes de ensino, consoante a denominagao
postulada por Carneiro, Assis e Bronzato (2016) - ha quem cognomine de
abordagens pedagdgicas, tal e qual assinalam Daolio (1997) e Darido (1999), ou
guem opte por intituld-las de teorias curriculares, consoante a Neira e Nunes
(2009), de acordo com o exposto anteriormente, convindo recapitular - o
indicativo de o jogo representar um elemento conciliatorio entre elas (Carneiro et
al., 2017b), isto é, ser preconizado enquanto conteldo por todas, no entanto, a
proposito de um reconhecimento histérico, tao somente a
Construtivista/Interacionista, no que se refere ao plano gnosioldgico, se debrugou
sobre o fendbmeno ludico, fazendo referéncia ao jogo, quer na qualidade de
(principal) contelldo ou enquanto possibilidade (metodologia) para o ensino da
Educacao Fisica, na medida em que Freire e Scaglia (2003) se esmeraram por
investiga-lo para além das fronteiras instrumentais, sendo compreendido como um
fundamento de nossa prépria condicao existencial, presente na esfera dos anseios

3 Relembrando, tem-se no “Senhor do Jogo”, o sujeito metafdrico, o qual joga com o “Ser do Jogo”,
no interior do “Mundo do Jogo”, segundo (FREIRE, 2002).
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e inclinagdes humanas (Freire, 2002; Freire; Scaglia, 2003). Na pratica, tem-se
um capitulo da obra explanando sobre as premissas epistemoldgicas sobre as quais
pavimentam a nogao de jogo, resultante, em grande medida, das teses de Freire
(2001) e Scaglia (2003), tendo a primeira sido retratada no tdpico anterior.
Retomarei a questdao do jogo na condicdo de metodologia, mais a frente.

N3o se trata, no entanto, de prescindir a presenca do conjunto de praticas
corporais historicamente, e culturalmente, construidas, entretanto vislumbra-las
sob outro prisma, qual seja: como expressdes de jogo! - semelhantemente as
combinacdes variadas e agradaveis do efeito visual de um caleidoscépio -.
Inclusive abrindo flancos para uma miriade de manifestacbes, pelas quais a
multiplicidade de linguagens do movimento possa suscitar enlevo para uma
espécie de “epifania do jogo”, na medida em que os(as) aprendizes: dangam;
lutam; “esporteiam”; brincam; cantam; representam; se movimentam ou se
comunicam corporalmente. Nos dizeres dos autores, “constitui conteltdo da
educacao fisica toda manifestacdo cultural que corresponda a dimenséo ludica ou
a construcdo de técnicas de desenvolvimento corporal” (Freire; Scaglia, 2003, p.
33). Ao abrigo desse entendimento preconizam uma proposicao de ensino a
Educacao Fisica versando 22 temas, desdobrados em subtemas, contudo essa
guestao se refere a outra esfera de conhecimento, a qual serda explanada
doravante.

DIMENSAO DIDATICO-METODOLOGICA

A proposta curricular exprimida na obra direciona-se ao Ensino
Fundamental*, sem dividi-lo em anos iniciais e finais, tal e qual ocorre em alguns
documentos curriculares ou investigacdes cientificas, em que pese haver
referéncias a Educacao Infantil sem maiores detalhamentos, a fim de nao tolher a
progressao pedagdgica. Ora, se em “Educacao de corpo inteiro” Freire (1989)
expde uma proposta direcionada a subsidiar o trabalho pedagdgico em Educacao
Fisica, nas esferas de atuacdao da Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo compreendendo as demais etapas de ensino, fato gerador de
algumas criticas. Em “Educacdo como pratica corporal”, por sua vez, na companhia
de Alcides Scaglia, eles avancam nessa direcdo, uma vez que a proposicao
curricular congloba a Educagao Infantil e (todo) o Ensino Fundamental,

4 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394), de 1996, estabelece que a Educacao
escolar se divide em Educacdo Basica e Educacdo Superior. A Educagdo Basica, por sua vez, é
formada pelos niveis Infantil, Fundamental e Médio, e ndo ha desagregacdo do Fundamental para
fins de concepcdo e organizacao do ensino. No Capitulo II, Secdo III, na qual se fala “Do Ensino
Fundamental”, ndo hd nada que diferencie, separe ou especifique os cinco primeiros anos dos
quatro ultimos (BRASIL, 1996). J& nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Basica (DCNGEB), tem-se o indicativo de “etapas da Educagdo Basica e suas fases” (Art. 18, § 2°).
Um pouco mais adiante (Art. 23), diz que o Ensino Fundamental “tem duas fases sequentes com
caracteristicas proprias, chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duracdo, em regra para
estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais, com 4 (quatro) anos de duracao,
para os de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos” (BRASIL, 2010). Alguns estudos (MANSUTTI et al.,
2007) apresentam a nogdo de ciclo I e ciclo II do Ensino Fundamental.
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colmatando, de certa maneira a lacuna anterior, exceto em relagao ao Ensino
Médio (Freire; Scaglia, 2003). Oportuno ponderar cujo trabalho aludido diz
respeito a continuidade e aprimoramento da proposicao
(Construtivista/Interacionista — no que se refere ao plano gnosioldgico) anterior,
figurando na qualidade de uma expansdo epistémica, sendo uma das poucas
vertentes tedricas que participou do debate histérico e epistemoldgico da area
(leia-se Educacao Fisica) entre as décadas de 1980 e 1990 e a posteriori patenteia
outros contributos formativos no novo milénio, da mesma forma que (Betti, 2013).

Expdem uma proposicdo curricular a Educagao Fisica indicando 22 temas
(unidades didaticas), desdobrados em subtemas observando os aspectos do
desenvolvimento humano e almejando experiéncias autbnomas, cuja organizacao
epistemoldgica compreende trés dimensdes do conhecimento, a saber: a
“motricidade humana; os sentidos; e os simbolos”, na direcdo de perscrutar
praticas (corporais) de liberdade e fomentar a consciéncia critica sobre a realidade
na qual os aprendizes se inserem, ao passo que possam, com efeito, se apropriar,
transformar e ressignificar saberes - e sabores (Freire; Scaglia, 2003, p. 38).
Correspondendo a um projeto de formacdo escolar coerente com o propdsito de
uma escola pela qual se nutra apreco pela cultura, pela cientifica e o conhecimento
escolar significativo, afinal, segundo Libaneo (2016, p. 41) “A definicdo de
objetivos e fungbes da escola incide diretamente no projeto pedagdgico, no
curriculo, nas formas de organizacao e gestdo, na dinamica da sala de aula, nas
formas de avaliagdo do sistema, na avaliagao escolar, etc.”.

Em virtude de a proposta preconizar muitas unidades didaticas, as quais se
somam a subtemas compondo uma miriade de conteldos e experiéncias corporais,
distribuidas pedagogicamente ao longo da Educacdo Infantil e de todo o Ensino
Fundamental os autores propuseram quadros sinteses e codificacbes para
identifica-las, de modo a viabilizar a organizacao do trabalho docente no cotidiano
do exercicio professoral. Uma iniciativa nobre e zelosa com os educadores. Alids,
uma reivindicacdo amiude sinalizada entre eles. No entanto, por equivaler a um
extenso conjunto de temas, adicionado de subtemas plasmados com os elementos
do desenvolvimento humano, tornam-se codificagdes amplas e por vezes dificeis
de serem assimiladas, embora o exercicio diario possa mitigar tal efeito, conjecturo
(Freire; Scaglia, 2003).

No interior da proposicao didatico-metodoldgica dos referidos autores ha um
cuidado inequivoco entre a progressdao pedagdgica, a coeréncia com o
desenvolvimento infantil, a sistematizacao dos conteldos (dimensao vertical, do
mais simples para o mais complexo, em formato de espiral) e o ordenamento dos
anos escolares (dimensao horizontal, tudo em todos os anos), nao incidindo numa
visao propedéutica de Educacgao Fisica, tampouco incorrendo no desfiguramento
da escola como lugar de formacao estética, cientifica, filosofica e promotora de
conhecimentos escolares significativos (Libaneo, 2016).
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Assinalam, além disso, a exploracdo de inuUmeros materiais alternativos,
entremeando, inclusive, diferentes expressdes estéticas (literatura infantil,
cangoes, cantigas de roda, conteudos folcloricos, dentre outras). Ademais, consta
um descritivo detalhado de cada uma das atividades e praticas corporais propostas
(Freire; Scaglia, 2003), similar ao caminho postulado por (Freire, 1989). Afora a
circunspecgao dos literatos ao municiarem o trabalho docente com indicativos de
estruturas para composicdo didatica, desde a macrounidade (objetivo mais amplo
da escola por intermédio da Educacao Fisica) até microunidade (objetivo da aula).

No que refere ao plano didatico-metodolégico para a nocdo de jogo,
recapitulemos que o fenémeno ludico diz respeito a uma funcgdo significante
(Huizinga, 1999), presente na esfera dos anseios e inclinagdes humanas (Callois,
1990; Freire, 2002) a qual opera, de alguma maneira, como fundamento de nossa
propria condicdo existencial (impulso ladico (Schiller, 2002)), cuja natureza
imaterial (abstrata) se revela na materialidade do ato de jogar (Freire; Scaglia,
2003; Carneiro, 2015; 2017). Seguindo essa premissa epistemoldgica preconizam
guatro principios potenciais - “forca motriz” - ao se colocar em perspectiva o Jogo
e a Educacao (Fisica) escolar, quais sejam: o jogo ajuda a ndo deixar esquecer o
que foi aprendido; o jogo faz manutengao do que foi aprendido; o jogo aperfeicoa
o0 que foi aprendido; o jogo prepara para novos (e mais elevados) desafios, de
modo que se jogue para criar e descobrir, duas propriedades iniludiveis da acao
[idica (Freire, 2002 Freire; Scaglia, 2003). Refutando, portanto, atividades
esvaziadas de tais atributos e que se convencionou, culturalmente, denominar de

jogo(s).

Para tanto, exprimem um caminho metodoldgico para pensa-lo no interior
da escola, de maneira que ambos, a fungao ludica e o propdsito da instituicdo
educativa, sejam respeitados, a saber: o Jogo Trabalho. Trata-se de uma
perspectiva alternativa a superacdo do antagonismo entre: o jogo livre e o jogo
funcional. Refere-se a um entendimento epistemoldgico proveniente da fusdo dos
conceitos de trabalho e jogo, o primeiro se assenta, substancialmente, na obra de
Freinet (1974) e o segundo deriva das formulagdes de (Freire, 2001, 2002, Scaglia,
2001; Scaglia, 2003), no qual se fomenta uma atmosfera de construgao coletiva
ou individual, suscitada por uma atividade disparadora, entretanto livre para ser
(re)construida, com base em experiéncias prévias (ou ndo), sob uma ambiéncia
brincante e ao abrigo de uma liberdade inventiva. Equilibrando, nesse sentido, os
extremos da espontaneidade e da pedagogizacao do(s) jogo(s).

Em termos de propostas a avaliacao da aprendizagem em Educacdo Fisica,
a obra exp0de alguns caminhos, apesar de ocupar um espago diminuto na mesma,
considerando a relevancia do mote e a admissibilidade da existéncia de uma
cultura das notas (suficientes) a qual ocasiona um circulo vicioso de aprovacao ou
reprovagao (Vasconcellos, 2013; Perrenoud, 1999; Ferreira; Carneiro, 2023).
Donde, o jogo, segundo a acepcao apregoada pelos autores, podé-lo-ia engendrar
“rotas de fuga” as apropriacdes das linguagens do movimento, pari passu
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fomentando sentido/significado a experiéncia escolar, com efeito, descobertas que
sobrepujem a ldgica perversa dos conteudos “minimos” atrelada a demandas
imediatas de preparacao da forca de trabalho, ou seja, reduzidas tao somente a
“conhecimento e habilidades necessarias ao mercado de trabalho”, tal qual alertou
(LIBANEO, 2016, p. 47). Na continuidade exponho as consideracdes provisdrias
relativas ao exercicio ensaistico ao qual me propus.

IMPRESSOES (IN)CONCLUSIVAS

Na secao de abertura deste exercicio intelectual ensaistico se fez referéncia
a obra de Faguet (2009). A semelhanca do inicio, o encerramento - a despeito de
inconcluso ou tdo somente exprimindo consideragdes preliminares, devido a
abrangéncia do livro e de seus literatos - reporta-se a ela novamente. Em seu
epilogo Faguet (2009) assevera que a arte de ler significa a arte de pensar com
um pouco de ajuda.

Assentado nesta premissa intelectiva se erigiu a prospeccao retratada ao
longo desta exposicdo textual, ou melhor, deste ensaio critico/reflexivo, na medida
em que (re)visitou o livro: “Educagao como pratica corporal”, duas décadas empds
ao seu lancamento, contextualizando o “solo epistémico” no qual se inseriu — sendo
essa uma questado fulcral, por vezes, desconsiderada em analises enviesadas ou
deformadas teoricamente, de modo a colocar em perspectiva seus postulados
formativos e epistemoldgicos, conjuntamente tecendo ponderagdes e conjecturas
a luz da literatura cientifica mais recente, sobre a qual, a propdsito, a obra se
espraiou ou “lancou rebento”.

Uma producdo com a relevancia da perscrutada neste ensaio ndo podé-lo-ia
ser vulgarizada, tampouco olvidada. N3ao bastasse seus iniludiveis contributos
gnosioldgicos, amplamente retratados ao longo das secdes do artigo, para subarea
do conhecimento a qual, preponderantemente, se destina o livro e suas
contribuicdes para organizacao do trabalho pedagdgico no dominio da Educacdo
Fisica, por efeito, o aprimoramento professoral, deve-se notar, além do mais, outra
pujanca dessa literatura didatico-cientifica, qual seja: a guisa de conclusdo, na
medida em que faz referéncia ao exercicio de se ensinar a amar. Uma espécie de
chamamento, ode, por assim dizer, ao leitor, e um principio cujo teor faz jus a sé-
lo enaltecido amilde, mormente em tempos belicosos, obscurantistas e virulentos
como se apresentam os dias na contemporaneidade, de maneira especial em
alguns contextos sociopoliticos.

Nao fosse o sustentdculo epistémico da obra e a habilidade literaria dos
autores, se teria a falsa impressdao de cuja proposta corresponder-se-ia a uma
espécie de amor sentimentalista ou em vista de um cliché, o que por sua vez
granjearia um estado de banalizacao da acepgao. Relaciona-se, no entanto, a uma
nogao civilizatdria, inscritas em Praticas Corporais formativas, por intermédios das
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guais se franquearia uma existéncia ética (Bronzatto; Oliveira; Camargo; Carneiro,
2018), ao abrigo de preceitos balizados por respeito mutuo e reciprocidade e
ensejada por um ambiente “jogante” (Retondar; Espirito Santo; Carneiro, 2023),
de modo que se faculte: liberdade de expressao/criadora; espontaneidade;
praticas de liberdade; e uma escolarizagao a qual se produza sentido e significado
(ontoldgico), quer ao aprendiz, quer ao docente (“disdocéncia” freireana). Trata-
se, portanto, de um axioma epistemoldgico impelido pela obra em tela.

A vista disso, (re)lé-la de modo consciencioso - notadamente aos
especialistas responsaveis pelo ensino da linguagem corporal do movimento (leia-
se Educacdo Fisica) - seria uma maneira de aquilatamento do exercicio
professoral, pari passu, fomenta-lo-ia uma espécie de renovacgao ético/estético
com uma Educacao (de corpo inteiro, ou como pratica corporal), cujos horizontes
formativos fossem amplos e esperancassem relagdes humanas capazes de “seguir
de fato; o caminho exato; da delicadeza; e ter a certeza; de viver no afeto”,
segundo evoca a cancgao de (Lenine, 2019)°. Afinal um livro corresponde a uma
ponta de fio, que diz: “aqui parei; toma a ponta e continua o(a) leitor[a] [...]”
(Lobato, 1932, p. 37).

Espero, assaz, em Uultima andlise, cujas elucubracdes aqui preconizadas
sejam capazes de figurar como indicativos para o aprimoramento das praticas

docente, ou, quem sabe, possam envidar outras apreciacdes da referida produgao
literaria, a fim de que novas (re)leituras insurjam.
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