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RESUMO

Este artigo trata da importancia dos mapas corasitomo estratégia didatica, nas aprendizagens
realizadas em ambientes virtuais. Conceitua adgfer, suas peculiaridades e desafios, buscando
alguns conceitos em Piaget, Vygotsky, Primo e CGad$éa analogia que criamos — turmas e
orquestras, didatica e partituras musicais — ardagé® garante a harmonia do conjunto, a
produtividade e a significAncia da aprendizagenetisamente construida. O processo de ensino,
que tem como peculiaridade a intencionalidadecam que surjam procedimentos didaticos. Este
processo gera um corpo de conhecimentos sobreimoemsDidatica. Os processos de ensino e
aprendizagem realizados a distancia demandamgiorée uma didatica especifica. Apontamos 0s
mapas conceituais, criados por Novak e fundamesataddeoria de Ausubel, como uma excelente
opcdo metodoldgica. Eles sdo uma ferramenta grafitiaada para representacdo da estrutura
conceitual de um determinado conhecimento. Formama estrutura que vai dos conceitos mais
abrangentes até os menos inclusivos. Sao utilizaaia@s ordenar e seqlienciar hierarquizadamente
0s conteudos de ensino, oferecendo estimulos adiesj@ aluno. Tornam mais significativa e
prazerosa a aprendizagem do aluno, que transforg@nleecimento sistematizado em contetdo
curricular, estabelecendo liga¢des do conhecimenttoos conceitos relevantes que ele ja possui.
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CONCEPTUAL MAPS AND LEARNING IN THE CYBERSPACE: A
REFLECTION ON DIDACTICISM AND MUSICAL SCORES

ABSTRACT

This article approaches the importance of the quioed maps as didactic strategy, in the learning
accomplished in virtual atmospheres. We considdtesl interaction, their peculiarities and
challenges, looking for some concepts in Piagefyo¥sky, Primo and Cassol. In the analogy that
we created - groups and orchestras, didacticismmaurgical scores - the interaction guarantees the
harmony of the group, the productivity and the im@oce of the learning collectively builthe
teaching process, that has as peculiarity the tiotendoes with that didactic procedures appear.
This process generates a body of knowledge on @bhehing: the Didacticism. The teaching
processes and learning accomplished at the distéeroand the creation of a specific didacticism.
We pointed the conceptual maps, created by Novakbesed in the theory of Ausubel, as an
excellent methodological option. They are a grapb@ used for representation of the conceptual
structure of a certain knowledge. They form a dtmgthat is going from the including concepts to
the least inclusive ones. They are used to ordért@form nested sequences of teaching contents,
offering appropriate incentives to the student.yrthien more significant and pleased the student's
learning, transforms the knowledge systematizecumicular content, establishing connections of
the knowledge with the relevant concepts that thédent already possesses.
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INTRODUGCAO: UMA CONVERSA SOBRE TURMAS E ORQUESTRAS

Uma preocupacgdo nos invadiu, no momento em quepIaBISemos a escrever
este texto. Como iniciar um trabalho que se propbdemonstrar a importancia de
pensarmos no processo de comunicacdo antes deueguadptratégia didatica de
aprendizagem e, deste inicio, partir para a utiivados mapas conceituais nos processos
de aprendizagem em ambientes virtuais?

Algumas vezes iniciamos o texto e, apdés um inigiemissor, deletamos as
palavras, insatisfeitos com o resultado. Teriamizsado uma “teia de Penélope”?

Segundo a Mitologia Grega Penélope, mulher de éfliseornou-se célebre pela
resisténcia que opos aos pedidos de casamentdgderam feitos durante a auséncia do
marido, que durou vinte anos. Penélope prometews@uscolheria, entre os pretendentes,
aguele com que se casaria, quando houvesse teomimad teia que estava urdindo.
Durante a noite, no entanto, desfazia o que tederante o dia, tornando o trabalho
interminavel.

Entdo decidimos que esta conversa deveria seadaica partir do dialogo em
outro campo: a musica.

S&o constantes e proficuos os dialogos estabeteeitioe a Educacéo e a Arte, 0
gue nos autoriza este procedimento. Eles apontamswe maioria para a busca da
identidade cultural através do dialogo e das traestabelecidas com outras culturas,
constituindo o processo de construcéo da diversidatiural.

O termo multiculturalismo tem o seu sentido amgigéra além do terreno do
Curriculo, mantendo o significado de coexisténcralguo entendimento entre diferentes
culturas, na mesma sociedade. Chegamos ao semtiddedculturalidade, significando a
interacdo entre as diferentes culturas.

Com Paulo Freire aprendemos a rejeitar a segregatiioal na Educacéo. A luta
para “salvar” os oprimidos da ignorancia sobre pléprios nos ensinaram que soO teremos
sucesso quando os atores do processo educacioeal tmpazes de identificar sego

cultural e de ter orgulho dele.
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A idéia de “costurar” Educacédo e Musica surgiu dorme prazer experimentado,
por exemplo, em momentos de ansiedade e cansa@scatar musica classica. E quase
indescritivel a sensacéo experimentada quando smvadidos pela combinacéo de notas
proposta por génios como Vivaldi, Mozart, Strabdsndelssohn e Wagner. Degustamos o
som, procuramos identificar notas e instrumentdma&ginamos o movimento de cada
maestro, durante o desenvolvimento do espetaculo.

E incrivel a closura e a harmonia alcancadas mtruimentos individualmente t&o
diferentes, tocados por musicos também diversosuas identidades e historias de vida.
Harmonizando este conjunto, destacamos a partitamna, seus diferentes arranjos, e a

atuacdo do maestro, ndo gratuitamente chamadederite”.

Comecamos a tecer um paralelo entre a figura dstnoaa do professor — néao
raramente chamado de “regente” da turma - e a tlpcda de cada um no
desenvolvimento harmonioso do “espetaculo”. Tast@xecucdo de tema musical, quanto
no desenvolvimento de um tema dentro de uma sakulde sdo elementos que exercem

um papel fundamental, através de processo de coagdia.

Para que um tema musical seja bem interpretadeess@io que a comunicacao
entre o maestro e a orquestra seja perfeita. Cagta,gada olhar e expressao representam
um comando que diz: “vocé, toque agora”’ ou “é aw’mde contribuir para a beleza do
espetaculo” ou “todos juntos, agora”, e ainda aetgtiva clara de que todos toquem bem.

De qualquer forma, para além da linguagem musiaehtificada pela combinacdo
de notas propria de cada peca, hd uma outra lieguague faz parte da esséncia do
trabalho de cada maestro, com a qual este se ccancwrin 0s demais musicos.

Agora, imaginem apenas por um segundo se os mudesonhecessem essa
linguagem? Se o maestro fizesse um gesto paragjumlnos tocassem e o pessoal dos
pratos comecasse a bater desesperadamente. Ou @@ aconteceria se de repente o
maestro resolvesse pular trechos da peca sem ag@sansicos. Pensem na confusédo de
sentidos. Bem, talvez seja isso que aconteca, snugizes, dentro de nossas salas de aula,
guando nos referimos aos alunos que ndo conseguempreender os conteddos

apresentados pelos professores, ou “acompanhda’a@mo se diz frequentemente..

© ETD — Educacdo Temética Digital, Campinas SP, n.8, p.72-89, jun. 2006 — ISSN: 1676-2592. 74



ARTIGOS

Educacdo, Comunicacdo & Tecnologia

Eles assistem ao “concerto”, forma como metaforagsam aula, e ndo conseguem
ouvir, ou ndo compreendem a melodia, ou talveztadloam interesse por aquele estilo de
musica-.

Como educadores, muitas vezes nos deparamos atad@s que demonstravam
gue alunos e professores, na verdade, representavemorquestra desafinada, onde o
maestro gesticulava pedindo um “fa” e os alunossstavam um “d¢”. Claro que, quando
nos referimos ao processo de educacéo formal, m&@mos, ao expor uma analogia com
o trabalho do maestro, nos reportar apenas a unelmeducacional denominado como
tradicional. Historicamente, multiplicaram-se osdelos pedagogicos e a variedade de
sentidos e historias que transitam dentro e foranda sala de aula nos levam a também

multiplas resolu¢cdes para um mesmo problema.

Outras similaridades existem entre a execucdo mdud& orquestra e a aula: as
duas sao realizacdes coletivas; ambas podem seidemdas atos de criacdo permitidos a
todos, independentemente de idade, como diz Vygd1887):

Si consideramos que la creacion consiste, en slagtero sentido psicolégico en

hacer algo nuevo, es facil llegar a la conclusiémde todos podemos crear en
grado mayor o menor y que la creacién es acompaff@ninal y permanente del

desarrollo infantil” (p. 46).

Desta forma, desenvolveremos o texto em dois maee@ primeiro fala da
interacdo necessaria, para que 0S processos do@sram grupo ocorram e sejam bem
sucedidos. Trataremos mais especificamente do-gdei@cionismo, aplicavel a orquestra
gue executa a sua partitura e a turma, que readizaias tarefas de desenvolvimento e de

aprendizagem.
A segunda parte apresentara os mapas conceittees]ds analogicamente em
relacdo as partituras musicais da orquestra, destaeos como estratégias didaticas

preciosas para a Educacao Presencial e a Distancia.
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A IMPORTANCIA DA INTERAGAO NOS PROCESSOS COLETIVOS DE
CONSTRUCAO: A HARMONIA DAS CLASSES ESCOLARES E DAS
ORQUESTRAS

Existe um processo fundamental para os empreentimenprojetos coletivos.
Trata-se da interacdo, processo de relacdo e moflémuitua entre seres humanos,

essencial para os individuos e grupos voltadosgetexminados fins comuns.

Dela vem a harmonia e a proficiéncia do grupo, surgsio e a busca de
consecucao dos objetivos comuns, expressos na taweha missao a que se propdem,

sejam eles times de futebol ou equipes corporatolasses escolares ou orquestras.

Comecemos a falar da interacdo citando Berlo (19919 destaca a relacédo de
interdependéncia, variavel de acordo com o contestttre 0s que interagem. O autor
destaca, no entanto, que nao se trata de uma mlacdio de interferéncia mutua, ou de
acdo — reacdo, sob um ponto de vista linear. Faa aritica forte em relacdo a

possibilidade de excluir-se, da comunicacédo, otead® processo:

Os termos ‘agdo’ e ‘reacdo’ rejeitam o conceit@dEesso. Implicam que ha um
comegco na comunicagdo (o ato), um segundo acoreetiim (reacio),
acontecimentos subsequentes, etc., e um fim. lawplia interdependéncia dos
acontecimentos dentro da seqiéncia, mas ndo impliaa tipo de
interdependéncia dindmica que se compreende negzoada comunicacao. (p.
117).

Tal interdependéncia dinamica incluiria, para Bea@mpatia, definida como "o
processo pelo qual chegamos as expectativas, esipagdes das condi¢cdes psicoldgicas

internas do homem" (p. 121).

Os leitores que lembraram do Interacionismo Simsbokstdo corretos. Essa
escola destaca a linguagem como mecanismo basicoin@@aacdo. Importantes
representacdes do homem, como a da sociedaderéptmpeu, sdo processos de interacao
pessoal e interpessoal. A afirmacdo de que os atampentos sdo construidos pela pessoa,
durante o decorrer da agéo, define o comportamamm n&o reativo ou mecanicista e

P PR

préprio individuo.
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Fisher (1987), autor de importantes estudos sobmeugicacédo, afirma que a
relacdo interpessoal ndo existe na mente dos thaigi mas entre eles. Assim, a interagédo
ndo pode ser vista como um conjunto de acdes delseas por uma pessoa para com
outras, mas sim a integracdo dela no proprio psacde comunicacdo, passando a fazer
parte do mesmo.

Lembra, ainda, que a interacdo ocorre sempre encamntexto (ndo apenas o
fisico, mas também temporal, social, politico). &w&, portanto, trés elementos inter-
relacionados: os participantes, a relacéo e o xtmt€omo Fisher entende que interagédo €
a relacdo entre eventos comunicativos, para eleigigacao interpessoal, relacionamento
humano e interacdo humana séo correlatos.

N&o vamos citar apenas tedricos da comunicac&enta para esta analise da
interacdo Piaget e Vygotsky, expoentes da Psi@gia Pedagogia.

Embora ndo seja habito falar em um “interacioniqiagetiano”, na obra de Jean

Piaget encontramos importantes referéncias pastude®do tema.

Podemos dizer que a Epistemologia Genética propaestaautor € interacionista,
pela valorizacéo atribuida a relagéo entre o suggignoscente e o objeto do conhecimento.
Dolle (1993) inicia o texto afirmando:

Jean Piaget (1896-1980) criou uma psicologia noeégcando-a no contexto
geral da interagdo entre sujeito e meio. E o queosatraduzir, de maneira
constante, pela férmula SUJEITO - MEIO. Ainda qutotalidade de sua obra
nao tenha cumprido exatamente as promessas qUeC@IEXt0 comportava,
talvez, por causa da centragdo — no entanto, tAmeme e tdo Util — sobre o
sujeito epistémico, as pesquisas foram empreendigastir desse referente. (p.
17)

Piaget (1996) afirma que nenhum conhecimento, megracadquirido através da
percepcdo, € mera copia do real. Também nao éitodtst apenas pela mente do

individuo, mas sim o produto de uma interagéo eggtes dois elementos.

Os conhecimentos ndo partem, com efeito, nem deitsujconhecimento
somaético ou introspeccdo) nem do objeto (porquedaria percepcdo contém
uma parte consideravel de organizacdo), mas daaqlies entre sujeito e objeto,
e de interagdes inicialmente provocadas pelas datiéis espontaneas do
organismo tanto quanto pelos estimulos externdagé®, 1996, p. 39).
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Trata-se da interacdo entre sujeito e objeto, megsso de construcdo do
conhecimento. Na medida em que o sujeito age e adicao do objeto, sua capacidade de
conhecer se desenvolve, enquanto produz o prégnicecimento.

Também as referéncias a equilibracdo, processo/a@juge estados de equilibrio
aproximado para outros, qualitativamente distirkosuperiores, passando por muitos
desequilibrios e reequilibragdes.

Nao podemos pensar nesse novo equilibrio comooonceta um estado estavel
anterior. As reequilibragcbes mais importantes, sdguPiaget (1977), sdo aquelas que
formam n&o apenas equilibrios novos, mas melhdi@ga-se, portanto, de um processo
dindmico e nédo estético.

Finalmente, ao falar da cooperacéo, importanteomstaicdo do conhecimento,
afirma que ela significa respeito mutuo, recipradi, liberdade e autonomia dos que
interagem.

Oposta ao egocentrismo, a cooperacao permite Bcaria apropriacdo da logica.

Segundo Primo e Cassol (s.d.):

No plano intelectual, a cooperacdo se opde a atitumicial infantil do
egocentrismo. A cooperagdo permitiria a criancaesso a logica. No plano das
relacdes sociais, cooperacéo se opde a coacaaidirecionalidade, valorizando
a democracia e negando o autoritarismo. Permiteialga a construgdo de
valores E no plano cientifico, pode-se dizer queeadade cientifica ndo se
impde, tendo em vista que os erros do pensamenig&m-se nas trocas entre 0s
membros da comunidade cientifica.

Na teoria de Vygotsky o conceito de interacdo érabrSe féssemos chamados a
destacar algumas palavras — chave que caractemassbra do autor, certamente iteracéo

social seria uma delas.

Para Vygotsky o ser humano se caracteriza por oeiakslidade primaria. Este é
0 ponto de partida das interacOes sociais da @iaog 0 meio que a cerca. Na primeira
infancia o que se reveste de importancia primorsial as interagbes assimeétricas, isto €,
com os adultos representantes da cultura. Nessedtpinteracdo o papel essencial
corresponde aos signos, aos diferentes sistemaétiees) que tém primeiro uma funcao
de comunicacdo e logo uma funcdo individual: commeca ser utilizados como

instrumentos de organizagcdo e de controle do cdampento individual.
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Assim o autor vé a interagcao social: no processdedgenvolvimento ela desempenha um

papel formador e construtor.

Algumas funcBes mentais superiores (atencdo valantdneméria logica,
pensamento verbal e conceitual, emoc¢des complpragxemplo) ndo poderiam surgir e
constituir-se no processo do desenvolvimento seantibuicdo construtora das interacoes

sociais. Ele afirma, enunciando a chamada “Lei dpl®Formacé&o”:

Cada funcdo no desenvolvimento cultural da crianparece duas vezes:
primeiro, no nivel social, e depois, no nivel indial; primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgico) e depois, dentro da criancargjpsicol6gico). Isto se aplica
igualmente para a atencao voluntéria, para a martdgica e para a formacao de
conceitos. Todas as fungbes superiores se origt@no relacdes reais entre
individuos. (1978, p. 57).

Vemos, portanto, que o funcionamento psicologiaa péygotsky fundamenta-se
nas relagbes sociais entre o individuo e 0 munderier que se desenvolvem num
processo histérico.

Para ele, os termos sécio — historico e coletivm $&0 sinbnimos, no sentido de
gue o mundo cultural apresenta-se ao sujeito camoutro”. O "outro" € a referéncia
externa que permite ao homem constituir-se como heenano. Tal processo de
internalizacdo / apropriacdo da cultura define iostds e possibilidades da construcéo
pessoal e permite a constituicdo do ser autentic@rimimano: na auséncia do outro, o
homem néo se constroi.

Para Vygotsky, a relacdo que o homem estabelestgoomesmo, com a natureza
e com outros homens, € uma relagdo mediada pounmshtos, signos e simbolos, objetos
sociais mediadores da relagao entre o homem e donun

A cada etapa de desenvolvimento o ser humano é&stabipos particulares de
interacdo com 0 meio que o cerca, sendo esta pr&sdom um ou outro aspecto ou objeto
do mundo, dele retirando recursos para 0 seu anesto.

Fica clara, principalmente na abordagem de Vygotskgnportancia da mediagéo
para 0s processos interativos, facilitando a salizegdo de forma mutua e negociada,

incluindo as diferencas individuais, a diversidddadéias e da construcao pela acao.
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Os recursos mediadores emergem do contexto qudvensomediacdo e, na
situacdo ensino — aprendizagem, constituem-se &atéggas didaticas. Funcionando da
mesma forma que a partitura para a orquestra, régigrsos permitem o0 “unissono

harmonioso”, sem que se percam as marcas da indliddde.

Ao optarmos pela exploragdo dos mapas conceitggisemos abordar uma

estratégia que atenda tanto a aprendizagem praken@anto aquela realizada a distancia.

Esta Ultima traz desafios adicionais: a interagidé&com interfaces virtuais, com

possibilidades sincronas e assincronas. Segunuo BrCassol (op. cit.):

“Podemos pensar em algo como multi-interagcdo, nodgeque varias podem ser
as interagfes simultaneas. Por exemplo, uma idteregm outra pessoa pode se
dar através da fala, de gestos, perfumes, etc. Aliéso, cada um interage com
seu contexto e intrapessoalmente. Em um Chat, smméempo em que se
conversa com outra pessoa, também se interage datertace do software e
também com o mouse, com o teclado. Nesse sentidojétos casos, tanto pode
se estabelecer interacdes reativas quanto mitattaneamente.”

Ao estudarmos a interacdo em ambientes virtuaspondemos entendé-la apenas
como uma variacdo quantitativa de velocidade dposta do computador. E preciso
valorizar a bidirecionalidade, a comunicacdo cdotkada, enfim, aquilo que ocorre
entre os interagentes e a evolucdo inventiva évaidos relacionamentos, preservando a

singularidade cognitiva do homem.

Ainda segundo Primo e Cassol:

Quer-se chamar a atencdo para as interacdes clmragdade muatuas que
encontram um poderoso canal ou meio que é o compuimado em rede.
Entender seu valor é ndo satisfazer-se tdo sornentas rela¢des do tipo "toma-
la-da-c&". E ir além dos estudos que véem a irdierale forma burocratica ou
bancaria (como trocas econémicas). Como as intesagiiituas sédo palco para
negociagdes e conflito de idéias, jamais pode-eeepros outputs. Portanto, as
interfaces que garantem o debate Vvirtualizanteo (i6f problematizador)
favorecem a evolugéo interativa, através de eqaiiies majorantes. Permite-se
que a relagdo se desenvolva em espiral (jamaiandmtem circulo fechado para
0 mesmo ponto anterior). Esta ai o desafio paradosadores que atuem no
ciberespaco.
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CONCLUSAO: MAPAS CONCEITUAIS E PARTITURAS, A BUSCA DE
ESTRATEGIAS DIDATICAS QUE INDIQUEM O “CAMINHO DAS P EDRAS”

Cada um de nos, diante de uma turma, assume peofigshonsabilidade em
relacdo a busca de estratégias que facilitem andigegyem. E a isto que chamamos, no
titulo deste tépico, “caminho das pedras”: trataese linguagem figurada, daquela trilha
de pedras que, no meio de um terreno pantanoscadwavessia de um rio, facilita a
chegada a outra margem. Partimos do principio, iraeamtdo a utilizar a metéafora
norteadora deste texto — a turma e a orquestraqudeas estratégias didaticas estdo em
importancia, para 0 processo ensino - aprendizagemp as partituras musicais para a
orquestra.

Falemos, em primeiro lugar, um pouco sobre a Didattegundo Castro (2002) o
ensino esta inserido quase totalmente no processimfdrmacdo e comunicacdo, mas
possui algumas peculiaridades especificas quastprapoésitos e dificuldades.

Destaca como peculiaridade a intencionalidade, sejdede ajudar alguém a
aprender, o que faz com que surjam procedimentétichs que visam harmonizar o
ensinar e o aprender. Este processo gera um cerporthecimentos sobre o ensino, que é

chamado de Didatica.

A autora ainda ressalta que é impossivel saberw@mngpmento da nossa vida
comecamos a sofrer a acdo ou criamos procedimdittacos, e que € necessario definir,

através da pesquisa, o campo da didatica.

Podemos situar a Didéatica, como Carvalho e ViaB&g), entre as trés areas de

saberes necessarias, para uma solida formacaotelocen

a) Saberes conceituais e metodolégicos da area deedammto que o
professor ird ensinar — area que aponta para delows da area especifica em que o
docente leciona, requerendo o dominio das quekifidamentais da referida area.

b) Saberes integradores — provenientes das pesq@ahgadas na area do
conteudo especifico, em relacdo a como ensiname eprender. Referem-se, portanto, a

Didética Especifica.
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c) Saberes pedagdgicos — Provenientes da Didétical @edms chamados

Fundamentos da educagéo, em especial da Psicdmdiprendizagem.

Ao compararmos o0 uso didatico dos mapas conceitpaissua importancia, a
partitura musical, afirmamos que a complexidaderdaesso ensino — aprendizagem exige
gue novos e importantes conhecimentos, relativessaberes integradores e pedagdgicos
sejam acrescidos ao perfil de competéncias e g&iudocente. Trata-se de inovar nas duas

modalidades de Didatica — a geral e a especifica.

Na construcdo de mapas conceituais com os alutesssifica-se o papel mediador

do professor, nos diferentes aspectos enfatizantoSarrido (2002):

E coordenador e problematizador nos momentos degdim que os alunos
organizam e tentam justificar suas idéias. Aproxingda pontes, coloca
andaimes, estabelece analogias, semelhancas owendds entre a cultura
“espontanea” ou informal do aluno, de um lado, €emsias e as linguagens
formalizadas da cultura elaborada, de outro, fax@ordo o processo interior de
ressignificacado e retificacao conceitual. (p. 130)

Defendemos, como Vera Candau, a necessidade d®igiditica Fundamental. A
autora critica a existéncia de uma Didatica Insemtal, que é:

... concebida como um conjunto de conhecimentasdés sobre o “como fazer”
pedagdgico, conhecimentos estes apresentados dma fauniversal e,
consequentemente, desvinculados dos problemaivoslab sentido e aos fins da
educacédo, dos conteudos especificos, assim conwriexto sécio - cultural
concreto em que foram gerados. (1984, p. 13-14)

Em oposicdo a este modelo, a autora propde umatichd fundamental” que
assume a multidimensionalidade do processo de ensiaprendizagem e coloca a
articulacdo das dimensdes técnica, humana e pglitio centro configurador de sua
tematica (op. cit., p. 21).

Em conversas com professores de diversas dis@pnaomum o seguinte
comentario: “eu ja expliquei diversas vezes esteirde, mas eles ndo entendem”. Mas
guando perguntamos sobre 0 que significa a exprédsgrsa vezes”, percebemos que na

verdade ela se refere a quantidade de vezes e ndiweesificacdo de formas de

apresentacdo de um mesmo conteudo.
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A proposta deste texto é defender o uso de mapaeit@ais como uma estratégia
possivel ndo apenas em ambientes presenciais, amd®m em ambientes virtuais de
aprendizagem, onde a comunicabilidade é encarati@ etemento chave para qualquer
processo educativo que vise a construcdo de ureadipagem significativa.

Muitas sdo as definicbes de mapa conceitual apeEs) principalmente se
analisarmos os trabalhos de autores como Ontoah(2004). Neste trabalho defendemos
a compreensdo do mapa conceitual como uma ferramgréfica utilizada para
representacdo de um determinado conhecimento. Rsdeniiza-lo para analisar ou

ilustrar a estrutura conceitual de uma fonte dédneomento.

Sao representacdes graficas semelhantes a diagraneasdicam relagdes entre
conceitos ligados por palavras. Representam umat@st que vai desde os conceitos mais
abrangentes até os menos inclusivos. S&o utilizaal@sauxiliar a ordenacgéo e a sequéncia
hierarquizada dos contetdos de ensino, de fornfierecer estimulos adequados ao aluno.

Essa técnica foi desenvolvida por D. Novak (1986no suporte para aplicagédo
da teoria da aprendizagem significativa de DavidlBubel.

Segundo Ausubel (1982), o individuo constréi sigado a partir de um acerto
conceitual entre o conceito apresentado e o comeetd prévio além é claro, de sua
predisposi¢cdo para realizar essa construcdo. sua tta aprendizagem significativa tem
como base o principio de que o armazenamento dematdes ocorre a partir da
organizacao dos conceitos e suas relacdes, hiezangente dos mais gerais para 0s mais
especificos.

A Psicologia Cognitiva de Ausubel determina quepeerdizagem ocorre por
assimilacdo de novos conceitos e proposi¢des atwstrcognitiva do individuo. Novas
idéias e informacbes sO sdo aprendidas quandoeexigiontos de ancoragem.
Aprendizagem implica, entdo, em modificagcbes neuest cognitiva, € ndo apenas em
acréscimos.

Ainda pensando na forma de armazenar, processdiliz;aruas informacoes,
sabemos que ha muitas manifestacdes da faculdadi@lnda linguagem utilizadas para
representar o conhecimento e o0 mapa conceituat@aapma delas, com a vantagem de,

em sua construcao, permitir a utilizacdo tantoldmentos textuais quanto gréaficos, tendo
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como eixo central as relagbes estabelecidas noirdevor. Ele serve para tornar

significativa a aprendizagem do aluno, que tramséop conhecimento sistematizado em
conteudo curricular, estabelecendo ligacbes deste wonhecimento com os conceitos
relevantes que ja possui.

A utilizacdo dos mapas conceituais, tem se apradentomo uma ferramenta
bastante atil para o ensino de diversos temasihildasdo que um conjunto de conceitos
seja apresentado aos alunos, a partir do estabelett de relacdes entre eles.
Infelizmente, seu uso muitas vezes tem-se redtiongis disciplinas desenvolvidas no

campo das ciéncias exatas e, com algumas exceg®esiéncias biologicas e humanas.

Em sua forma grafica, os mapas conceituais poderoosstruidos nos formatos
unidimensional, bidimensional e tridimensional. Ieatica, porém, por serem mais
elaborados que os unidimensionais e mais simples apu tridimensionais, 0os mapas
bidimensionais sao os mais usados.

Voltando ao papel da comunicacédo, torna-se fundwh@ercebermos que o
didlogo entre professores e alunos atua diretanmenteediacdo da construcdo de sentidos
para as relacdes entre o conceito apresentadoppafiessor, e conhecimento prévio do

aluno.

Dessa forma, o mapa conceitual se apresenta conaopassibilidade para a
verificacdo e o acompanhamento da aprendizagertudo.& possivel utilizarmos o mapa
conceitual como uma estratégia que vise a constrdgdautonomia do aluno, em relacéo
ao seu proprio processo de aprendizagem. E umswakoporte para a construcédo de
conceitos pois, segundo Vygotsky (1987a), estegppdem ser ensinados de forma direta,
mas através do desenvolvimento de funcdes int@liscessenciais: “atencdo deliberada,

memoria logica, abstracéo, capacidade para comealiggrenciar.” (p. 72).
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Ao falar da construcéo dos mapas, Moreira (198@N&x

Mapas conceituais podem seguir um modelo hierdoguicqual conceitos mais
inclusivos estdo no topo da hierarquia (parte sope&to mapa) e conceitos
especificos, pouco abrangentes, estdo na base (jpintior). Mas esse € apenas
um modelo, mapas conceituais ndo precisam necassarie ter este tipo de
hierarquia. Por outro lado, sempre deve ficar clwomapa quais os conceitos
contextualmente mais importantes e quais os sedosddu especificos. Setas
podem ser utilizadas para dar um sentido de direc@ieterminadas relacGes
conceituais, mas nao obrigatoriamente. (p. 476)

Podemos destacar como principais usos dos mapasitt@is no ensino, para o
aluno: fazer anotacoes, resolver problemas, plamejastudo e/ou a redacédo de textos,
preparar-se para avaliacoes e identificar a intégrdos topicos.

Apresentamos a seguir dois mapas conceituais,ra@ss na aula da disciplina
“Topicos especiais da Psicologia da Educacédo: Bstsdbre a aprendizagem”, eletiva do
Curso de Pedagogia, ministrada no segundo senuesf2805. Na disciplina sao estudados
quatro teoricos: Ausubel, Bruner, Gagné e BandRederem-se aos conceitos principais

dos dois primeiros, 0os mapas que escolhemos.

Os alunos os construiram durante a experiénciasdi ‘de aula virtual”, que
acompanha as atividades realizadas presencialmErenstrucdo de mapas conceituais,
na aprendizagem de adolescentes em ambientessjidaea investigada na préxima etapa

da pesquisa que desenvolvemos.
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Mapas conceituais elaborados por alunos, nas aulda disciplina “Tépicos especiais da Psicologia daddcacao: Estudos sobre a
aprendizagem”

POR

APRENDIZAGEM DESCOBERTA
SEGUNDO
AUSUBEL

|  PORRECEPCAO

I SIGNIFICATIVA I
I TIPOS I FORMAS I \
'/ COMCINATORIA

AUTOMATICA

MECANICA OU ‘

REPRESENTACIONAL
SUPERORDENADA

SUBORDINADA

DE CONCEITOS

PROPOSICIONAL
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Criar a

predisposicao par

aprender.
MANUTENCAO

DIRECAO

ATIVAGCAO

Estabelecer
uma
sequéncia
eficiente dos
conteudos

CARACTERISTICAS DAS TEORIAS DE

ENSINO, PARA BRUNER.

FORMA DE

REPRESENTACAO

Definir uma
estrutura de
reforcgo.

Especificar uma
“estrutura 6tima
de

conhecimento”.

ATIVA

ICONICA

SIMBOLICA

ECONOMIA
EFETIVA

POTENCIA
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Concluimos que 0s mapas conceituais atendem asearésticas propostas por
Ontoria et al (2004) para os mapas conceituaigiregm o pensamento com palavras e
imagens; hierarquizam e categorizam as informag@esnovem a aprendizagem, de
forma a estimular os érgaos sensoriais; e manténpimnisso com o “cérebro total ou

global”.

Respeitam, ainda, as quatro leis da cartografiataheapresentadas pelos
autores (op. cit., p. 57-58): Lei da Enfase, LeiAdsociacdo, Lei da Clareza e Lei do
Estilo Pessoal.

Para os professores, destacamos 0s seguintesousESENo um novo tépico, o
reforco da compreenséo do aluno, a verificagaopdandizagem e a identificacdo de
conceitos mal compreendidos e a avaliagdo da apesysin.

Precisamos lembrar, no entanto, que a avaliacdordmapa conceitual deve
ser realizada em termos qualitativos, na tentatigaresponder qual é o grau de
conhecimento que o aluno conseguiu transformar @endizagem significativa. Nao

parece adequado a avaliagcbes somativas, de caedsificatorio.

Concluimos, apoiados em afirmacdes de Pierre Lgetg, importancia do uso
de mapas conceituais nas aprendizagens virtudi® &mtras coisas, o autor afirma que
o ciberespaco € um “espaco em fluxo”, destacandoganizacdo dos conteudos de
aprendizagem apoiada em relacdes espaciais, gésacts que sdo contempladas pelos
mapas.

Construir esquemas que abstraiam e integrem alset¢ um texto ou, de
forma mais geral € uma configuracdo informaciomahglexa, € uma tarefa
dificil. As representacdes do tipo cartografico lgan hoje cada vez mais
importancia, justamente por resolver este problemea construcdo de
esquemas (...) meméria humana € estruturada ddotala que nés

compreendemos e retemos bem melhor tudo aquil@spega organizado de
acordo com as relacdes espaciais. (Lévy, 1993))p. 4
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