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RESUMO

Partindo de uma perspectiva intercultural, este artigo pretende cartografar algumas
praticas de alunos e grupos de alunos em sala de aula, a conhecida bagunga,
comumente tratadas como prejudiciais ao ensino e organizacgao escolares. Baseando-se
na reconstrucdo documentaria de grupos de discussdo e entrevistas com alunos do
quinto ano de diferentes sistemas escolares (publico e privado no Brasil e escolas de
baixa e alta qualificacdo educacionais na Alemanha), discutiremos o0 conceito de
bagunca considerando a sua fungdo social em relagdo & constituicdo de grupos de
amigos, a carreira escolar e a um descontentamento ou critica do aluno sobre qualidade
de ensino. Funcdo esta que se diferencia e configura de acordo com o contexto social,
econdbmico e cultural do aluno revelando-se, muitas vezes, como sua voz face a
obsolescéncia e ao fracasso da instituicdo escolar. Do ponto de vista metodoldgico,
empregamos 0 método de pesquisa qualitativa relacionada a investigacBes
interculturais assim como o método de triangulagdo sobre o material cultural
relacionado.
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Mess in the school:
strategies to be applied among schools and groups

ABSTRACT

Based on a cross-cultural study in this paper we outline practices of groups of students
in the class room, known as ‘disruptive behaviour’, which are seen as disruptions to
classroom and school’s order. Using documentary reconstructions of data from
interview and group discussions with 5™ graders from different schools and school
systems (public and private schools in Brazil, lower and higher qualifying schools in
Germany), we discuss the concept of ‘bagunga’ in relation to its social functions
concerning the construction of peer-groups, school careers and school-related
attitudes. A fundamental difference between pupil on different educational and social
contexts can be seen concerning the function of school critique, which is only applied
in schools of lower educational or social status. From a methodological point of view
we address questions of class-related qualitative research in cross-cultural
investigations and, more concrete, the triangulation of culture-related material.
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INTRODUCAO

A ordem social representa para a maioria das organisacoes institucionais escolares
um requisito central para o cumprimento de sua fungdo e qualificacdo sociais. Ha praticas de
alunos que infringem as regras de comportamento, ignorando-as, assim como as suspendendo,
perturbando e até mesmo comprometendo a ordem institucional. Nesta perspectiva, estas
praticas véem sendo tratadas como um “disturbio da ordem” ou “falta de comportamento”
passiveis de punicdo e controle previstos em um codigo de san¢des escolares. Enquanto tais,
estas praticas indisciplinares dos alunos sdo tema muito recorrente na Pedagogia e nas
Ciéncias da Educacdo, focando uma preocupacdo em capacitar tanto a escola quanto 0s
profissionais de educacdo para impor a ordem institucional necessaria, neutralizando-as.

Partindo da perspectiva dos proprios alunos, observam-se uma série de
movimentos negligenciados na Gtica institucional, como, por exemplo, a forma como estas
praticas sdo representadas e incorporadas ao cotidiano escolar e aos processos em sala de aula,
assim como as regras de funcionamento destas praticas. O mesmo ocorre com o significado
de ‘fazer bagunca’ em relagdo a instituicdo escolar e aos grupos de alunos, isto €, o sentido
atribuido a estas praticas se diferenciam fundamentalmente. Estudos de caso relacionados aos
diferentes tipos de escolas e sistemas educacionais (BIETAU, 1989; HELSPER, 1989;
FERGUSSON, 2001; BENNEWITZ, 2009) ou a grupos de jovens (WILLIS, 1977) remetem a
praticas especificas, tanto escolares como de classe, que suspendem uma ordem institucional,
favorecendo uma ordem social relacionada ao grupo. Estes estudos foram realizados apenas
em contextos culturais especificos, o que implica a auséncia de andlises culturais
comparativas, oferecendo um contraste. E é exatamente esta perspectiva que adotamos neste
artigo.

Para isto, apresentamos suscintamente pesquisas atuais relacionadas a cultura dos
alunos no ambiente escolar; tragamos, entdo, um esboco detalhado sobre as metodologias nas
quais este estudo se fundamenta. Na parte empirica do texto, nos perguntamos,
primeiramente, sobre a logica peculiar a este processo e sobre a funcdo social das praticas de
bagunca de alunos alemaes e brasileiros pertencentes a segmentos definidos do sistema
educacional. Por fim, classificamos estas préaticas, considerando as condigdes sociais sob as
quais emergem, em determinados segmentos de cada tipo de escola (ou rede de ensino). A

reconstrugdo das orientages habituais coletivas e as praticas, que delas resultam, possibilitam
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uma abertura peculiar de abordagem dos desvios de comportamento dos alunos, que serad

retomada no final deste artigo.

O CURRICULO OCULTO: PREMISSAS DE ASSUJEITAMENTO DO ALUNO

A escola, enquanto organizacdo no setor de ensino, tem expectativas especificas
em relacdo ao desempenho escolar, mas também relativas ao comportamento de seus alunos
(PARSONS, 1959). Isto implica que o aluno deve respeitar as regras e normas da instituicao,
reconhecer a autoridade do professor e suspender as atividades paralelas em grupos durante as
aulas — ou seja, tudo aquilo que estd no curriculo oculto institucional sob o pano de fundo da
sala de aula destinado as criancas e aos jovens deve ser evitado (ROSENBAUM, 1979;
GATTO, 2005).

Estudos sobre cendrios escolares evidenciam que o curriculo oculto esta
fortemente relacionado ao processo de reproducdo das desigualdades educacionais (LYNCH,
1989; GATTO, 2005). A forma deste curriculo estd relacionada especificamente a classe
social, diferenciando-se em cada escola de acordo com o seu tipo de publico assim como com
0 tipo de escola. Outras pesquisas apontam para o fato de que a instituicdo escolar trata cada
grupo de alunos de forma diferente. Partindo de uma perspectiva dos professores, Carvalho
mostra (2001) como os professores estabelecem uma imagem do aluno diferenciada a partir
do género, o que implica nocBes de préaticas de baguncas proprias de meninas e proprias de
meninos. Ferguson (2001) observa, no cotidiano escolar de uma escola americana (EUA),
como os jovens afroamericanos de familias mais desfavorecidas sdo pressionados, atraves de
um jogo muatuo de suspeitas e sangdes, a assumir o papel de sujeitos que recusam o
cumprimento de suas obrigacgdes escolares.

Tanto a relacdo do aluno com as regras de comportamento institucionais quanto
com o curriculo oculto institucional, que apreende a perspectiva institucional, sdo constituidas
sob um campo sociocultural e econémico especifico a uma determinada classe. Assim, um
estudo, antigo e muito impressionante, de Willis (1977) mostra como as criangas da classe
trabalhadora inglesa, conhecidos como lads, neutralizam exigéncias institucionais, rejeitam
suas regras, esforgam-se para serem suspensos das aulas e, com este mesmo comportamento,
geram um fracasso escolar, o que € associado a reproducéo e reforgo de seus vinculos com a
classe social a qual pertencem. Isto é comprovado em estudos que se ocuparam com culturas
escolares em outros cenarios culturais, como por exemplo, os estudos complementares de

Bietau (1989) e Helsper (1989), que investigaram a cultura dos alunos em uma escola geral
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(Hauptschule) e em uma escola integrada (Gesamtschule) considerando a relacdo deles com

as expectativas institucionais ligadas ao desempenho e comportamento escolares do aluno.
Trabalhos mais recentes comegcam a questionar esta diagnose associada a uma classe social
especifica, a adequacgdo as normas de comportamento escolares, partindo de uma adaptacéo
tanto das orientages habituais dos alunos quanto da escola assim como das condigdes de
insercao sociais dos jovens (KRAMER, 2002; BOHME, 2003).

Ao tratarmos, neste artigo, das praticas de alunos, principalmente de criancas e
jovens de escolas em areas e classes sociais desfavorecidas (uma escola publica no Brasil,
uma escola geral da area urbana e uma escola secundaria, Sekundarschule, rural localizada
em uma area de baixa infraestrutura na Alemanha), nota-se que estas praticas recebem um
significado social importante para estes alunos. Somando-se a esta observacdo, o presente
artigo propde investigar até que ponto rituais proprios da cultura dos grupos de estudantes
contribuem para a reproducéo das desigualdades na educacao.

O fenbmeno da desigualdade educacional apresenta configuracdes bem distintas
no campo escolar no Brasil e na Alemanha. Em 2003, no Brasil, 13% dos alunos matriculados
na rede de ensino pertenciam a escolas privadas (ORGANISATION FOR ECONOMIC CO-
OPERATION AND DEVELOPMENT — OECD, 2004, p. 251). Este percentual era de quase
20% na regido do Distrito Federal em 2002, bem acima da média nacional. Este indice esta
ligado a uma série de diferencas tanto em relacdo a qualidade e desenvolvimento do sistema
escolar como a fatores sociais e econdmicos 0s mais diversos, como a estrutrura familiar,
renda mensal etc. dos alunos de ambas as redes (JAMES, 1996). Souza e Silva (1996)
realizaram uma comparacdo entre as ofertas de ensino da rede publica e privada, e, focando a
diferenca de qualidade de ensino entre ambas as redes, constataram que, para a época, dois
tercos dos alunos da rede publica, contra 36% dos da rede privada, ja haviam sido reprovados
ou sb entraram para a escola aos 8 anos de idade (SOUZA; SILVA, 1996, p. 371). Esta
desigualdade € observada também em relagdo aos desempenhos escolares entre estes alunos
(OECD, 2005, p. 395; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS — INEP,
2000, p. 12). Souza e Silva (1996) observaram ainda que a maioria dos alunos das escolas
particulares no Brasil € composta por brancos e descendentes de asiaticos, enquanto que a
representacdo de outras origens étnicas € muito maior na rede publica. O nivel de escolaridade
dos pais de alunos da escola publica é consideravelmente baixo: no comeco dos anos 90, 80%
dos pais de alunos da rede publica de ensino haviam frequentado a escola por até quatro anos

e apenas 9% frequentaram a escola por dez anos ou mais (SOUZA; SILVA, 1996). Nesta
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época, o principal motivo para os pais optarem pela escola particular para seus filhos era a
necessidade de uma alta qualidade na pratica escolar.

Na Alemanha, ainda que os alunos da rede privada de ensino apresentem um
indice de desempenho melhor que os das escolas publicas (OECD, 2005, p. 387-9), o
fendmeno da desigualdade social estd relacionado, primeiramente, com a enorme
diferenciacdo do panorama escolar do sistema educacional, fundamentalmente diverso a
desigualdade social atribuida ao sistema unificado de ensino brasileiro (SUNKER, 2004). A
reproducdo da desigualdade social e educacional na sociedade alemd € sustentada, acima de
tudo, por uma divisdo prematura e desigual das criangas — partindo de seus desempenhos
escolares logo apds as primeiras séries do ensino primario — dos diferentes grupos sociais nas
trés formas especificas de escola (partindo do grau de qualificacdo educacional ofertado por
estas escolas, ginasio — Gymnasium —, maior qualificacdo, escola geral (Hauptschule),
média, e escola técnica — Realschule —, baixa) (ALMENDINGER; LEIBFRIED, 2003;
KRISTEN, 2003). Criancas de familias com baixos recursos socioecondémicos e baixo nivel
de escolaridade sdo os principais desfavorecidos neste processo (BECKER, 2003;
BAUMERT; STANAT; WATERMAN, 2006) junto aos jovens de descendéncia estrangeira
(KRISTEN, 2003), que, na maioria, frequentam escolas de baixa qualificagcdo educacional
como a escola técnica e a escola geral. De acordo com Solga e Wagner (2007), essa divisdo
dos alunos e alunas a partir do seu desempenho acarreta uma perda em dois sentidos: com o
término de seus cursos, as piores Chances profissionais dos “selecionados” ficam destinadas a
um campo socioecondmico e cultural homogéneo, onde a mobilidade social permanece
estagnada. Semelhante ao Brasil, a participacdo escolar vem apresentando um claro
crescimento nas Ultimas décadas, o que ndo implica necessariamente numa desestruturacdo ou
uma reducdo das desigualdades existentes (VESTER, 2004).

SOBRE O ESTUDO

A analise, aqui em questdo, € parte de um projeto de pesquisa intercultural em
educacéo sobre distin¢do social desenvolvido entre grupos de criangas de uma mesma faixa
etaria (PFAFF, 2010b). Ela é baseada nos dados do projeto Peergroups und schulische
Selektion (KRUGER; PFAFF 2008)%, em parte, de sua primeira fase, e no material empirico

% O estudo é financiado pela Fundacéo Alema para a Pesquisa Cientifica (DFG), conduzido por Heinz-Hermann
Kriiger e realizado no Centro de Educacdo e Pesquisa Escolar na Universidade Martin Luther de Halle-
Wittenberg.
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levantado entre novembro de 2007 e marco de 2008 em Brasilia®. Estes levantamentos de
dados foram realizados, através de entrevistas com 15 criangas assim como por 6 grupos de
discussdo com os amigos destas criangas, tanto numa 5% série de uma escola publica, hum
bairro social e economicamente desfavorecido e com populacdo migrante caracteristica,
quanto numa escola privada bem conceituada de uma area nobre no Distrito Federal no Brasil.
A base das reconstrucdes existentes da parte alema do projeto é formada por entrevistas com
60 criancas tanto do 5° ano de uma escola geral (Hauptschule) municipal, quanto de uma
escola secundaria (Sekundarschule) rural assim como de uma escola integrada
(Gesamtschule) e de um ginasio (Gymnasium) renomado em uma grande cidade, além de dez
grupos de discussGes com 0s amigos das criangas selecionadas nas escolas mencionadas. Os
materiais levantados nos dois paises foram devidamente transcritos e analisados em seus
respectivos idiomas. As passagens neste artigo que vierem a ser citadas das transcrigdes em
lingua alema foram devidamente traduzidas para o portugués com fins de publicac&o.

O banco de dados desta pesquisa foi completamente interpretado com o auxilio do
método documentario enquanto principal estratégia de analise (WELLER, 2005; WELLER et
al., 2002; BOHNSACK; WELLER, 2010). O metodo documentario possui como objetivo a
reconstrugdo das praticas sociais, determinadas pelas habituais orientacdes de seus atores, € a
classificacdo destas praticas em contextos sociais, enquanto territorio de onde elas emergem.
Assim, Bohnsack e Weller (2010, p. 73) descrevem que o método documentario permite “o
acesso a estrutura da acdo, que excede a perspectiva dos atores em si.”” Somamos a isso um
processo de analise em trés etapas partindo de uma interpretacdo formulada (O que é a
pratica?) e uma interpretacdo refletida (Como esta pratica € construida e quais orientagdes
estdo por tras delas?) assim como da analise das condi¢Ges sociais de seus atores (Quais sdo
suas condicdes de origem?). Desta forma, 0 método documentério de interpretacdo permite
superar a relacdo convencional com o tipo de dados no campo da pesquisa qualitativa. Neste
artigo, analisamos dados de entrevistas e grupos de discussdo, com 0 objetivo de
complementar o panorama sobre o significado e realizagdo das praticas de bagunca dentro da

cultura dos grupos de alunos na escola.

* Com base em uma estadia de pesquisa na Universidade de Brasilia, financiada por uma bolsa de pesquisa da
Fundacdo Alemd para a Pesquisa Cientifica (DFG) a Nicolle Pfaff.
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CARTOGRAFIAS DA BAGUNCA

Analisando as entrevistas e 0s grupos de discussdes realizados no Brasil e na
Alemanha, pdde-se notar que préticas de “bagunca” apareciam repetidas vezes ao longo das
descri¢cdes dos alunos. Isto aponta para sua relevancia enquanto préaticas sociais no cotidiano
destes alunos. Analisando os dados concernentes a tais praticas, reconstruiremos o seu
significado individual e coletivo, cartografando “bagun¢a em sala de aula” enquanto pratica
discente no cotidiano escolar. Outra vertente de nossa abordagem ressalta as condic¢des
socioecondmicas e escolar-estruturais da percepcdo e do comportamento dos alunos no
territorio escolar, devido ao fato de que as préaticas de bagunca, assim como as que atrapalham
a aula, aparecerem com mais frequéncia nas narragdes dos alunos de determinados segmentos
do sistema escolar alemé&o e brasileiro. Este resultado serd analisado a partir da cartografia
destas praticas.

E interessante ressaltar o fato de que estas praticas, tdo semelhantes entre si no
Brasil e na Alemanha, sejam nomeadas pelos alunos de formas tdo diferentes, o que se
observa com a existéncia de um termo central para descrever toda a pluralidade destas
praticas em um contexto cultural, o que ndo ocorre em outro. Ao contrério da lingua
portuguesa, que oferece o verbo ‘baguncar’, usado pelos alunos de forma a unificar todas
estas praticas que comprometem a ordem escolar em um termo, a lingua alema néo dispGe de
um termo geral de unidade. L& estas praticas sdo diferenciadas e cada qual recebe um termo
especifico que as descrevem, como por exemplo ‘Mist machen’ (fazer besteira), ‘zetteln’
(passar recadinho), ‘priigeln’ (‘socar/brigar/bater’), ‘abklatschen’ (cumprimentar os
companheiros, frequente e na maior parte com gestos proprios ao grupo) etc.

O termo “bagunga” ¢ caracterizado, entretanto, também pelo fato de que, quando
mencionado, ndo se descreve exatamente o que foi feito, ou seja, 0s discursos sobre bagunca,
no contexto cultural brasileiro, apresentam-se com trés particularidades: de
abstracdo/representacdo das praticas individuais em si, de autoafirmacdo em dependéncia
contextual, e de independéncia destas praticas fora do contexto disciplinar. Ou seja, primeiro,
quando se fala “fiz bagunga”, a a¢do propriamente pensada (por exemplo, ficar de papo,
gritar, brigar, etc.) perde seus contornos assumindo a forma geral quase que ‘abstrata’ da
“bagunca”, isto €, dizer “fiz bagunca” ndo remete a a¢do em si, que permanece obscura para o
interlocutor. Segundo, que o termo geral “bagunga” reafirma sempre uma determinada ordem

disciplinar, ou seja, estas praticas ndo tém relevancia isoladamente enquanto “bagunga”, mas
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apenas em contraponto com a méo forte da ordem (institucional, domestica, etc.). Por fim,

que o fato do termo geral “bagunga” assumir os contornos de toda uma gama de a¢des (como
gritar, correr, atirar avidezinhos, etc.), dentro de um contexto disciplinar, implica uma
determinada liberdade de existéncia de cada uma destas ac¢oes fora dele.

Outra caracteristica importante das praticas de bagunca, partindo da analise das
falas dos alunos, é de que elas, no cotidiano escolar, servem como ponto de diferenciacdo

entre o tempo para estudar e o tempo dedicado a cultura do grupo:

Bf: é, bagunca s6 nos tempos livres né, que a gente faz
Af: é. Se bagunga
(ISABELA & LUANA, 2007, escola publica, Brasil, 202-203)

Dw: /mh ; no intervalo do meio dia a gente faz bagunca

Ew: ©
Cw: (se faz de bobo) o que a gente faz 14?
Ew: ©

Dw: Bagunga (.) a gente vai sempre

Ew: a gente sempre sai correndo pelos corredores; e corre dos professores

Dw: /agente corre sempre (.) é

Ew: ©

. /[©

Dw: um despista 0 professor e o outro — os outros saem correndo. Shme&
(CHANTAL & AMIGAS, 2007, Gesamtschule, Alemanha, 555-563)

Assim a bagunca é configurada como atividade central para os tempos livres na
escola. Isto sugere uma caracterizacdo do tempo dedicado a cultura do grupo pela quebra das

regras de comportamento e suspensao até mesmo da hierarquia entre professores e alunos.

FUNCOES SOCIAIS DA BAGUNCA

As préticas de bagunca demonstram um significado vital enquanto pratica social
do aluno adquirindo papéis especificos importantes para sua vida escolar. Analisando-as a
partir de suas funcgdes sociais dentro da instituicdo educacional, nota-se que elas se
diferenciam em quatro aspectos.

Primeiro, por oferecerem um diagnostico da estrutura e organizacdo escolares,
como se observara nas passagens citadas abaixo, relacionando a bagunca do aluno com as

acOes dos proprios professores.

SCada citagdo dos trechos das entrevistas é identificada pela indicacdo da passagem e ndimero da linha da
transtricdo. O interlocutor é diferenciado por uma letra maitscula, acompanhada por uma letra mindscula que
determina o género de quem fala (m=masculino; w=feminino). As pausas seguem indicadas entre parénteses. Os
paragrafos abertos em forma de (L) indicam uma interrupgéo da fala anterior por outro interlocutor. O simbolo
(©) significa que a fala foi acompanhada por risos. O que ndo foi possivel distinguir ou entender na gravagao ¢
simbolizado entre parénteses e as partes omitidas nas cita¢fes sdo reconhecidas por (...).
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muita bagunca, muito estu=sei 14 as vezes da vontade mesmo mais, hoje mesmo, por
exemplo, esqueci a gramatica falei, professor pode ir a biblioteca fazer, -ndo! N&o
sei 0 qué, eu falei ah é ndo pode ndo tchau vou tocar o terror ai nés comegamos
com a bagunca, oché ndo deixou eu fazer o meu dever ent&o vou fazer bagunca um
tempdo. (LUANA, 2007, escola publica, Brasil, 237-244)

Neste exemplo, Luana declara guerra ao professor sob o argumento de que a
decisdo dele ndo ¢é justa, e a partir disso aciona seus companheiros para apoia-la nesta agéo.
Juntos, eles interrompem a aula suspendendo a ordem local, demostrando assim ao professor
que eles ndo aceitam a decisdo tomada. Com isto, eles apontam a acdo do professor como
inadequada e se opdem as exigéncias em manter a ordem em sala de aula.

Dw: aff ela é sim muito chata

Ew: ela grita de vez em quando ai

Dw: eu ndo grito nada por ai eu quero é a minha

Ew: ndo, ao contrério (...)

Ew: ou nds duas pintamos ou nds quatro pintamos com a Sasi

Dw: eu ndo pinto. Eu so fico olhando.

Cw: néo

Ew: sim, sim, sim

Cw: sim, claro (CHANTAL E AMIGAS, 2007, Gesamtschule, Alemanha 725-735)

Nesta passagem de Chantal e suas amigas, surge uma critica a uma professora. As

alunas ndo gostam da forma como ela lida com eles. A professora é chamada a atencdo em
relacdo a suas manias, mas opta por ignorar a observacdo. A troca de tema no grupo
aproxima-se de uma pratica semelhante as que suspendem uma aula, como analisadas com
Luana, com a diferenca de que aqui 0 andamento da aula ndo é tornado impossivel, mas as
meninas se concentram em uma atividade relacionada ao grupo, “abandonado” a aula. Estas
praticas, de ameaca ao funcionamento da escola, podem ser compreendidas como um canal de
expressdo do aluno em relacdo ao que ndo estd funcionando bem na escola, ou seja, as
préticas da bagunca representam a voz do aluno ou como este se faz ouvir dentro de sala de

aula.

Uma segunda funcéo destas praticas baseia-se sobre a cultura do grupo em si,
onde as préticas de bagunca funcionam como forma de configuracdo e estabelecimento do

grupo, aproximando os alunos uns dos outros, formando grupos por afinidades.

Af: foi bom também que antes néo tinha ninguém aqui sabe, sé era eu, assim a gente
foi se conhecendo e ai ficou melhor.

Bf: porque a gente, quando a gente ta s a gente fala, ah, essa escola é chata, ndo a
ficar criticando a escola ai quando a gente comeca a conhecer ela a gente comega a
falar, ah, a escola estd comecando a ficar boa ndo sei o qué a gente sempre
(MARIANA E AMIGAS, 2007, escola publica, Brasil, 245-249)

© ETD - Educ. Tem. Dig., Campinas, v.12, n.2, p.1-21, jan./jun. 2011 — ISSN: 1676-2592.



ODOETD ARTIGO

Mw: assim a escola fica sempre melhor se a gente ta em um grupo é que a gente
entdo também 6hm (.) pode trocar uma ideia entre a gente na escola ou assim a
gente agora como agora o que a gente acha da professora e dai a gente pode ficar
falando dela no recreio

Aw: L como ela tava vestida e assim o que ela fez é assim

Mw: L isso L assim isto a gente faz o que é de verdade a gente sempre fala mal
(ANNA E AMIGAS, 2007, Sekundarschule, Alemanha, 574-579)

Em ambas as passagens, fica claro que tanto o convivio quanto as experiéncias em
grupo na escola desempenham um papel fundamental para as alunas fazerem amizade com
outros alunos. Em relacdo a critica a escola, como no caso de Mariana e suas amigas ou como
no desentendimento de Anna e suas amigas com os professores, documenta-se o significado
da escola enquanto territério por exceléncia do grupo. Ou seja, estas aproximagdes entre
alunos constituem grupos sociais escolares, fortalecendo os lagcos de amizade dentro do grupo,
gerando identidade e distingdo sociais (PFAFF, 2010a). As praticas em grupo configuram a
escola enquanto campo social por exceléncia para o aluno.

Nestas préaticas, o aluno seleciona os parceiros, distingue-se enquanto individuo e
enquanto grupo dos demais, como se pode observar na descricdo de Mariana e suas amigas,
“Df: e quando é pra conversar é s6 nés que faz o grupo e conversa” (MARIANA E
AMIGAS, 2007, escola publica, Brasil, 204), e organiza o espac¢o tanto escolar como em sala
de aula para favorecer estas praticas, “é::: uma na frente, uma atras uma atras da outra
sempre ai depois a gente s vira pra tras e comeca a conversar” (MARIANA E AMIGAS,
2007, escola publica, Brasil, 206s.). Desta forma elas delimitam um territorio fisico para o
grupo, do qual outros alunos sao excluidos.

E importante ressaltar que em relagdo a estes aspectos, tanto aqui como na
Alemanha, se estabelece também uma rede de solidariedade entre os alunos de uma mesma

sala ou grupo para dar suporte um ao outro em relacédo a suas obrigacdes escolares:

por isso, mais assim eu acho massa né apesar dessa bagaceira aqui, € massa por
isso quando vocé quer fazer bagunca todo mundo te apoia, quando vocé quer fazer
dever todo mundo te apoia (LUANA, 2007, escola publica, Brasil, 251-253)

Am: €, isto é divertido pra gente também (2) fazer o dever de casa as vezes s6 se
é bem dificil ai a gfnjce se enoja @. a gente fala assim olha a porra

I: E.

Bm: Da ultima vez foi 14 também teve uma vez espera quando foi que aconteceu
isso 1&? (.) A gente tava mal de inglés e tinha que tirar uma nota muito alta né?

Am: L Mhm sim faca por favor é um dois trés quatro e
cinco e seis.

Bm: Sim e ai depois disso a gente ainda tinha que copiar duas folhas de
vocabulario. Duas folhas de vocabulario em inglés e a gente nao fez, ninguém fez
Bm: L Ninguém (.)ah acho que teve s6 a
Antdnia mas ela também n&o conseguiu fazer tudo.

Am:  E Antdnia é uma leiteira com a Natalie. Puxa-saco.

(RENE E PAUL, 2007, Hauptschule, Alemanha, 298-309)
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Isto estabelece, assim, uma rede de solidariedade entre eles em relacdo as
obrigacOes escolares, descritas como desmotivantes, o que gera um cdédigo moral proprio,
onde aquele que recebe suporte para seus deveres escolares deve apoiar 0s outros em tudo o
que eles forem fazer, inclusive na bagunca. E quem ndo se submete a este cddigo moral de
comportamento é estigmatizado, como se mostra na descricdo de Rene e Paul.

Uma terceira funcdo das praticas de bagunca, relacionada a segunda, consiste em
uma demarcacdo do campo escolar assim como das ocasides propicias (tratadas ao
caracterizarmos as peculiaridades da bagunca acima) a estas praticas enquanto cultura do

grupo.

Af: se ndo, ndo vai da pra mim, na hora que ndo da a gente se contenta mesmo
assim s6 da um berrinho td bom () na maioria das vezes la na sala se vocé tiver,
tipo, aqui fora vocé ouve 14, ah:::todo mundo gritando muito doido, tdo massa
gritar (LUANA 2007, escola publica, Brasil, 332-334).

Nesta passagem de Luana, a escola aparece como se fosse direcionada pela

cultura e praticas do grupo, dos alunos, e ndo pela ordem institucional empregada.

pra fora (da sala de aula) e ele entra mais uma vez (.) falo: Martin toca ai (.) ele
bate na minha méo e é mandado pra fora de novo. Se ele se comportar ele pode
entrar de novo é funciona assim (.) ©eu eu ajudei @ aqui, vocé fica quieto, agora
Martin @ se manda 1a© pro seu lugar e fica sentado (KEVIN, 2007,
Sekundarschule, Alemanha, 219-231)

Aqui, Kevin narra sobre uma situacdo ocorrida em sala de aula, na qual seu amigo
Martin foi posto pra fora por causa de seu mau comportamento. Sempre que Martin retornava
a sala, estendia a mao para bater na de seu camarada Kevin, cumprimentando-o. A professora
reconhecia nesta acdo a possibilidade de expulsa-lo da sala novamente. Ou seja, de forma
semelhante, a ordem em sala de aula é medida por Kevin através da cultura do grupo, que
detém uma espécie de forca capaz de desestabiliza-la, jogando com as regras do proprio
professor, 0 que se observa na descricdo acima. No jogo dos dois alunos, a regra de uma
professora, “Se fizer gracinha ao entrar na sala, retornando do castigo, volta pra foral!”, e
levada ao absurdo. Ainda que, por fim, um dos alunos ceda, a aula é marcada aqui como um
cenario cuja ordem pode ser quebrada pelos alunos a todo momento.

Em sua quarta funcdo, as praticas de bagunca sdo compreendidas como
acionismos (BOHNSACK, 2004) que aparecem dentro da cultura do grupo engquanto um
ritual especifico dos alunos. Ao lado de uma motivagéo relacionada a critica da ordem escolar
e aos papéis definidos neste contexto, é documentado em ambas as culturas (Brasil e

Alemanha) que tais praticas se orientam também por diversao e pelas atividades em grupo, o
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que se observa claramente na Ultima passagem de Kevin, citada acima. Eis que uma prética,

que emerge de forma espontanea, torna-se um ritual que € estimulado pelo fato de ser punido
pela professora.

Aqui, estas praticas acabam por desempenhar outra funcdo peculiar engquanto
fator de atratividade da escola, ou seja, o aluno se sente disposto a ir para a escola para
encontrar seus amigos e fazer bagunca com eles também, como descrito por Mariana e suas
amigas, que afirmam que a escola deixa de ser chata, quando os grupos se formam e que nao
suportariam estar em uma sala de aula onde sua melhor amiga ndo estivesse, “Ai eu falei, vd
eu ndo vou aguentar ficar sem a Camila na minha sala pode pér ela na minha sala. Ai a
minha vo foi 14 mudou ai no outro dia ela ja foi pra minha sala ja.” (MARIANA E AMIGAS,
2007, escola publica, Brasil, 345-346). A escola aparece aqui ndo como lugar de aprender,
mas em primeiro lugar enquanto territorio da cultura de grupo, ou seja, o fato do grupo estar
reunido em uma mesma sala de aula ndo apenas coopera para estas praticas de bagunca, mas
sem esta cooperacdo, a experiéncia escolar se torna insuportavel, ruim, macante: a escola sé é
suportavel a partir do grupo.

Em relacdo as funcdes destas préaticas de bagunca na escola, sdo constituidos, de
um lado, tanto os grupos quanto as praticas relativas a sua propria cultura. Por outro,
juntamente com as expectativas institucionais relativas as praticas que se distanciam das que
se referem ao papel do aluno, a escola é compreendida de forma positiva enquanto territério
da cultura do grupo. Ao mesmo tempo, estas praticas diagnosticam e criticam estruturas

institucionais que sdo insuficientes dentro da escola.

CONDICOES SOCIO-ESTRUTURAIS DA BAGUNCA EM CONTEXTO ESCOLAR

E importante ressaltar que, ainda que as praticas de bagunca sejam comuns aos
diferentes tipos de escolas ou redes de ensino, elas recebem uma maior importancia entre 0s
alunos da escola publica no Brasil, assim como entre os das escolas de menor qualificagcdo
educacional e menor status social na Alemanha. N&o se sustenta aqui que os alunos destas
escolas sejam mais bagunceiros — ou ainda, que estas praticas sejam ali mais recorrentes. O
que se evidencia, nas entrevistas realizadas com os alunos de ambas as redes de ensino e dos
diferentes tipos de escolas, ¢ que o tema “fazer bagunca” aparece com mais frequéncia nas
descri¢des biogréaficas dos alunos da rede publica e das escolas de baixa qualificacdo

profissional. Nestas escolas, tais praticas representam, num sentido bem peculiar, uma forma
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quase que exclusiva de interacdo social entre as criangas. O circulo de amizades entre estes

alunos possuem, principalmente, sendo somente, a escola como territorio de convivio matuo.

Comecemos, entretanto, com uma analise destas praticas relacionadas as
instituicOes exclusivas de ensino. Elas podem, por exemplo, assumir o papel de recompensa
ou prémio pelo bom comportamento e desempenho escolares do aluno, como é documentado
na entrevista com Sarinha, aluna de uma escola particular de uma regido nobre: “que eu
estudei bastante, que eu estudei o necessario, na quinta ( ) a minha mée. E as vezes
baguncava um pouco” (SARINHA, 2007, escola particular, Brasil, 233). Aqui, depois de se
dedicar muito aos estudos, a aluna se arroga 0 merecimento de fazer bagunca, ainda que este
Ihe seja concedido por ela mesma, acreditando que, ainda que a bagunca ndo seja desejada,
em meio a bons resultados em seu desempenho escolar, que esta pratica ou “um pouco de
bagun¢a” ndo seria rigorosamente punida ou censurada. A aluna conta indiretamente com uma
tolerancia por parte do professor ou da instituicdo, por ja ter cumprido seu dever. Esta pratica
ndo é descrita aqui como uma reacdo aos processos escolares, nem enquanto algo que sera
punido por parte dos professores, diferentemente das descri¢cbes dos alunos de outras escolas,
ela se constitui aqui em relagdo ao desempenho escolar atingido.

Na entrevista com Tim e seus amigos, alunos de um ginasio na Alemanha,

encontram-se também alguns indicios de comportamento inadequado do aluno:

Am: (...) antigamente na hora da aula a gente atirava com papelzinho de passar
recado

Cm: L é ham o que a gente escrevia nelas e e
ai ptschsch (...)

Am: mas ele ele acabou por fazer isso outro dia

Bm: L eles atiram com aqueles elasticos de
cabelo isto machuca t6 te falando uma vez me acertaram uma no trem & mas eles
atiram ela também com um papel assim fff bumm

Cm: ndo quer dizer eles pegam um pedaco de papel assim e dobram bem
dobradinhos e colam com fita adesiva ai eles puxam o0 neg6cio assim ai eles atiram
com um eldstico isto é muito duro

Am: isto @machuca®

Bm: o dltimo acertou uma vé (TIM E AMIGOS, 2007, Gymnasium, Alemanha, 416-
433)

A prética de atacar os outros arremessando pedacinhos de papel é abordada como
uma pratica em desuso pelo grupo (de ‘“antigamente”), mas relembrada como uma
traquinagem da qual eles se alegram em recontar até hoje. Atualmente, ela se tornou uma
atividade que ocorre apenas fora da sala de aula. Ainda nesta passagem, ndo se encontra
qualquer referéncia as condi¢des de ensino assim como as punigdes institucionais.

Estas referéncias a existéncia de préaticas indisciplinares dos alunos nas

instituicdes educacionais de maior status social ocorrem em uma frequéncia nitidamente
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menor que entre os alunos das outras escolas. E possivel compreender que tais praticas
adquirem uma importancia maior para cultura dos grupos e para o aluno em si nas escolas de
menor qualificacdo educacional, assim como nas escolas puablicas, do que nos centros
educacionais exclusivos.

Aqui, convém apresentar dois outros resultados oriundos da analise dos dados
levantados sobre alunos de instituigdes educacionais exclusivas. Por um lado, a forma como
estes alunos lidam com as deficiéncias da instituicdo de ensino ndo recorre as praticas
indisciplinares em sala de aula, ou seja, ela ndo pertence ou se relaciona a cultura do grupo na
escola.

Bem, na verdade no Objeto6 na verdade eu ndo consegui aprender quase nada do
jeito que eles me ensinavam... [I: mhm] minha professora ela ficava com preguica e
sempre dava a nota maxima foi assim que eu passei pra quinta série (.) Agora o LC
eu to aprendendo tudo que eu ndo aprendi no Objeto, é acho que é s6 isso. (JULIO,
2007, escola particular, Brasil, 110-115)

Ou seja, a situacao financeira das familias destes alunos se apresenta como a voz
ativa neste aspecto, gerando uma mobilidade na procura de uma oferta de ensino mais
adequada as expectativas do aluno e de seus pais, mas que encontram no valor que a familia
pode investir na educagédo de seus filhos o limite desta mobilidade (PFAFF, 2010b).

Um grupo de alunos alemées do ginasio demonstra também uma forma de lidar

com as deficiéncias da instituicdo de ensino que foge as préaticas de bagunca.

Aw A gente deveria se mudar com a nossa escola para a Finlandia (para um
sistema educacional melhor)
Ew: L é isso mesmo

e teve uma vez que a gente recolheu assinaturas pra que renovassem o contrato do
professor B

Cw: é a gente fez isso (.) ele é um professor nosso de Geografia, Histéria e
Religido, pra quem a gente juntou assinaturas, o contrato dele ia vencer agora no
verdo. As assinaturas foram entregues ao diretor A (...)

Bw: A gente tinha é que fazer um protesto para que a professora F. desse aula
melhor

2w: L & mesmo (.)

Ew: Acho é a professora F. saiu 14 em cima naquela...

Cw: E mesmo &h naquela brincadeira dos formandos foi bem assim (.) I eles
fizeram (.) eles fizeram uma enquete com os professores com a seguinte pergunta &h
qual professor &hh

Aw: L N&o a gente perguntou a cem criangas: quem é o professor que
tem o pior estilo de dar aula. (...)

Aw: A professora F. foi a primeira colocada.

Cw: L ela foi a primeira com 57 votos!

(NADJA E AMIGAS DA ORQUESTRA, 2007, Gymnasium, Alemanha, 624-655)

® Nome de uma escola particular no bairro em que a familia de Julio mora.
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Estas alunas reagem aos problemas dentro da instituigdo escolar com mecanismos

de critica que sdo disponiveis pela propria instituicdo. De um lado, o abaixo assinado
representa uma forma de participacdo democratica dos alunos que procuram assegurar a
renovagédo do contrato de um professor. De outro, trata-se de uma brincadeira dos formandos,
compreendida enquanto uma forma ritualizada de bagunca dentro da cultura do grupo, onde a
professora F. é exposta como ma professora — ressaltando que, enquanto brincadeira, esta
acao ndo teve consequéncias ou repercussdes institucionais.

Desta forma, as préaticas indisciplinares em instituicbes exclusivas de ensino ndo
dispdem de um significado central enquanto forma dos alunos de expressar sua critica a
instituicdo. Ao mesmo tempo, uma série de focos alternativos para a cultura dos grupos é
encontrada nas entrevistas com estes alunos, focos estes que se dirigem para fora da escola,

mas que estdo paralelamente ligados a ela:

Cw: Oer quando a gente brincou junto pela primeira vez, vocé ndo estava junto
(vocé tinha ido no Bw) ehm isto foi muito engracado foi em frente ao presépio de
natal foi cantado errado ninguém podia escutar direito (...) cada um cantou uma
uma cancdo alguém tocou 6rgdo de fundo, - eu ndo sei mais como era (fala agora
assim) cantou assim (canta rapido) Do céu la no alto de Ia eu venho. Ou assim ehm
(canta devagar) Do céu 14 no alto

Aw: e quando tocava o violoncelo bem baixo e o violino bem grave isto soava (.)
completamente horrivel

Dw: (entdo vinha um violino bem alto imitando)

Ew: Mas agora finalmente funciona sim.

cw: L é agora funciona sim.

(NADJA E AMIGAS DA ORQUESTRA, 2007, Gymnasium, Alemanha, 94-106)

Nesta passagem do grupo de Nadja fica claro que fazer mdsica juntas é um
assunto muito importante para o grupo. Ela é claramente descrita enquanto processo de
aprendizagem e associada a uma critica a propria pratica. De forma semelhante a estas
meninas, Sarinha e seus amigos da escola particular no Brasil descrevem atividades do grupo
fora da escola, como festas na casa de amigos, onde a turma toda se reline e passam a noite
juntos “aprontando”, como ¢ o caso da festa do pijama, ou como a possibilidade de frequentar

clubes,

Bf: lembra da Dara. Era 0 meu aniversario a Luisa me deu um pijama no mesmo
dia rasgou

Sf: o dia da noite do pijama foi muito legal.

Dm: eu encontrei com a Luisa outro dia & no Minas Ténis Clube, cara encontrei a
Luisa.

Sf: sabe onde ela esta estudando? N&o encontrei.

Bf: o telefone dela eu perdi

Ef: no Albert Einstein

Bf: no Albert Einstein?

Dm: Sério? (SARINHA E AMIGOS, 2007, escola particular, Brasil, 128-137)
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Se considerarmos o fato de que os grupos de alunos das escolas exclusivas
desenvolvem juntos atividades sociais fora da escola, é possivel compreender porque nas
entrevistas com estes alunos o tema bagunca é abordado com menor frequéncia enquanto
prética social do grupo: é que estes integrantes dispdem de uma agenda social comum fora da
escola relativamente intensa, e estas atividades, repletas de alegria e curticdo, fora da escola,
recebem uma importancia, enquanto pratica social, muito maior que as travessuras em sala de
aula, onde se € explicitamente reconhecido como lugar para estudar (KRUGER et al., 2008;
PFAFF, 2010b). Ainda que a escola seja vista também como lugar para fazer contatos e
amigos, a “bagun¢a”, ou melhor, as atividades sociais do grupo sdo reservadas mais para fora
da sala de aula.

Estas observacbes se solidificam quando analisamos a entrevista do grupo de
break dance como contraste, “as vezes é dificil. As vezes tem uns momentos que a gente deixa
de ir pra escola pra ir dancar” (JONNY E AMIGOS, 2007, escola publica, Brasil, 401-402).
Ainda que se trate de alunos da rede publica de ensino, que pertencam a uma classe
socioeconémica baixa, trata-se de um grupo que ama o break dance e se organiza para treinar,
assim como para dar novo ritmo a cangdes e hinos, para participar de campeonatos de danca,
fazer apresentagcdes em escolas e matar aulas juntos para praticar o break. Para este grupo, as
praticas de bagunca recebem um foco muito menor em suas descricdes biograficas. A danca,
em contrapartida, assume um papel fundamental nas narracdes: quando eles abordam as
memorias e experiéncias do grupo, ainda que a bagunca seja um tema presente, a danca nao é

esquecida enquanto pratica importante do grupo:

Am: eu e o Bola se conhece desde a primeira série @ (...) vou contar as coisas la
que a gente @a gente ja dancou

Y: é?

Bm: baguncou.

Cm: experiéncia () € isso ai. (JONNY E AMIGOS, 2007, escola publica, Brasil, 15-
20)

A danca é o que os identifica, une e representa enquanto grupo e amigos. Tanto
gue quando eles fogem da escola escondidos, até mesmo dos pais, eles afirmam um interesse
vital pela danca e denunciam, implicitamente, a defasagem do curriculo escolar em néo
oferecé-la em sua grade curricular.

O que se caracteriza como uma peculiaridade destas praticas na escola publica é
que a dedicacdo que eles tém para com o break dance assume o papel de voz do aluno para
denunciar que algo na organizacao escolar ndo funciona bem ou que néo atinge os interesses e

expectativas dos alunos como poderiam. Ou seja, o fato de matarem aula é uma forma de
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critica as relacdes escolares, que ndo se encontra entre os alunos das institui¢cbes educacionais
exclusivas, a0 menos ndo enquanto critica a estas relacfes. Quando a escola ndo atende as
expectativas de ensino e aprendizado do aluno das escolas particulares no Brasil, por
exemplo, estes mudam de escola, procuram uma escola particular melhor.

Semelhante l6gica é observada em um grupo de alunos de uma escola secundéria
rural aleméa (landliche Sekundarschule), quando Kevin descreve gue ele participa ativamente
nas aulas com seus amigos, principalmente se os interesses escolares estiverem relacionados

aos seus proprios interesses.

Km: &hm (.) uma vez a gente tinha um projeto para a escola [...] a idade da pedra

(Halia gente eu e 0 Ronny se ocupou com a construgdo de armas
da idade da pedra, para isso a gente juntou pedacos de pau juntou pedras
(...) Ronny trouxe um cadarco assim cinza com ele?

I: L hmh

Km: ai a gente sentou la perto do Ronny e fez algumas armas juntos

I: hmm

Km: O que a gente tirou pelo projeto?

Rm: dez

Km: um dez (KEVIN E AMIGOS, 2007, Sekundarschule, Alemanha, 151-165)

A escola é relevante pra eles, principalmente enquanto territorio do grupo. Apenas
quando a escola possibilita, em sala de aula, a abordagem de temas relevantes para os alunos
e que compreendam os interesses do grupo, € que ela consegue estabelecer uma
correspondéncia entre o contetido programatico e o interesse do aluno.

Relacionando estes contrastes com os resultados mencionados na primeira parte
do topico que se ocupa com a parte empirica deste artigo, pode-se entender que estas praticas
indisciplinares recebem uma importancia menor — sobretudo em relacdo as descrigdes
biogréficas — por parte dos alunos que frequentam instituicdes de ensino exclusivas. De um
lado, por estes alunos reconhecerem outras possibilidades de criticar as condi¢6es escolares de
ensino dentro da escola. Por outro, as praticas escolares ndo recebem um significado
importante Gnico para a constituicdo dos grupos de alunos, ao contrario de tudo o que ocorre
entre eles fora da escola.

Para os alunos de contextos educacionais socialmente marginalizados e
desfavorecidos, estas praticas representam, ao contrario, tanto um caminho crucial para a
constituicdo e desenvolvimento de amizades quanto a forma mais importante de critica aos
processos escolares. Ao mesmo tempo, estas praticas ameagam o processo de aprendizagem
ou cooperam para a suspensdo do andamento proprio aula, sendo assim compreendidas
enquanto desvio ou rebeldia dentro da escola. Assim, elas se tornam propriamente um fator de

favorecimento da desigualdade educacional dentro do sistema escolar.
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CONCLUSAO

A bagunca aqui se apresenta selvagem, mas nem por isso desprovida de
racionalidade. Ela ndo € gratuita, como se poderia afirmar, mas exerce funcdes e papéis
especificos, importantes para o aluno dentro do contexto escolar. Como se pdde observar, a
atencdo dos alunos no contexto escolar pode oscilar entre a cultura do grupo de amigos e a
cultura escolar (ensino/aprendizagem) assim como o foco deles pode mudar sempre através de
préticas indisciplinares. A ordem institucional do ensino pode desta forma ser transportada, a
todo momento, a ordem da cultura do grupo e vice-versa.

Em relacdo as préaticas de alunos que se recusam a cumprir com suas obrigacfes
escolares assim como a ter um comportamento adequado a escola, é possivel distinguir entre
dois campos centrais de fun¢des. Primeiro, elas diagnosticam e criticam o cenéario escolar
(escola e sala de aula), suas inconveniéncias e problemas. Ao mesmo tempo, estes alunos
concedem a escola um significado enquanto campo social, por ser demarcado e apropriado
pelos alunos enquanto territorio da cultura do grupo. Para a cultura destes grupos, as praticas
de bagunca ultrapassam um sentido trivial, que se poderia atribui-las, adquirindo um
significado vital para a constituicdo dos grupos assim como para o fortalecimento dos lagos
entre seus integrantes.

Por fim, nos ocupamos com 0s aspectos sociais (Brasil) e os fatores relacionados a
estrutura educacional (Alemanha) associando-0s a estas préaticas escolares. Assim, observa-se
que as praticas de bagunca sdo raramente tematizadas por alunos das instituicdes de ensino
com maior status social, como nas escolas particulares no Brasil e nos ginasios alemdes, do
que por alunos na mesma faixa etaria das outras escolas. Isto sugere que 0s processos de
formacdo dos grupos de alunos destas escolas ndo decorrem exclusivamente destas préticas,
mas de atividades que ocorrem fora da escola. Observa-se também que estas praticas ndo
desempenham ali a funcdo de critica da defasagem ou fracasso escolar, como acontece nas
escolas publicas e de baixa qualificacdo profissional em areas sociais desfavorecidas.

Em resumo, pode-se concluir que estas praticas de alunos fazem alusdo a facetas
sOcio-estruturais, que representariam um novo aspecto a ser investigado em relacdo as
orientagcdes educacionais fundamentais dos alunos. Os aspectos escolar-estruturais das
praticas do grupo poderiam ser investigados mais a fundo. Na presente analise, observa-se

que a deficiéncia organizacional da escola assim como a relagdo professor-aluno, concebida
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de forma inflexivel e hierarquica, provoca uma confrontacéo entre cultura escolar e cultura do

grupo nas escolas em areas socioeconémico desfavorecidas.

Nas instituicdes educacionais exclusivas de maior prestigio social, percebem-se
algumas diferengas fundamentais relacionadas a forma como os alunos compreendem a
escola. Enquanto a escola particular no Brasil é compreendida como uma instituicdo
prestadora de servicos, pertencer a um ginasio na Alemanha é uma prova da prépria aptidao
intelectual (PFAFF, 2010b). Ambos os sentidos sugerem, na maioria dos casos, certa

dominéncia da cultura escolar sobre a cultura do grupo.
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