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APROXIM@QCN)ES EM TORNO DA ZONA MUDA DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS DE CICLOS DE APRENDIZAGEM
ENTRE PROFESSORES

APPROACHES AROUND THE ZONE DUMB OF SOCIAL REPRESENTATIONS OF
CYCLES LEARNING AMONG TEACHERS

Laeda Bezerra Machado®

Resumo

Este artigo identifica a provavel zona muda das representacdes sociais de ciclos de aprendizagem de
professores da Rede Municipal de Recife-PE. O texto estad fundamentado na abordagem estrutural das
representacdes sociais. Participaram da pesquisa 52 professores de escolas municipais. Como
instrumento de coleta de dados, utilizou-se a técnica de substituicdo, uma variacdo da entrevista
aberta, em que se solicitava aos profissionais que comentassem uma assertiva sobre o tema “ciclos”.
Os dados foram interpretados através da analise de conteudo. Os resultados sugerem uma zona muda
de ciclos, que rejeita a proposta de ciclos de aprendizagem implantada na rede municipal, sobretudo
devido ao fim da retencdo dos estudantes por ela preconizado. A existéncia de uma regularidade de
conteldo negativo presente nas falas dos professores ajuda a compreender as razdes pelas quais a
adogdo dessa nova forma de organizagdo escolar ndo vem ensejando um quadro educacional de
democratizacdo do ensino fundamental no pais, como direito de cidadania. Assim, admitiu-se que as
politicas educacionais, embora promissoras, confrontam-se com as representagdes sociais dos
professores.
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Abstract

This article identifies the likely area change of social representations of learning cycles for teachers in
city of Recife-PE. The text is based on the structural approach of social representations. 52 teachers
participated in the survey of public schools. We used as data collection instrument replacement
technique, a variation of the open interview, which called for an assertive professional to comment on
the issue cycles. The data were interpreted using content analysis. The results suggest a zone change
that rejects the cycles of learning cycles implemented in public schools, mainly due to the end of the
retention of students recommended by it. The existence of a regularity of negative content present in
the speech of teachers helps us understand the reasons for adopting this new form of school
organization is not giving rise to a democratization of the educational situation of school in the
country as a right of citizenship. Thus, we assume that educational policies, while promising, faced
with the social representations of teachers.
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INTRODUCAO

A escola brasileira foi tradicionalmente organizada em séries; no entanto, nos
ultimos anos, vem sendo introduzida uma mudanca — varias instituic6es, de norte a sul do Pais
implantaram o regime de ciclos de aprendizagem. Os ciclos de aprendizagem se caracterizam
como possibilidade de reorganizagéo do tempo e do espaco escolares, respeito aos processos
de aprendizagem dos alunos e eliminacdo da repeténcia. Um de seus maiores objetivos é
garantir a democratizacdo da escola, o que deveria assegurar, aos alunos matriculados na
educacdo basica, aprendizagem, permanéncia e continuidade dos estudos.

Varios autores, tais como Mainardes (2007), Arroyo (1999), Barretto e Mitrulis
(2004) e Freitas (2003) tém destacado que a implantacdo dos ciclos ndo constitui uma
mudanca pontual, mas pressup@e a construcdo de programas integrados que se preocupem
com a promocao e a aprendizagem dos alunos, com um curriculo claro e explicito, com a
avaliacdo formativa e a formacdo permanente do professor. A complexidade da politica dos
ciclos reside no fato de impor grandes desafios e mudancas na dindmica escolar. Representa
uma alternativa de enfrentamento do fracasso escolar e, também, um avanco na construcdo de
uma escola mais justa e igualitaria.

Este artigo resulta de uma pesquisa que da continuidade a estudos que realizamos
sobre o tema, no periodo compreendido entre os anos de 2006 e 2007. Ao longo desses dois
anos, estudamos o contetdo e a estrutura geral da representacdo social de ciclos de
aprendizagem de professores da rede municipal de Recife-PE. Os resultados dessa pesquisa
revelaram que, naquela ocasido, os docentes apresentavam um discurso racionalizado, ou seja,
embora se revelassem contrarios e apresentassem criticas aos ciclos de aprendizagem, ao
responderem a um teste de associagdo livre, manifestaram-se em pleno acordo com a nova
organizacédo curricular vigente na rede municipal. Os resultados dessa pesquisa indicaram a
necessidade do desenvolvimento de outros estudos que melhor caracterizassem as
representacdes sociais dos ciclos de aprendizagem na rede (MACHADO; ANICETO, 2010).
Assim, o presente artigo procura identificar a zona muda das representacdes sociais de ciclos
de aprendizagem entre professores de escolas publicas do Recife-PE.

Abric (2005) destaca a existéncia de uma regido de dificil explicitacdo das
representagcdes sociais, que denominou “zona muda” (zone muette). Esse fendmeno

aconteceria, sobretudo, para determinados tipos de objetos mais sensiveis, fortemente
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marcados por valores e normas sociais, entre 0s quais incluimos os ciclos de aprendizagem,
dadas as mudancas que provocam em relagdo a organizagdo geral da escola e ao processo de
ensino-aprendizagem em particular.

Como destaca o autor, em algumas situacdes pode ser detectada uma dupla faceta da
representacdo social: uma explicita, verbalizada pelos sujeitos; e outra ndo explicitada, que
consistiria em uma zona muda, pois as pessoas selecionam 0s aspectos expressaveis das
representagdes sociais de determinados objetos, em razdo da normatividade que percebem
estar em jogo na situacdo na qual se encontram; e, por conseguinte, apresentam aquilo que
imaginam ser a “boa resposta” ou o discurso “politicamente correto” (ABRIC, 2005).

A zona muda ou mascarada de uma representacao social integra a consciéncia dos
individuos, contudo ndo pode ser expressa por eles, devido a situagdo social em que se
inserem. Conforme Guimelli e Deschamps (2000)?, citado por Abric (2005), ela constitui um
subconjunto especifico de cognicBes e crencas que, mesmo disponiveis, ndo sdo verbalizadas
pelos sujeitos nas condi¢bes normais de producéo, pois, se assim o fossem, poderiam por em
questdo os valores morais do grupo. A zona muda existe porque, em toda situacdo (em
algumas, em especial), ha normas sociais, tendo aquela, portanto, carater contranormativo.
Outro aspecto que levaria a constru¢do de uma zona muda das representacfes sociais seria 0
que Abric (2005) qualificou como gestdo de impressdes, que diz respeito a tentativa, por parte
dos sujeitos, de gerar uma imagem positiva de si. Assim, 0 desejo de aceitabilidade social
poderia ser um dos fundamentos para a existéncia de facetas mascaradas na expressdo de
determinadas representacGes sociais.

No caso especifico da proposta de ciclos de aprendizagem, entendemos que ha sobre
esse objeto um contetdo contranormativo que ndo tem sido explicitado de modo direto pelos
professores. As razdes para omiti-lo podem ser de varias ordens, mas, sobretudo, dizem
respeito ao fato de o professor estar submetido as regras e as normas do sistema e ao modelo
de gestdo dos sistemas, o que ndo possibilita ao docente participar do processo de discussdo
de politicas educacionais, tornando-o mero executor dessas politicas. Nessa trama normativa
em que esta envolvido, ndo parece interessante para o professor expressar-se sobre o que
realmente pensa das politicas educacionais. A seguir, tratamos dos ciclos de aprendizagem e

das representacdes sociais, categorias basicas discutidas neste artigo.

2 GUIMELLLI, C., DESCHAMPS, J. C. Effet des contextes sur la production d’associations verbales. Le cas des
représentations sociales des Gitanes. Les Cahiers Internationaux de Psychologie Sociale, v. 47, p. 44-54,
2000.
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CICLOS DE APRENDIZAGEM

Os ciclos ultrapassam a segmentacdo da seriacdo, pois surgem como alternativa para
romper com a fragmentacdo do curriculo escolar, que ndo tem respeitado os tempos e 0s
espacos necessarios a aprendizagem efetiva das criangas e dos adolescentes. Arroyo (1999)
revela que os ciclos sdo bem mais que amontoados de séries. Assim como Arroyo, também
Mainardes (2006, 2007) e Freitas (2003) se preocupam em esclarecer o conceito de ciclo, no
intuito de evitar conclusdes equivocadas. Por exemplo, podemos citar termos tomados, muitas
vezes, como sinénimos: promog¢do automatica, progressao continuada e ciclos de formacéo.

O termo “promocdo automatica”, segundo Mainardes (2007), emergiu durante 0s
anos de 1950, sob a justificativa de reduzir as altas taxas de reprovacdo e o desperdicio de
recursos financeiros com a escolarizagdo. Acrescenta 0 autor que a promocao automatica ndo
garante, por si s, a melhoria da qualidade; sua Unica intengdo era descongestionar o sistema
de ensino.

A progressdo continuada é uma forma de organizacdo escolar, também assegurada
pela atual Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/1996, no paragrafo 1°, do inciso IV do art. 32,
que consiste numa tentativa de racionalizacdo do curriculo escolar, objetivando a diminuicéo
da reprovacao e a aceleracdo da passagem dos alunos. Nesse sistema, as séries convencionais
sdo mantidas, e a reprovacao escolar é permitida, no ensino fundamental, ao fim de cada etapa
dos ensinos fundamental e médio (MAINARDES, 2007).

Os ciclos de formacdo, conforme Mainardes (2007), estdo concatenados as fases do
desenvolvimento humano (infancia, puberdade, adolescéncia e vida adulta). Essa proposta
sugere mudancas radicais, no curriculo e organizacdo escolar, que impossibilitam a
reprovacdo ao longo do ensino fundamental, pois consideram e valorizam 0s percursos de
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes.

Os ciclos de aprendizagem, por sua vez, constituem-se numa alternativa de
organizacdo escolar para garantir a aprendizagem de grupos diversificados. Para Mainardes
(2007), eles propdem rupturas menos radicais no curriculo escolar, na metodologia e na
avaliacdo. Além disso, a retencdo é permitida ao final de cada ciclo. A literatura revela que a
proposta de ciclos de aprendizagem é inovadora, pois busca modificar os tempos e 0s espagos
da escola, d& maior atengdo & crianca, ao adolescente, aos ritmos de aprendizagem e de

desenvolvimento e, também, ao contexto no qual a escola esta inserida.
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A década de 1980 foi marcada pela adocdo de ciclos de alfabetizacdo por varios
governos estaduais do pais. Durante o processo de redemocratizacdo, parlamentares de
diferentes regiGes vinculados as agremiacdes partidarias mais progressistas, engajadas em
resgatar a funcdo social da escola e cumprir as promessas de democratizacdo, adotaram
medidas de reestruturacdo do curriculo escolar.

Sé&o Paulo, por exemplo, tomou a dianteira nesse sentido, quando implantou o ciclo
bésico de alfabetizacdo. Conforme Palma Filho, Alves e Duran (2003), o ciclo béasico foi
implantado pela Coordenacdo de Normas Pedagdgicas (CENP), a partir de 1984. O ciclo
basico correspondia aos dois primeiros anos de escolaridade, que foram condensados em uma
sO unidade de escolarizacdo, e o0 aluno deveria ser avaliado para fins de promocéo somente ao
final do segundo ano. Seu objetivo principal era romper com a tradi¢do brasileira de reprovar
os alunos de primeira série. Tratava-se de um projeto ousado, cuja experiéncia foi mais tarde
implantada definitivamente em todo o sistema de ensino publico estadual. Conforme
registram os autores, em 1985, um milhdo e quinhentos mil alunos, bem como cinco mil
professores estavam envolvidos nesse projeto do ciclo basico.

Nesse contexto de redemocratizacdo, destacamos a experiéncia do Ciclo de
Alfabetizacdo implantado no municipio do Recife. Segundo Figueiredo (1990), a proposta
politico-pedagdgica municipal do Ciclo de Alfabetizacdo incluia a ampliacdo da jornada
escolar, a capacitagdo dos professores e a reflexdo permanente sobre o papel da escola publica
na sociedade brasileira.

Em que pesem as experiéncias pontuais de implantacdo de ciclos nos anos 1980 e
inicio dos anos 1990, convém ressaltar que somente nos Gltimos dez anos essa possibilidade
de organizar a escolarizacdo regular em ciclos foi intensificada. 1sso ocorreu porque a atual
legislagdo incorporou o que ja se manifestava em diversos sistemas de ensino no Brasil. No
entanto, dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” -
INEP (BRASIL, 2006) revelam que, até aquele ano, pouco mais de 15% das escolas de ensino
fundamental haviam adotado o regime de ciclos. Naquele periodo, os sistemas estaduais
concentravam 45,5% dessa oferta e 0s municipais, 13,2%.

A Secretaria de Educacdo do municipio do Recife, na gestdo 2001-2004, amparada
na atual LDB n°® 9394/96 e em experiéncias exitosas desenvolvidas no Pais, substituiu a
organizacdo do ensino fundamental em série pelo regime de ciclos de aprendizagem. Tal

decisdo pautou-se no principio da democratizacdo da escola, pois a proposta da adogdo dos
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ciclos reflete a necessidade de “[...] redimensionar as bases conceituais dos processos de
ensino e¢ de aprendizagem que privilegiam a constru¢do processual do conhecimento”.
(RECIFE, 2003, p.117).

Segundo o documento da Prefeitura do Recife (2003), a implantacdo do sistema de
ciclos no municipio justifica-se por trés razbes: resolver problemas cruciais do ensino
fundamental, como a evasdo, a repeténcia, a distor¢do idade-série escolar; respeitar 0s
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos; e distribuir os conteddos de forma mais
adequada a natureza do processo de aprendizagem, sem rupturas. A proposta sugere uma
mudanca no préprio modo de pensar a escola e reconhece o aluno como sujeito capaz de
estabelecer um didlogo com os seus pares, de enfrentar os inimeros desafios do seu tempo, de
articular e relacionar os diferentes saberes, valores e atitudes construidos dentro e fora da

escola.

A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Moscovici (1978, p. 16) afirma que as “[...] representagdes sociais sdo entidades
quase tangiveis, cristalizam-se incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro,
ou seja, elas sdo faceis de tipifica-las e dificeis de conceitua-las”. O autor construiu a teoria
que tem por objetivo “[...] estudar a difusdo dos saberes, a relacdo pensamento/comunicacao e
a génese do senso comum” (MOSCOVICI, 2001, p. 45).

Por ser uma teoria da ciéncia coletiva voltada para a interpretacdo da realidade, as
representacdes sociais tém sido alvo de muitas pesquisas, que se desdobraram em correntes
tedricas complementares. Conforme Sa (1998), sdo trés: a de Denise Jodelet, em Paris, mais
fiel a teoria original; a de Willem Doise, em Genebra, de cunho socioldgico ou societal; e a de
Jean-Claude Abric, em Aix-en-Provence, que enfatiza a dimensao cognitivo-estrutural das
representacdes. Nessa abordagem estrutural proposta por Abric ndés nos apoiamos para
discutir os ciclos de aprendizagem. Exploramos neste artigo o conceito de zona muda
cunhado por Abric (2003).

Conforme a abordagem estrutural, no interior de uma representacdo social, algumas
cognigcdes assumem um papel diferente das demais. Abric (2003) afirma que as
representagdes se organizam em torno de um sistema central, porque sdo manifestagdes do

pensamento social, e que em todo “[...] pensamento social ha& uma certa quantidade de
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crencas, coletivamente produzidas e historicamente determinadas, que ndo podem ser
questionadas, uma vez que elas séo o fundamento dos modos de vida e garantem a identidade
e a permanéncia de um grupo social” (ABRIC, 2003, p. 39). Assim, 0 nucleo central é
diretamente determinado pelas condigdes historicas, sociologicas e ideoldgicas e, ainda,
fortemente marcado pela memoria coletiva e pelo sistema de normas ao qual se refere.
Noutras palavras, constitui a base comum, coletivamente partilhada, da representagéo;
portanto, sua identificacdo € indispensavel para que se possa avaliar a homogeneidade do
grupo. Desse modo, dois ou mais grupos s6 terdo a mesma representacdo, se partilharem o
mesmo nucleo central.

Nessa linha de pensamento, Abric (2003) reitera que todo questionamento do sistema
central é sempre uma crise, ndo somente cognitiva, mas concernente aos valores sociais, visto
que o forte do ndcleo central de uma representacdo social é exatamente constituido pelos
valores associados ao objeto representado. A esse respeito, afirma Abric (2003, p. 40) que
“[...] partilhar uma representacdo com outros individuos significa, entdo, partilhar com eles os
valores centrais associados ao objeto concernido”. Isso significa dizer que, para a Teoria do
Nucleo Central, ndo € o fato de partilhar o mesmo contetdo que define a homogeneidade do
grupo em relacdo a um objeto de representacdo, mas, sim, o fato de se referir aos mesmos
valores centrais presentes nesse nucleo. O autor reconhece, desse modo, que “[...] procurar o
ndcleo central, é entdo, procurar a raiz, o fundamento social da representacdo, que, em
seguida modulard, se diferenciard e se individualizard& no sistema periférico” (ABRIC,
2003, p. 40).

Uma série de trabalhos experimentais colocou em evidéncia que existem dois
grandes tipos de elementos no nucleo central: os elementos “normativos” e os “funcionais”
(SA, 1996). Segundo Abric (2003), os “normativos” sio diretamente originados do sistema de
valores, constituindo-se, pois, na dimensdo fundamentalmente social do nucleo central e,
portanto, da representacdo, visto que estdo ligados a historia e a ideologia do grupo; ja os
“funcionais” estdo associados as caracteristicas descritivas e a inscricdo do objeto nas praticas
sociais e determinam as condutas relativas ao objeto representado. A coexisténcia desses dois
tipos de elementos permite ao nucleo central, conforme Abric (2003), realizar seu duplo
papel: avaliativo e pragmatico, isto €, de um lado, justificar os julgamentos de valor; e, de

outro, atribuir sentido as praticas especificas.
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Abric (2003, p. 43, grifos do autor) pondera que, embora os conteddos do nucleo
sejam estaveis, “sdo susceptiveis de serem ativados diferentemente, segundo o contexto
social”. Assim, esse contetdo estvel que compde o nucleo central, em alguns momentos, vai
ser mais utilizado do que outros, quando da definicdo de objetos ou praticas que lhe séo
associadas. Menin (2006) afirma que sdo elementos “contranormativos” da representagdo as
crencas que ndo sao expressas pelo sujeito em condigdes normais de producdo, pois, assim,
elas entrariam em conflito com valores morais ou normas de um determinado grupo. Essas
consideracBes concorrem para a construgdo da hipdtese da “zona muda” das representagdes
sociais.

Como ja dissemos, nos ultimos anos, Abric vem dando destaque ao conceito de zona
muda. Segundo ele, a zona muda constituiria um conjunto de representagdes comuns e
partilhadas que ndo sdo reveladas facilmente nos discursos diarios. Por ndo serem
considerados bem aceitos perante a sociedade, esses significados e sentidos atribuidos aos
objetos ndo viriam a tona assim t&o facilmente, o que explicaria o fato de os discursos serem
tdo comumente baseados no “politicamente correto”. Abric reitera que a zona muda de uma
representacdo social é aquela ndao expressa ou ndo verbalizada de modo direto pelo sujeito.
Ela faz parte da consciéncia dos individuos, conhecida por eles; contudo, ela ndo é expressa,
porque o individuo ou o grupo ndo deseja se comprometer de forma publica ou
explicitamente. Os elementos localizados nessa zona seriam os vinculados as avaliacGes e aos
valores, que aparecem como ilegitimos para o grupo de pertenca do individuo; portanto,
ndo viriam facilmente a tona. Eis a novidade deste artigo, que procura identificar esse
contetdo contranormativo dos ciclos de aprendizagem, ou seja, algo ndo revelado nas etapas

anteriores dos estudos que realizamos sobre o tema.

METODO

Tipo de estudo

O estudo é de natureza qualitativa, tendo como campo de pesquisa as escolas de
ensino fundamental da rede municipal de Recife-PE. A escolha do campo ateve-se a
implantacdo dos ciclos de aprendizagem, em 2001, nesse sistema municipal. Desenvolvemos

o0 estudo com professores de diferentes escolas, situadas nas mais diversas areas da cidade.
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Participantes

Os participantes da pesquisa sdo 52 professores de escolas publicas. Adotamos como
critério para participacdo dos sujeitos: ser professor de turmas organizadas em ciclos e ter
interesse em contribuir com o estudo. Desses profissionais, 46 sdo do sexo feminino e 6, do
sexo masculino. Eles apresentam formacdo académica que varia do nivel médio a poés-
graduacdo stricto sensu. No entanto, a maior parte do grupo (82%) havia concluido cursos de
pos-graduacdo lato sensu.

Com relacdo a faixa etaria dos participantes, percebemos uma diversidade. Alguns
professores estdo na faixa dos 25 anos e outros com até mais de 50 anos, sendo que a faixa
etaria predominante é dos quarenta aos 45 anos. O tempo de experiéncia profissional dos
professores pesquisados €, também, variado, pois localizamos desde iniciantes na profissdo
até aqueles em final de carreira.

Concernente ao ciclo em que os participantes atuavam, verificamos que 53% dos
professores do grupo pesquisado ensinavam nas turmas do 1° ciclo; 31%, em turmas de 2°
ciclo (2% ); e 16% dos professores atuavam em turmas de 3° e 4° ciclos. Cada um assinou o
termo de livre consentimento, no qual declarou sua concordancia em participar da pesquisa e

também autorizou a publicacéo e a divulgacdo dos resultados.

Procedimentos de coleta

Fizemos uso da Técnica de Substituicdo, com o intuito de obter novos elementos
para caracterizar a representacdo social de ciclos de aprendizagem dos professores. A técnica
consiste numa variagdo de entrevista aberta, em que se estimula o participante a ‘“soltar”
representagdes “proibidas ao seu grupo”, atribuindo-as a outros, isto é, falando de si através
dos outros. No caso, 0 sujeito é estimulado a comentar o que outras pessoas ja disseram sobre
um objeto. Desse modo, conforme Abric (2005), seria possivel desvelar possiveis aspectos
mascarados ou omitidos de uma dada representacdo social. Essa técnica vem sendo utilizada
entre os pesquisadores de representagdes sociais para captar a sua zona muda ou elementos
ndo explicitados ou omitidos a respeito de determinado objeto. Para Menin (2006), a técnica

de substituicdo diminui a forca das pressfes normativas, pois reduz o nivel de implicacédo

pessoal em relacdo a representacdo do objeto por meio do deslocamento dos sujeitos do o

contexto de normatividade.
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Para aplicar a técnica de substituicdo, apresentamos ao entrevistado uma assertiva
sobre os ciclos de aprendizagem e pedimos que ele comentasse, utilizando o maior nimero de
argumentos possiveis para fazé-lo. A assertiva apresentada aos participantes foi: “Alguns
professores afirmam que os ciclos de aprendizagem néo tém sido suficientes para garantir o
sucesso na aprendizagem”. Os comentarios feitos sobre a assertiva foram gravados e
transcritos.

Para analise dos resultados dos comentarios da assertiva apresentada aos professores,
seguimos a orientacdo da analise de contetdo de Bardin (1997). Ela fornece ao pesquisador
condi¢cdes de ultrapassar o alcance meramente descritivo do contetdo manifesto da
mensagem, para descobrir, mediante a inferéncia, o sentido velado na opacidade de palavras,
frases, imagens ou quaisquer outras formas de acdo ou realizagdo humana. Para analisarmos o
conteddo do conjunto das mensagens expressas pelos professores utilizamos com o tema

como unidade de registro.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos comentarios sobre ciclos de aprendizagem dos professores em situacdo de
substituicdo, emergiram trés categorias tematicas, a saber: Os ciclos de aprendizagem: um
terreno onde proés e contras se misturam; o carater positivo da proposta de ciclos; e a
face negativa da proposta de ciclos. Nos limites deste artigo, comentaremos aquela mais
reincidente no grupo: a face negativa dos ciclos de aprendizagem.

Um grupo de docentes, ao afirmar que os ciclos ndo tém contribuido para o sucesso
na aprendizagem, levanta, como primeiro argumento, o modo como a proposta foi implantada
na rede publica municipal do Recife. Os docentes alegam que a implantacdo dos ciclos foi
feita “de cima para baixo”, sem que professores fossem convencidos e preparados para
trabalhar nessa nova logica. Afirmam, ainda, que a proposta oficial contém uma série de
exigéncias, mas as autoridades, ao implementarem a proposta, ndo empreenderam as
mudangas demandadas por essa nova forma de organizagédo curricular. Assim se coloca um

dos professores:
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houve capacitacdo de uma semana, mas é muito pouco pra desconstruir uma... Todo
um pensamento, toda uma, toda uma pratica de anos, em tdo pouco tempo, em uma
semana. [...] na maioria das vezes, 0s professores tdo com a ideia que quando uma
coisa é colocada de cima pra baixo eles ndo aceitam. (Prof. 8%)

A esse respeito, Jacomini (2004) constata algo semelhante em sua pesquisa realizada
no estado de Séo Paulo. Segundo a autora, € comum aos docentes atribuirem ao insucesso das
politicas diversos fatores, tais como: auséncia de discussdo e de consulta ao grupo
profissional, estrutura fisica e material das escolas, falta de preparo dos professores, dos
demais funcionarios da escola e dos usuérios.

A face negativa dos ciclos é destacada quando os professores fazem mencdo a
inadequacdo dessa proposta ao nosso pais; a dificuldade ou desafio de formar o cidaddo para a
vida; e a falta de contrapartida do sistema publico municipal para garantir a efetivacdo da
proposta. Além desses argumentos dos professores, essa face negativa se revela com maior
relevo nos depoimentos referentes a ndo retencao dos alunos. A impossibilidade de reprovar
provoca maior incdmodo e resisténcia por parte dos docentes. Para eles, a ndo retencdo dos
alunos conspira contra o éxito da proposta.

Se pensam que com isso (ciclos) vao formar cidaddo, ndo vdo ndo. A situacdo ta
ainda pior que antes. De que adianta ficar varios anos na escola e ndo conseguir

aprender nada? Que cidaddo é esse? Sabe votar. Copiaram um modelo e estdo
enganados, pois ndo vai dar certo. S6 ndo vé quem néo quer. (Prof. 14)

Os ciclos estdo voltados para as estatisticas. Elevar o nimero de aprovagdes no
final do ano. O aluno s6 pode repetir no ciclo 1 ano 3 ou por falta, ento,
logicamente que as estatisticas vao ser as melhores. (Prof. 27)

Alguns docentes afirmam que os ciclos ndo funcionaram em lugar nenhum, nem
mesmo na Franca, seu lugar de origem. Um dos participantes da pesquisa argumentou que a
proposta de ciclos também nédo se adéqua ao nosso pais, devido ao fato de ndo sermos um pais
de primeiro mundo. Ao referir-se a proposta, ressaltando seu lado negativo, um entrevistado
afirma que ha necessidade de descobrir um novo modelo de escola, que garanta o sucesso da
aprendizagem. Ele salienta que é preciso uma mudanca estrutural, que coloque a importancia

do conhecimento para a vida.

* Para preservar a identidade dos participantes, eles foram codificados com a abreviatura da palavra professor,
seguida do nimero de ordem dos protocolos de transcri¢do das entrevistas.
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Ainda esta para se construir essa escola de sucesso, e eu penso que os ciclos podem
até ter dado certo noutro lugar; aqui ndo. Eu vejo os meus alunos eu me preocupo
com eles, mas eu ndo posso por tudo que ta ali (na proposta). E outra realidade,
muito diferente. (Prof. 07)

Admitir que os ciclos se constituem apenas como uma mudancga de nomenclatura na
estrutura da escola é outro elemento que ganha destaque na fala dos docentes entrevistados.
Uma deles salientou que a escola continua funcionando nos moldes da seriacdo. Justifica,
enfatizando que, com a implantacdo dos ciclos, ndo houve alteragdes na relacdo professor-
aluno e direcdo-corpo docente. Ele entende que a proposta dos ciclos deveria ter modificado a
escola como um todo. Assim se expressou o referido professor:

[...] s6 mudou a nomenclatura, sabe? [...] Eles [os alunos] deveriam ter um
acompanhamento em outro horério, a gente deveria ter dedicacao exclusiva, porque

o ciclo é muito trabalhoso [...] a gente num tem tempo pra fazer isso nédo, continua
do mesmo jeito, s6 mudou o nome, piorou. (Prof. 23)

A representacdo de ciclos de aprendizagem forjada na l6gica da seriacdo é reforcada
pela maioria dos professores entrevistados, que, comumente, citam termos, séries e ciclos

como se fossem sindnimos. Alguns afirmam:

E tudo a mesma coisa, no final ninguém aprende mesmo (Prof. 7).

Quem quiser que acredite que mudou, mas 0 que se Vé nas escolas é a mesma coisa:
tudo sem aprender e um nome bem bonito: ciclos de aprendizagem (Prof. 19).

Salientados 0s aspectos negativos acima, nessa categoria o0 elemento mais enfatizado
pelos professores € o fim da reprovacdo e/ou retencdo do aluno. A maioria deles afirma sua
resisténcia a proposta de ciclos, pelo fato de limitar a retencdo dos alunos. Consideram que 0s
ciclos ndo tém contribuido para o sucesso na aprendizagem, porque, devido a ndo retencao, 0s
alunos ficam desestimulados para estudar: mesmo conscientes de que ndo dominam as

habilidades basicas de ler, escrever e contar, ainda assim sao aprovados. Destacam:

a proposta ndo se adéqua a realidade da rede. O aluno t& muito solto. Ele sabe que
ndo tem mais reprovacdo. Sabe que basta assistir aula pra passar. S6 que a
prefeitura ndo vé que, mais na frente, n6s vamos ter uma populacdo de analfabetos
funcionais. Isto é, tem o diploma, mas nao sabe de nada. Eu penso isso. (Prof. 41).

Minha visdo é muito negativa, porque o aluno vai para outro ano com muitas
defasagens e muitas vezes ndo consegue superar. Entdo eu acho que aquele aluno
que tivesse muita dificuldade deveria passar mais tempo dentro de um ano/ciclo
para se aprimorar mais (Prof. 28).
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Ao comentarem sobre a resisténcia historica dos professores ao fim da reprovacéao
como instrumento de controle do ensino-aprendizagem, Barreto e Mitrulis (2004) afirmam
que hd uma espécie de intuicdo generalizada, entre docentes e pais das diferentes redes
escolares, de que a introducdo dos ciclos leva a um rebaixamento do nivel geral do ensino.

Reforcando o que dissemos, desabafaram alguns dos professores:

a gente tem alunos aqui na quinta, na sétima, na oitava que nédo sabem ler, que néo
sabem fazer uma conta, outros na oitava série ndo sabia fazer isso, porque nao
tinha, conhecimento, ndo entendia... (Prof. 27)

Vocé acha que € normal a gente continuar aprovando um aluno que nao consegue
ler e escrever ? E isso que a gente muitas vezes tem que fazer... Eu acho que isso
nao é bom, e os ciclos tao trazendo isso pra gente. (Prof. 19)

O que me deixa chateado, enquanto professor, com o sistema de ciclos, é a questéo
da retencdo. E o professor ter certeza que aquele aluno ndo tem condicdes de
passar porgue ndo sabe ler e nem escrever, e ele ndo pode reter. Eu ndo concordo.
Eu acho que o sistema de ciclos, ele deve ser revisto. (Prof. 35)

Através dos depoimentos dos docentes, € possivel entender que, no seu cerne, a
pratica da ndo retencdo escolar € o que h&d de mais negativo na proposta de ciclos de
aprendizagem. Grande parte dos docentes explicitou que os ciclos pioraram a aprendizagem,
porque o professor ndo pode mais reter o aluno. Expressaram que a ndo retengdo permite que
eles sejam promovidos ano a ano, sem a devida garantia do dominio de competéncias e

habilidades minimas requeridas pela sociedade.

Os ciclos podem até ser bom no papel, mas a verdade é que os alunos passam sem
saber. Como a educacéo pode melhorar com uma proposta dessa? (Prof. 32)

A proposta se torna muito negativa, porque o aluno vai para outro ano com muitas
defasagens e, muitas vezes, ndo consegue superar. Entdo eu acho que aquele aluno
que tivesse muita dificuldade deveria passar mais tempo dentro de um ano/ciclo
para se aprimorar mais. (Prof. 43)

Nos ciclos ndo existe meio de reter o aluno para que o mesmo tenha outra
oportunidade de aprender mais, e isto estd tirando o interesse do mesmo, que ja
sabe que vai ser promovido para outra série. (Prof. 18)

Pelo aqui exposto, a ndo retencdo constitui a faceta negativa da representagéo social
de ciclos de aprendizagem dos professores. Segundo eles, a reprovacao escolar foi eliminada
do sistema escolar, e sua auséncia tem engendrado situacdes de inseguranca, conflitos e

discordancia. Neste artigo, apresentamos apenas uma parte dos resultados da pesquisa ja

citada, na qual ficou ressaltado o0 modo como os professores se manifestaram em relagcdo a
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proposta de ciclos. Constatamos que os professores puderam acessar 0s contetdos da zona
muda de suas representacdes sociais de ciclos de aprendizagem e manifestar-se sobre eles,
pois estavam mais livres dos denominados contextos normativos. Assim, cada um falou e se

posicionou sobre o que foi dito por outrem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com os resultados da pesquisa aqui apresentada, fica claro que a composi¢do das
representacdes sociais de ciclos de aprendizagem associada a negatividade baseia-se em um
sistema que visa orientar comportamentos e interpretar a realidade. Além disso, constroi-se
sobre os efeitos de um conteudo representacional de escola ja pensado e cristalizado na
percepcdo dos professores. Ressaltamos que ndo postulamos que os comentarios dos docentes
constituem apenas uma transposicao linear, para o presente, das representacfes constituidas
no passado sobre a organizacdo da escola. Ao contrario, trata-se antes de indicar a existéncia
de estruturas de pensamento que orientam uma forma — que tem efeitos na atualidade — de
representar a escola e o ensino.

O conteldo negativo e a descrenca presentes, regularmente, nas falas dos professores
em relacdo aos ciclos de aprendizagem indicam as raz0es pelas quais a adocdo dessa nova
forma de organizacdo escolar ndo vem ensejando um quadro de melhoria da qualidade da
aprendizagem dos estudantes, como prevé a proposta institucional. Assim, fica fortalecido o
postulado de Abric (2003), segundo o qual um comportamento discursivo que revele o
antagonismo entre o que se diz e 0 que se pensa constitui uma zona muda de representacoes
sociais. Em suma e de acordo com o exposto, é razoavel afirmar que as politicas educacionais,

embora sejam promissoras, confrontam-se com as representagdes sociais dos professores.
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