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FOUCAULT E APOTENCIA NORMATIVA DO SABER NO
CAMPO DA EDUCACAO

FOUCAULT AND THE NORMATIVE POWER OF KNOWLEDGE
IN THE FIELD OF EDUCATION

Alexandre Filordi de Carvalho!

Resumo

A partir do pensamento de Foucault, o artigo tem por objetivo analisar as condi¢Ges pelas quais o
saber se constitui normativo para o campo da educacdo. Para tanto, serdo desenvolvidas duas
perspectivas. Na primeira, analisa-se a relacdo dupla do saber em sua poténcia de normagdo e de
normalizacdo. A seguir, apresenta-se a relagdo entre saber e homogeneidade, demonstrando algumas
razbes pelas quais é tdo dificil mudar os regimes tedricos e empiricos no campo da educagdo. Com
isto, pretende-se considerar, como hipétese de trabalho, que qualquer mudanca ou transformacéo
almejada para o campo da educacéo tem de passar pelo questionamento das (re)produgdes normativas.
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Abstract

Based on Foucault’s line of thought, this article aims at analyzing the conditions through which the
knowledge is constituted normative for the field of Education. To achieve this goal, two approaches
will be developed. At first, it is going to be necessary to analyze the double relationship of knowledge
in its normation and normalization. Then, it will be presented the relationship between knowledge and
homogeneity, demonstrating some reasons why it is so difficult to change the theoretical and empirical
practices in the field of Education. With this line of argument, | intend to consider, as a working
hypothesis, that any change or transformation claimed to the field of Education must consider the
guestioning of normative (re)productions.
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INTRODUCAO

Na época atual, todas essas instituicbes —
fabrica, escola, hospital psiquiatrico, prisdo
— tém por finalidade ndo excluir, mas, ao
contrario, fixar os individuos. [...] A escola
ndo exclui os individuos, mesmo fechando-os;
ela os fixa a um aparelho de transmissdo do
saber. (FOUCAULT, 2001, p. 1482)

Eis a seguinte parddia como ponto de partida:

Eu quero uma escola que seja diferente

De todas que eu ja tive todas “capitais”

Que “Promog¢do Humana”, verdadeiramente,
Seja para 0 meu povo mais que pros generais
Que seja escola aberta na préatica realmente
Sem a demagogia dos ricos maiorais

Que possa 0 empobrecido sdbio/experiente
Ter vez para aprender e voz pra falar mais.

Eu quero uma escola que seja diferente

Pois todas que eu conheco, todas séo sacais
Que seja criativa para o0 corpo e a mente

Sem aqueles programas macantes e banais
Que o mestre utilize de modo consciente
Curriculos que apontem os problemas centrais
Que ndo tenha resposta pronta ingenuamente
Pra questdes que ndo fiz assim tradicionais.

Eu quero uma escola que seja coerente

Com a escola da vida de ensinos tao reais

Que seja brasileira e libertariamente

Assuma compromissos com nossos ideais

Que ali a democracia mostre fraternalmente

A nossa lei cumprida sem classes sociais

E assim nossa utopia me faca contente

Pois na escola e na vida somos todos iguais. (ALVES, 1993, p. 57)

O bordéo que se repete nos versos acima — “eu quero uma escola que seja diferente”
— incide sobre uma temaética constante: mudancas na escola, transformacao das experiéncias
educativas, educacao critica e emancipadora, a busca por uma educacgéo diferente. Ao mesmo
tempo, contudo, a expressdo pode nos lembrar as angustias inevitaveis que, tal como no
principio de realidade psicanalitico, apontam para os limites reais entre as possibilidades
factuais e as vontades irreais ou inexequiveis.

A posicao do sujeito que deseja “uma escola diferente” ou “coerente” ndo é a de uma

transparéncia soberana que faz mover, ou como se fosse capaz, a sua intencdo com a
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possibilidade de execucdo do que deseja. Por mais que sejam nobres quaisquer tipos de
intencdo e de vontade movente que tenham por finalidade uma mudanca na educacdo, alguns
aspectos reais, isto é, um conjunto de estruturas discursivas e nao discursivas, a revelia do
sujeito que diz “eu quero”, a ele se interpdem.

As ordens discursivas; as diferentes operagdes dos dispositivos de poder, de saber, de
constituicdo de subjetividades; as estruturas arquitetonicas e as estruturas epistemoldgicas; 0s
rituais disciplinares, arraigados nas repeticdes de padrdes de comportamentos, de atitudes, de
acles; a conjuracdo historica de saberes que, mais ou menos, dimensionam as possibilidades
de perspectivar o mundo, tanto em seu ambito tedrico quanto empirico; isto tudo que Foucault
houve por bem denominar de o nosso a priori histérico ndo pode ser ignorado quando
pensamos em um “eu quero”, por mais nobre que seja, no ambito da educagio.

Pior ainda: este “eu quero” se situa, justamente, em certos condicionantes dos
saberes gque a ele sdo capazes também de possibilitar a sua consecucdo, isto €, a sua possivel
ou impossivel realizacdo. Neste caso, hada mais correto do que afirmar: querer ndo é poder.

O que buscarei desenvolver neste artigo € uma andlise acerca das condicGes pelas
quais o saber se configura como um referencial duplo para as possibilidades de experiéncias
com a educacdo. Isto significa analisa-lo no ambito de sua poténcia normativa. Saber e norma,
em nossa sociedade ocidental, também sdo responsaveis pela composi¢éo operativa de nossas
instituigcdes sociais que, concomitantemente, refundam os saberes e as normas, num constante
esforco de mais-valia normativa e normalizadora para constituir o sujeito normal, donde, mais
uma vez, o saber e a norma serao retragados.

E por isto que, para Foucault, todas as instituicdes — fabrica, escola, hospital, prisio —
tém por proposito fixar os individuos (FOUCAULT, 2001b). Esta fixacdo abrange os
processos pelos quais os individuos sdo comparados, diferenciados, hierarquizados,
homogeneizados, excluidos, partilhados entre o normal e o anormal. Numa ideia, 0 que estara
em jogo é um estudo acerca da implicacdo que o campo da educacao tem na (re)producéo do
que, COMO Veremos, passou a ser esta nossa sociedade de normalizacao.

Para tanto, apresentaremos duas partes em que tais questdes sdo desenvolvidas. A
primeira parte denomina-se normagéo e normalizacdo: efeitos da extensdo social da norma.
Nela, busco evidenciar a complexidade ativa da norma como efeito duplo na sociedade. De
um lado, os saberes produzem valores normativos — critérios cientificos, tedricos, legais e

discursos capazes de gerar a figura do normal pelo valor da norma: normar; e, de outro lado,
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como se fosse um jogo de cara e coroa, 0 normar deduz o normal e, a partir de sua emerséo, a
norma gera processos de normalizacdo: o anormal e o0 normal.

Na segunda parte, um problema surgird em torno da seguinte perspectiva: saber e
homogeneidade — porque é tdo dificil mudar os regimes tedricos e empiricos no campo da
educacdo. O intento é o de mostrar que os regimes de saberes ndo sdo excludentes do aparato
normativo. Em termos singelos: a voz que diz: “eu quero uma escola que seja diferente”
anuncia um tipo de saber subsumido em um jogo normativo e normalizante, mesmo que 0
sujeito do enunciado ndo tenha consciéncia disto.

O presente texto, entretanto, ndo busca dirimir as nossas angustias acerca da
educacdo e de suas possibilidades de transformacao. Apenas propde considerar a necessidade
de levarmos em consideracdo a extensdo real da relagdo dos saberes no campo da educagéo
com a norma. Assim, quem sabe, sera possivel pretender diagnosticar uma realidade que nédo
podemos ignorar e que, malgrado qualquer paixao, utopia e vontade afirmativa, se interpde
entre nds e o campo da educagdo, como o nosso “aquario provisorio”, conforme Paul Veyne
(2008) enfatiza, de onde podemos ainda circular e até mesmo tentar pensar e agir em busca de

uma “escola diferente”.

NORMACAO E NORMALIZACAO: EFEITOS DA EXTENSAO SOCIAL DA
NORMA

Como chegar a um bom termo para a norma? Se as possibilidades sdo tantas no
entalhe de sua definicdo, ndo é por inconsisténcia ou articulacdo precéria de sua formacdo
conceitual, mas pela abrangéncia de seu dominio. Ou sob uma expressdo original: devido a
ampla e a singular inflacdo normativa implicada na prépria norma®. Ha, contudo, no contexto
do curso de 1974-1975, denominado de Os anormais (2001a) e ministrado por Foucault no
College de France, importantes referéncias a norma que sdo bem claras. Antes, porém, de
chegar a elas, é fundamental manifestar aqui como acolherei tais proposi¢cdes. Na minha otica,
a década de setenta marcara o pensamento de Foucault pela dupla e sindptica questdo de como

os individuos e 0s grupos sdo conduzidos no Ocidente. Quer dizer, trata-se de um constante

2 A expressdo é de Francois Ewald, e julgo enriquecedor trazer aqui a interpretacéo dele. Por ela, pode-se bem
notar a norma como principio de valoragdo a nos situar numa “singular inflagdo normativa que vai cortar uma
multiplicidade de dominios técnicos e econdmicos, como o conjunto das ciéncias morais, juridicas e politicas
que vao se refletir como ciéncias normativas”. Desse modo, “a higiene, o urbanismo, a seguranga, em matéria de
poluicdo ou de energia nuclear, a qualidade dos produtos como a protecdo dos consumidores, tudo isto
procederia, indefinidamente, das decisdes normativas” (EWALD, 1992, p. 202 e 203).

© ETD - Educ. Tem. Dig., Campinas, v.14, n.1, p.121-140, jan./jun. 2012 — ISSN 1676-2592.

124



OETD

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL WWW_fae_unicamp,br/etd ARTI GO

diagnostico das redes de construcao de apoios, de formas, de mecanismos, de instituicoes e de
saberes que se voltam para o controle, o cuidado, a otimizacdo das forcas produtivas, a
disciplina — enfim, para o governo/conducdo que implica em submeter individuos e
populacgdes a certas condigOes e regras de comportamento e de atitudes. Concomitantemente, e
mesmo para amadurecer tal enfoque, Foucault comeca a sublinhar insistentemente a
indissolubilidade do saber com o poder, como o curso de 1973-1974 demonstrou, a guisa de
toda argumentacdo que toca O poder psiquiatrico (2003). A medicina psiquiatrica, enquanto
saber, tal como os demais saberes, estatui um tipo de saber cujo respaldo pratico vai ao
encontro de medidas comuns. Por isso mesmo, a definicdo de norma trard a lume a aplicacéo
de um saber cujo estatuto cientifico incide completamente sobre as “condutas normais ¢
anormais” (FOUCAULT, 2001b, p. 391).

Sendo assim, a norma se traduz como senha polivalente, cujo alcance se fia e se
dispde “como regra de conduta, como lei informal, como principio de conformidade”
(FOUCAULT, 2001b, p. 204). E, justamente por se tratar de regra, a sua razdo de ser, sempre
como referéncia que se institui de modo objetivado, confronta-se com “a irregularidade, a
desordem, a esquisitice, a excentricidade, o desnivelamento, a discrepancia” (FOUCAULT,
2001b, p. 204. Seja qual for o seu aparato, a norma age e reage “como regularidade funcional,
como principio de funcionamento adaptado e ajustado” (FOUCAULT, 2001b, p. 204). E desta

3

concepcdo, entdo, que submerge todo tipo de “‘normal’ a que se opord o patologico, o

morbido, o desorganizado, a disfungdo” (FOUCAULT, 2001b, p. 204)*.

% Embora o foco encontrado na obra de Georges Canguilhem, O normal e o patoldgico, seja totalmente distinto
daquele trabalhado por Michel Foucault, acentuando “que ndo se ditam normas a vida”, dada a inexisténcia de
uma patologia objetiva, pois a “vida é essa atividade polarizada de conflito com o meio, e que se sente ou nao
normal, conforme se sinta ou ndo em posi¢cdo normativa”, donde o “homem normal ¢ o homem na natureza”,
julgo que podemos encontrar algo que nos ajude a iluminar esta problematica da norma mesmo em Foucault
(CANGUILHEM, 2006, p.174 e 234). Cerca de vinte anos ap6s a publicacdo de O normal e o patolégico,
Canguilhem elabora algumas Novas reflexdes referentes ao normal e ao patoldgico. Em uma delas, intitulada
“Do social ao vital”, lemos algo de extrema importincia: “quando se sabe que norma é a palavra latina que quer
dizer esquadro e que normalis significa perpendicular, sabe-se praticamente tudo o que é preciso saber sobre o
terreno de origem do sentido dos termos norma e normal, trazidos para uma grande variedade de outros campos.
Uma norma, uma regra, ¢ aquilo que serve para retificar, por de pé, endireitar. ‘Normar’, normalizar € impor
uma exigéncia a uma existéncia, a um dado, cuja variedade e disparidade se apresentam, em relagdo a exigéncia,
como um indeterminado hostil, mais ainda que estranho”(CANGUILHEM, 2006, p. 201). Ora, conforme Potte-
Bonneville (2004), sdo as normas presentes nos tecidos sociais, inventadas e aplicadas com o intuito de impor
uma exigéncia a uma existéncia, que fazem da norma uma peca mais do que fundamental para chegar a
compreensdo de que o sujeito na histdria ocidental é tramado sob as longas e continuas linhas que multiplicam as
regras aplicadas sobre ele. Poderiamos ainda dizer que as normas revivem a historia dos limites de nossa cultura.
Historia, por sua vez, que “traga um limite”, “uma divisdo original”, como Foucault ja colocava em 1961 no
prefacio original & Historia da loucura.
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Com efeito, a norma permite a aplicacdo constante de um exame perpétuo, visando a
um campo de regularidade, no interior do qual vai se avaliar sem cessar cada individuo, para
saber se esta conforme a regra, a norma que definiu a sua finalidade. Dada a sua capacidade de
produzir uma finalizagdo que foi trabalhada pelas aplicacdes rigorosas de controle e de
disciplina, a norma também institui uma referéncia regular com o intuito de fazer conformar a
essa referéncia um grupo de individuos qualquer. Assim, a compreensdo signalética da
finalizagdo da norma, ou seja, os efeitos que ela obtém, serd ou a normacgédo (normation), no
primeiro caso, ou a normalizacdo (normalisation), no segundo, pois a norma esta para a
invencdo e a aplicacdo tanto das técnicas quanto das tecnologias positivas de poder. E isso
representa duas situacdes distintas, embora ndo totalmente estranhas uma a outra.

De um lado, normacdo se d& por meio de todos os processos disciplinares que,
apoiados, interpenetrados, margeados pela norma — sem ignorarmos que toda “lei se refere a
uma norma”, que “a lei tem um papel e fungdo de codificar a norma, de operar em relagio a
norma uma codificagdo” (FOUCAULT, 2004, p. 58) — forjam e alcangam para seus objetos o
estatuto de normal. Assim, “a disciplina normaliza” por quatro motivos. Primeiro, porque ela
“analisa, decompoe, decompde os individuos, os lugares, os tempos, os gestos, 0os atos, as
operacdes. Ela os decompde em elementos que sdo suficientes para serem percebidos de um
lado e modificados de outro” (FOUCAULT, 2004, p. 58). Segundo, “a disciplina classifica os
elementos assim percebidos em funcao de objetivos determinados” (FOUCAULT, 2004, p.
58). Isso quer dizer que ela se instala por adestramento para obter os melhores gestos, as
posturas, as atividades, a fim de empalmar os melhores resultados. Entéo, e por conseguinte, a
“disciplina estabelece as seqiiéncias ou as coordenadas melhores possiveis” a se fazerem
sentir no “encadeamento de uns gestos com outros: como repartir os soldados para uma tarefa,
como distribuir as criancas escolarizadas nas hierarquias e no interior de uma classificagdao”
(FOUCAULT, 2004, p. 59), ou seja, como comparar, diferenciar, hierarquizar, homogeneizar,
excluir. Finalmente, “a disciplina fixa os procedimentos de adestramento (dressage)
progressivo e de controle permanente e, enfim, a partir dai, estabelece a divisdo entre aqueles
que serdo considerados como inaptos, incapazes e os outros” (FOUCAULT, 2004, p. 59).

Em termos simples, sob os auspicios da norma, a disciplina faz a divisdo operacional
do normal e do anormal. Trata-se, portanto, mais de uma normacéo que de uma normalizacao,
pois, neste caso, o “fundamental e primeiro na normalizacgéo disciplinar ndo € o normal e o

anormal, mas a norma” (FOUCAULT, 2004, p. 59); ou seja, por ser o carater da norma

© ETD - Educ. Tem. Dig., Campinas, v.14, n.1, p.121-140, jan./jun. 2012 — ISSN 1676-2592.

126



OETD

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL WWW_fae_unicamp,br/etd ARTI GO

primitivamente descritivo por ser ela concebida assim, “a determinagao € 0 reconhecimento do
normal ¢ do anormal se torna possivel” (FOUCAULT, 2004, p. 59).

Ao contrério, de outro lado, se os processos de disciplina partem de uma norma e,
relacionados as formas de adestramento efetuadas por ela, chegam a distinguir o normal do
anormal, no caso da normalizacdo, observamos exatamente o inverso. Situando o normal e o
anormal a partir da acdo da norma que reflete um tipo de identidade produzida, vem a tona um
segmento sem continuidade e sem ruptura, portador de um coeficiente de distribuicdo e de
organizacdo que forma um tipo qualquer de populagdo. Nada impede, de tal modo, sustentar
que a populacdo em Foucault representa “a curva normal” estatuida globalmente a incidir
sobre os portadores das condicbes que se avizinham, que se enquadram nas mesmas
estatisticas, sob as valoragdes aproximativas, no minimo. Populagdes diferentes resultam das
coabitagOes diferentes associadas as latitudes estranhas ou afins umas das outras. Aqui, em
termos foucaultianos,

vamos ter uma marcacdo do normal e do anormal, vamos ter uma marcagdo das
diferentes curvas de normalidade, e a operacdo de normalizacdo consistira em fazer
jogar uns em relacéo aos outros estas diferentes distribuicbes de normalidade e a
fazer de modo que os mais desfavoraveis sejam conduzidos aqueles que sdo 0s mais
favoraveis. Temos entdo aqui algo que parte do normal e que se serve de certas

distribuicdes consideradas como mais normais que as outras, mais favoraveis, em
todo caso, que as outras (FOUCAULT, 2004, p. 65).

Os processos de normalizacdo, portanto, partem do que se estabilizou como normal
para se deduzir uma norma; quer dizer, um principio ou pratica por intermédio do qual a
norma se fixa e desempenha um papel operatério, focalizado nas divisfes dos individuos que
figurardo no interior de uma dada populacdo, de uma curva normal.

Por esta via, € possivel apreender a forca onicirculante da norma. Embora seja capaz
de plasmar todo tipo de processos negativos, melhor dizer, excludentes, pois tanto 0 normal
quanto o anormal se descolam um do outro, sob outra perspectiva, a norma se instaura
também por um processo positivo que serd todo aquele concernente a inclusdo que ela é capaz
de produzir. Sem demora, entdo, faz sentido pensar que, de fato, “tornamo-nos uma sociedade
essencialmente articulada sobre a norma” (FOUCAULT, 1994, p.75).

De um lado, porque a norma “implica um sistema de vigilancia, de controle. Uma
visibilidade incessante, uma classificacdo permanente dos individuos, uma hierarquizacao,
uma qualificacdo, o estabelecimento de limites, uma diagnosticabilidade” (FOUCAULT,

1994, p.75). Logo, para que este circulo se feche, “a norma torna-se o critério da divisdo dos
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individuos” (FOUCAULT, 1994, p.75). Entrementes, de outro lado, porque os individuos sao
imantados sob circulos de normalidades, hd& uma norma que faz reproduzir esses mesmos
circulos, a medida que denotam a conjugacio dos que se situam nas mesmas condicdes. E a

norma aplicada as populages distintas. Assim, Foucault argumentou que

na época atual, todas essas instituicdbes — fabrica, escola, hospital psiquiatrico,
prisdo — tém por finalidade ndo excluir, mas, ao contrario, fixar os individuos. A
fabrica ndo exclui os individuos; liga-os a um aparelho de producdo. A escola ndo
exclui os individuos, mesmo fechando-os; ela os fixa a um aparelho de transmisséo
do saber. O hospital psiquiatrico ndo exclui os individuos; liga-os a um aparelho de
corre¢do, a um aparelho de normalizac&o dos individuos. O mesmo acontece com a
casa de corre¢cdo ou com a prisdo. Mesmo se os efeitos dessas instituicbes séo a
exclusdo do individuo, elas tém como finalidade primeira fixar os individuos em um
aparelho de normalizagdo dos homens (20014, p.1482).

Ora, o fundamental, aqui, a meu ver, é evidenciar que o papel da relacdo norma-
disciplina foi crucial para que se estabelecessem as estratégias e as taticas presentes nos
mecanismos aplicados com o intuito de conduzir individuos e de formar grupos a partir dos
coeficientes de homogeneizacdo. De tal modo, o que deve ser sublinhado é a profusdo do
poder de normacéo e de normalizacdo na extensdo social da norma. Tanto €, que o proprio
Foucault argumentou que “a disciplina ndo foi tdo importante e tdo valorizada a ndo ser a
partir do momento onde se tentava gerir a populagao” (FOUCAULT, 2004, p. 110). E o
significado disso, ainda a ser apreendido em seu alcance na sociedade contemporanea, faz-nos
pensar ndo simplesmente em “gerir a massa coletiva dos fenomenos ou geri-los no nivel de
seus resultados globais; gerir a populacdo significa geri-la igualmente em profundidade, geri-
la sutilmente e geri-la no detalhe” (FOUCAULT, 2004, p. 110).

Nesse caso, COmMO veremos a seguir, importa pensar a relacdo entre a nervura da
norma e a consolidacdo de um tipo de saber que se tornou o saber da instituicdo escolar.
Enquanto aparelho disciplinar, a escola também é um aparelho de transmissdo de saber. E
seria impensavel atingir um nivel tdo homogéneo de sua “populagdo”, que veio a ser
conhecida por alunado, estudantes, educandos — criancgas, jovens e adultos em formacdo —,

sem a logica estratégica de um saber igualmente normativo e normalizador.

© ETD - Educ. Tem. Dig., Campinas, v.14, n.1, p.121-140, jan./jun. 2012 — ISSN 1676-2592.

128



OETD

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL WWW_fae_unicamp,br/etd ARTI GO

SABER E HOMOGENEIDADE: PORQUE E TAO DIFLCIL MUDAR OS REGIMES
TEORICOS E EMPIRICOS NO CAMPO DA EDUCACAO

Suponho que qualquer tentativa de problematizar o campo da educacao se condicione
a uma operacdo bem precisa: algum reposicionamento face ao saber. Se atentarmos para o fato
de que a educacdo se circunscreve as cadeias produtivas de saberes atinentes as ciéncias
humanas, &reas de multiplas configuracbes que buscam fundamentar e gerir a sua
empiricidade, vemos a dificuldade que se instala nas finalidades que as proprias intengdes
educativas empreendem. No limite, cada registro de saber que respinga no campo da educacéo
ou que seja nele referéncia maior de tais finalidades, dispord um jogo de verdade para o qual,
forcosamente, a conjuncéo subjetiva em formacéo dos individuos estard em xeque®. Nesta
dimensdo, como veremos, 0S saberes S30 responsaveis por garantir uma ascensao
normalizadora da funcédo de educar.

Seja como for, no saber é possivel encontrar pontos de sutura tao fortes a condicionar
a estrutura do encaminhamento de relac6es de forcas, pois, para Michel Foucault — e isto ndo €
nenhuma novidade —, toda instancia de saber funciona antes como instancia de poder, cuja
engrenagem também operara sob a dependéncia do saber. O saber ndo deixara de envolver o
poder, os pontos de aplicacdo pelos quais, vis-a-vis, “as relagdes de poder ddo lugar a um
saber possivel, e o saber reconduz e reforca efeitos de poder” (FOUCAULT, 1987, p. 31), 0
gue deve ser sempre levado em consideracao.

A julgar pelas peculiaridades da trajetoria da historia ocidental, o saber, em nossa
atual sociedade, assume estratégias hiperbdlicas em sua eficiéncia, chegando, mesmo, a
regular todos os planos, os encadeamentos e as experiéncias das coisas, enquanto producao
objetiva; e as relagdes e as praticas humanas, enquanto producdo subjetiva. Nesse nivel, o
saber arma-se e apresenta-se na positividade da verdade cientifica, na positividade dos
dispositivos e na positividade das ac¢Ges, pois ele incita & verdade, a tudo que o poder acampa
e as manifestaces de conduta. No limite, faz-nos ver que toda producéo historica é regulada,
pois tipos diferentes e determinados de saber estdo aplicando as suas for¢as nessa producao.

* Apenas um exemplo: podemos pensar no ambito das implicacdes didéticas, das fundamentaces de
determinada teoria da educacdo e, até mesmo, de uma visada politica educacional que a apropriacéo e a difusao
do pensamento de Jean Piaget (1896-1980), pelo campo da educacéo, trouxeram para a educacdo brasileira. A
saga do construtivismo testemunhou e continua a testemunhar esse embate e a determinar o que se faz com a
formacéo dos sujeitos que sdo, pelo construtivismo, direta ou indiretamente, afetados.
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Ha uma relevante passagem de As palavras e as coisas que introduz de maneira
muito esclarecedora 0 ambito do saber como operador dos mecanismos da progressao da
verdade, portanto, em seus planos reguladores. Nela, Foucault situa algumas formas pelas
quais o sujeito pode se tornar, numa dada época, objeto de conhecimento e, inversamente,
como esse estatuto do objeto de conhecimento teve efeito sobre as teorias do sujeito enquanto
ser que vive, fala e trabalha. Eis a passagem:

as ciéncias humanas néo tratam a vida, o trabalho e a linguagem do homem na maior
transparéncia em que se podem dar, mas naquela camada de condutas, de
comportamentos, de atitudes, de gestos ja feitos, de frases ja pronunciadas ou
escritas, em cujo interior eles foram dados antecipadamente, numa primeira vez,

aqueles que agem, se conduzem, trocam, trabalham e falam (FOUCAULT, 1999, p.
490).

E possivel enxergar, no texto de Foucault, por intermédio do exemplo das ciéncias
humanas, o homem ja como objeto dissolvido, pois é dependente da relatividade de
perspectivas com as quais € tomado por objeto, no peso do saber como verdade reguladora.
Melhor ainda, no peso do saber engendrado pelo poder inventivo, pois nenhum poder esta
ligado ao desconhecimento, “masJ...], a0 contrario, s6 pode funcionar gracas a formacdo de
um saber” (FOUCAULT, 2001b, p. 64).

Os efeitos contidos nestes termos sdo tdo evidentes quanto assustadores. Revelam o
aspecto englobante das ciéncias humanas que, a partir de suas pretensdes de abordagem e de
entendimento acerca do homem, convocam todos os diversos tipos de saberes que, de
antemao, atuam sobre o préprio homem de forma reguladora. Assim, a cada instante que se
indaga pelas condi¢cbes de saberes que referenciam o campo da educacdo, ao mesmo tempo,
atingem-se as formas pelas quais as regularidades discursivas acabam se naturalizando no seu
esteio epistemoldgico e em suas justificativas empiricas. Ainda mais por que essa atuacao se
da, notadamente, no registro das condutas, alids, no ambito das empiricidades mais essenciais.

Nesse caso, note-se a armadilha, um tipo de saber foi necessario como engrenagem
antecipada para fazer mover as condutas. Donde, entdo, é possivel encontrar, desde o nivel do
saber em seu aspecto cientifico, ou melhor, em suas verdades cientificas, as expressoes de
forcas reguladoras a agir constantemente nas coletaneas discursivas que caracterizardo esta ou
aquela ciéncia, enquanto esta mesma ordem cientifica redobrara, em acao ja antecipada — pois
teorizada —, as formas préaticas capazes de suscitar e de formar o proprio tecido de suas

experiéncias. No limite, ao pensar na relagdo saber e sujeito, encontraremos neste recorte a
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expressao de reposta mutabilidade, a indicar que ndo ha forma terminal acabada para o sujeito,
pois jamais deixara de ser alvo de reverberacdo das constantes aplicacdes do saber.

Sendo assim, é preciso dilatar para niveis mais corriqueiros e ordinarios, para a
porosidade mais extensiva das camadas de condutas, que extrapolam o que vem a ser o saber
na educacao, a medida que ela o refina e o pulveriza, em sua eficiéncia reguladora. Mais do
que isso, chegar a Orbita das “imensas possibilidades de discurso”, “discursos da banalidade”,
como também das praticas com elas interligadas (das possibilidades de discurso), a fim de ndo
ignorarmos 0 uso e a aplicagdo de “um certo saber do cotidiano, a0 menos parte de sua
origem, e com ele, uma grade de inteligibilidade que o Ocidente comecou a colocar sobre
nossos gestos, sobre nossas maneiras de ser e de fazer” (FOUCAULT, 1994b, p. 248),
amalgamando desde o siléncio mais calido “a mesquinharia tido vergonhosa de suas inteng¢des”
(FOUCAULT, 1994b, p. 244)°. Que, concebido desta forma, é inegavel dizer, torna-se
absolutamente impossivel e insensato intentar atingir o saber em seu fundo. Recoberto e
entrecruzado com a trama do cotidiano, ele se perde e se confunde com as infinitas historias
minusculas a latejar em rotas desconhecidas da existéncia humana.

Tal perspectiva € de extrema valia. Ela desloca a possibilidade de pensar que as
grandes implicacdes de uma capacidade reguladora, na educacdo, vém a luz apenas por
intermédio das destacadas fundamentacdes tedricas ou das celebradas discussdes em torno de
praxis. Toda e qualquer maneira gestual, da mais simples a mais banal forma cotidiana, até o
refinamento mais ritualistico de um procedimento, condiz com a mesquinharia reguladora do
saber. Em termos mais simples: ndo somos inocentes quando nos encontramos numa relacéo
educacional qualquer. Da producéo a reproducdo de uma pedagogia cotidiana e amparada por
um savoir-faire ingénuo, ou colado a determinada representacdo de papel social — o professor
que aprendeu a fazer repetindo outros fazeres, mas sem saber por que o faz —; da pretensa
lucidez mais arguta enraizada em uma teoria qualquer, é a engrenagem movente do saber que

estad em operacdo. Saber que faz dizer, que faz agir, que faz poder fazer, que faz poder saber.

® Ter em mente, a este propésito, a interpretacdo de Deleuze, é ndo abrir mdo de uma importante chave
esclarecedora de analise do saber. Levando em conta que “o saber ¢ um agenciamento pratico, um dispositivo de
enunciagdo e de visibilidade”, entdo, poderia por em relevo que o saber, além de ndo ser a ciéncia, est orientado
para toda e qualquer pratica: “Apenas existem praticas, ou positividades, constitutivas do saber: praticas
discursivas de enunciado, praticas ndo-discursivas de visibilidades” (DELEUZE, 1986, p. 58-59). Isso ajudara a
buscar no saber os procedimentos estabelecidos por certas praticas cujos exercicios e dominios chancelam
processos e procedimentos indissociaveis de certos agenciamentos de forcas necessarios para a formagdo do
sujeito como func¢do derivada dessas préticas.
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Né&o é sem sentido, entdo, que, ao tomar a ideia de grade de inteligibilidade do saber a
partir de suas intencdes, Foucault argumentou que é permitido ver emergir um saber que “nao
toma corpo somente em textos tedricos ou nos instrumentos de experiéncia, mas em todo um
conjunto de praticas e de institui¢des” (FOUCAULT, 1994a, p. 844). Dessa maneira, a sua
condicdo de existéncia depende do que ele designou de “maquinaria”, isto €, de uma série de
aparatos que “incita, suscita, produz; que faz agir ¢ falar” (FOUCAULT, 1994b, p. 251). H4,
outrossim, um processo de convergéncia do saber para si mesmo, dentro desta maquinaria.
Uma vez que ele é insepardvel dos procedimentos que o estabelecem, como se isso ndo
bastasse, também € capaz de criar novos procedimentos para efetivar as suas aplicacdes. E
sera no ambito dos processos de seu ordenamento, no alcance de sua homogeneizacao,
condig&o sine qua non de toda regulamentacdo, acrescida de sua relagdo com a norma, que o
saber atuara, desdobradamente, efetivando-se na direcdo da ordem das coisas, dos individuos e
dos grupos humanos; enfim, conectando-se diretamente com as técnicas e as tecnologias
aplicadas a conducao de tudo e de todos, portanto, ao ponto fundamental da constituicdo dos
sujeitos: o da disciplina.

Na realidade, o entendimento do saber permite antecipar a estrutura fundamental do
poder disciplinar porque, alias, ele ndo viria a ser, se ndo fosse imanente a formacdo, a
organizacdo e a circulacdo de um saber. Para ser mais preciso, de aparelhos de saber, quer
dizer, de instrumentos efetivos a viabilizar a sua acumulacdo, “de técnicas de arquivacao,
conservagao e registros, de métodos de investigacdo e pesquisa, de aparelhos de verificagdo”
(REVEL, 2002, p. 56), enfim, uma série amplamente contundente capaz de dar-lhe
visibilidade e circulacdo desde essas intervengdes. Mas como o saber se tornou disciplinado a
ponto de desdobrar a disciplina, a partir dele mesmo? Ou ainda, como o saber passou a infligir
todo tipo de correcéo e de atuacdo disciplinar, assim, reativando o campo normativo?

Quando certos procedimentos intervieram a fim de organizar cada saber como
“disciplina” do conhecimento, processou-se, nas dobras epistemoldgicas do século XVIII-
XIX, as quais, concernente a isto, ainda somos herdeiros, um tipo de empreendimento que
desenvolveu, junto a todo saber, novas regulamentagdes com o propoésito distributivo de
equivaléncias e de exclusdes. E possivel dizer que as formulacBes de problemas especificos
advindos de um saber que se especializa como ciéncia, como dominio geral regulador de
diferentes saberes, irdo se desdobrar “no século do disciplinamento dos saberes” imbricado

com os problemas de “homogeneizacdo, normalizagdo, classificagdo e centralizacao”
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(FOUCAULT, 2002, p. 216). E, nisto, ja pouco importa o tipo de objeto que a ciéncia focaliza
ou enquadra, sobretudo ao pensar em referéncias ou quadro tedérico de compreenséo;
raramente ela se desvirtua da “organizagdo de cada saber como disciplina”, do
“escalonamento desses saberes” e de sua “intercomunicagdo, sua distribuicdo, sua
hierarquizacao reciproca numa espécie de campo global ou de disciplina global a que chamam
precisamente a ‘ciéncia’” (FOUCAULT, 2002, p. 217-218). E ndo seria, assim, toda
concepgdo possivel de um objeto chamado sujeito, passivo de um entendimento ja téo
disciplinado e arraigado nas regras que subsistem, explicita e implicitamente, em qualquer
forma de saber? A dependéncia de sua enunciacdo, a priori, ja indicaria isto. Ha mais,
contudo.

Para processar o saber dessa maneira, seria interessante ter em mente o eixo pratica
discursiva/enfrentamento de poder, por onde Foucault concebeu “um imenso e multiplo
combate dos saberes uns contra 0s outros — dos saberes que se opdem entre si por sua
morfologia propria, por seus detentores inimigos uns dos outros e por seus efeitos de poder
intrinsecos” (FOUCAULT, 2002, p. 214). S&o, no minimo, curiosos, embora as
consequéncias sejam mais amplas, os resultados advindos dessa forma de combate. Além dos
enfrentamentos inevitaveis ao redor das disputas pela fixacdo dos discursos, a fim de lograr a
melhor chave de entendimento acerca das positividades e das coisas entrelacadas a elas, a
dependéncia inconteste do sujeito como fragmento consequente de um saber dispensado a sua
visibilidade, concomitantemente, vai lhe negar a luminosidade extraviante, quando ndo é
encontrada em nenhum tipo de saber. As forcas que agem sobre ele, desse ponto de vista, sdo
as forcas que permitirdo, inicialmente, seus modos de ser. Incontornavel “destino” ao qual o
saber esta sujeito e o qual pouco pode controlar.

N&do sem sentido, além disso tudo, Michel Foucault localizou, muito bem, quatro
procedimentos responsaveis por movimentar a fortuna dessa morfologia do saber, cujas
conexdes articular-se-do como delineadores de sua instancia disciplinadora, todas elas ligadas
a extensdo social da norma: processos de selecdo de saberes, normalizacdo, classificagdo e
homogeneizagéo.

Nos processos de selecdo de saberes, foi necessario que houvesse ou que se
processasse um tipo de “eliminagdo, a desqualificacdo daquilo que se poderia chamar de
pequenos saberes inuteis e irredutiveis”, até mesmo, “economicamente dispendiosos”

(FOUCAULT, 2002, p. 215). Em jogo, a emersdo de linhas delimitadoras, portanto
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constritoras, responsaveis pela elaboracdo de uma espécie de selecdo de saberes cuja
homogeneizacdo a se firmar estaria sempre em consonancia com a estabilidade capaz de
produzir, ou seja, de fornecer um estatuto reconhecido acerca do que se pretende. E assim que
0 louco ndo estd mais preso a sua loucura, mas ao saber que produz a sua loucura; o preso nao
estara limitado as grades, mas ao Direito-Medicina legal que passa a atribuir e a determinar a
sua periculosidade; o doente ndo mais fadado ao destino de sua doenca, mas a toda sorte de
manipulacdo de um saber que a clinica dispensa a sua doenga; o sujeito ndo mais detido em
sua subjetividade inefavel, mas nos limites dos saberes que estabeleceram todas as suas
finitudes — enfim, os terrenos de suas a¢Bes sob alguns campos de experiéncias.

Na mesma proporcao, € assim que o campo da educacao, inevitavelmente relacionada
a histéria de suas empiricidades, alojard na escola toda forma de saber possivel, como
condigdo normativa para se educar, e desqualificard outros tipos de saberes. As constantes
reformas empreendidas neste amplo dominio, das politicas as pedagdgicas, testemunham a
dindmica reguladora do saber que avaliza como caduca uma pratica e a outra como inovadora,
desqualificando aquela e enaltecendo esta. Educar torna-se, com efeito, um ato condicionado
as selecdes de sabres que chancelardo o seu ato, a0 mesmo tempo, como adequado e
pertinente, ou como inadequado, ultrapassado e erréneo.

Em decorréncia desse estatuto, em segundo lugar, vé-se cristalizar o veio da
normalizacio do saber. E dizer, normalizacdo dos saberes dispersos, permitindo “ajusta-los
uns aos outros, fazé-los comunicar-se entre si, derrubar as barreiras do segredo e das
delimitacGes geograficas e técnicas, em resumo, tornar intercambiéveis ndo s6 os saberes, mas
tambeém aqueles que os detém” (FOUCAULT, 2002, p. 215). Expressdo mais contundente da
homogeneizacdo, a normalizacdo do saber eleva a Gltima poténcia a capacidade de certas areas
do conhecimento cientifico penetrarem ubiquamente em todos os niveis da existéncia, como
vai se processar com “a medicaliza¢do geral do comportamento, das condutas, dos discursos,

dos desejos, etc.” (FOUCAULT, 2002, p.46)®. Ndo sem, contudo, se valer do par siamés de

® A este propésito, se lembrarmos de como Foucault prezava os acontecimentos no prisma da atualidade,
sobretudo concernente a uma visdo critica que ndo se conforma ao atual, mas que distende nele outras forcas a
fim de provocar novas experiéncias, ficariamos ainda mais sensibilizados pelo diagnostico preciso, elaborado por
Francois Ewald (1997), referente a atualidade dos processos de medicalizagdo nos quais estamos,
independentemente de nossa vontade, envolvidos. Assim argumenta Ewald: “E preciso constatar que, hoje, a
medicalizacdo nunca foi tdo forte e nem incitante. O que significa dizer que é no seio do exercicio da medicina
gue hoje se encontra os lances de poder mais graves, mais fundamentais. E a medicina que desponta, a medicina
genética, ¢ uma medicina cujo andncio é um império terrivel. Temivel porque é uma medicina que tem uma
caracteristica previsivel: a partir de agora tem-se a possibilidade, ao menos potencialmente, de saber para cada
um de nos, antes mesmo de nascermos, nossas predisposi¢des a doengas que teremos” (EWALD, 1997, p. 210).
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toda disciplina, que é a vigilancia desses mesmos comportamentos, condutas, discursos,
desejos, enfim.

A medicina, assim, é o exemplo mais acabado da normaliza¢do do saber em seu nivel
de aplicagdo. Por ele, os cenarios da selecdo, da qualificacdo, da utilizacdo da vida e da morte,
do controle, do policiamento dos instintos e dos prazeres — enfim, dos enguadramentos
quantitativos e qualitativos do que sera prejudicial ou ndo a vida passardo a atuar como forca
de sujeicdo; como forca difusora, a exigir a correta justificativa a tudo que se faz. O sujeito,
assim, também vai se constituindo como espectro deformado da acdo desse saber
normalizado.

Mas é claro que, se hd um lugar onde saberes se intercambiam para buscar
equivaléncias estratégicas de consolidacdo de certas praticas, esse lugar € o campo da
educacdo. Psicologia, sociologia, antropologia, histéria, filosofia, linguistica, para nos
valermos de apenas alguns exemplos, tecem e retecem, como as fiandeiras do Destino, 0s
ajustes necessarios que projetam certo ponto de vista cego, concernente ao entendimento, do
que venha a ser educar, a educacao, certa experiéncia educativa, etc. Pior ainda, € a associa¢cdo
das fungdes “psi” e a sua recorréncia na educagdo — psicopedagogia, psicologia da educacéo,
psiquiatria — que, na atualidade, revigoram com forca institucional e discurso de autoridade o
conclame empirico de observacdo e de atencdo ao anormal. O mesmo empreendimento, é
claro, faz ressaltar o seu outro, isto é, conclama a ordem o normal como referéncia anteposta
ao anormal: escola como lugar de producdo de comparagbes, de hierarquizacgdes, de
emparelhamento das distingdes meritocraticas — alunos bons, ruins, inteligentes, atrasados,
bem comportados, arredios — a lista se estende.

Com efeito, do garotinho deficitario, problematico, indisciplinado, ao superdotado, é
da medicalizacdo da educacdo que nos avizinhamos e, a partir dela que se outorgam as
justificativas mais intervencionistas nas familias, nas criangas, nas préaticas pedagogicas.
Lugar cego de onde quem fala pode ser um médico que ndo sabe educar e de um educador que
ndo sabe medicar: mas ambos se entendem muito bem, pois, malgrado as diferencas das

ordens discursivas, € um saber normativo que esta em jogo e em operagéao.

Incrivel notar, a julgar por estes termos, como se delineia uma possibilidade de sujeigdo in vitro ndo a um saber,
mas ao mapeamento de experiéncia que ndo mais fugiria ao nosso espanto, ao desconhecido — experiéncia
determinante, experiéncia apreendida a priori. A vida a ser concebida, de antemao, passa a ser selada a guisa de
um saber controlador de suas reais potencialidades.
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Entretanto, ainda ha mais. Em terceiro lugar, com o intuito de canalizar com eficacia
0 aspecto normalizador do saber, ou seja, de otimizar a sua aplicacdo, uma classificacdo
hierdrquica serd acionada. Doravante, como argumentou Foucault (2002, p. 215-216), é
permitido, de certo modo, encaixar 0os multiplos saberes “uns nos outros, desde os mais
especificos e mais materiais, que serdo a0 mesmo tempo os saberes subordinados, até as
formas mais gerais, até os saberes mais formais, que serdo a um sO tempo as formas
envolventes e diretrizes do saber”. Com efeito, na ordem dos saberes, de onde se fala, como se
fala e a sua finalidade, evidenciardo a rede hierarquica na qual todos estamos implicados.
Além disso, é claro, em jogo encontra-se o que € permitido fazer, sob a chancela de um saber
que difunde as suas regras homogéneas em seus espacos acolhedores, quer dizer, o saber se
aplicard em todos os niveis de condutas hierarquizando, assim, tanto o agente quanto a a¢&o.

Quem pode falar, onde, quando, quanto e sobre o que compde 0 consenso normativo
mais aceitavel no ambito da educacdo. E, para esta possibilidade ndo correr o risco de perder a
forca de seus efeitos numa eventual falta de referéncia ou de diretriz, a0 mesmo tempo
hierarquica, uma outra operagdo se processara com o intuito de permitir o “controle desses
saberes”. Trata-se da irradiacdo centralizada dos saberes. A centralizagdo ‘“assegura as
selecdes e permite transmitir a um s6 tempo de baixo para cima os contetdos desses saberes, e
de cima para baixo as direcGes de conjunto e as organizacbes gerais que se quer fazer
prevalecer” (FOUCAULT, 2002, p. 216). Mas algo, nisso tudo, ndo esta claro: quem ou o que
é o responsavel por todas estas operacgdes realizadas a fim de disciplinar o saber?

A notar pelos termos postos na explicacdo da centralizacdo do saber, sobretudo por
sua relacdo com as organizacGes gerais que o fazem prevalecer, ndo se trata de buscar a
nascente determinante dessas disposi¢des; a sua origem transparente. Mesmo que as relacGes
de controle impostas pelo Estado Moderno a partir do século XVIII sejam fundamentais,
como o proprio Foucault explicou no contexto destas questdes, sou da opinido de que, sob o
manto do dispositivo, da implicagdo permanente entre saber-poder e das relagdes de forcas,
estas operagcOes s&o como processos de racionalizagdo do saber. Sdo as interagdes que contam
para a sua eficacia. Impossivel ndo dizer, assim, que “os niveis, cortes, estratos, a0 mesmo
tempo quantitativos e qualitativos, entre os diferentes saberes” se tocam numa forma de
“saberes multiplos, independentes, heterogéneos e secretos, e ndo no progresso constante do
dia sobre a noite” (FOUCAULT, 2002, p. 215). Que haja certa astlcia do saber ai me parece
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evidente, pois, no fundo, mesmo o excluido pelo jogo da homogeneizacédo o foi para trazer a
tona uma forma correlata a excluséo: por exemplo, o desqualificado.

Podemos ver que as engrenagens responsaveis por essas operacdes sdo mediacoes
historicas que ndo escapam ao microacontecimento. O triste destino nosso, no Ocidente, € o de
depararmos em qualquer canto com qualquer tipo de saber agente de uma construcdo de
inteligibilidade, arraigado, desde a sua constituicdo, nesta trama tdo complexa e apertada que
perpassa o saber da ciéncia, do Estado, das préaticas, ao saber ignorado; enfim, todo saber
pautado numa relagédo de forca que normatiza e normaliza. Saber que compele a um umbral de
passagem, de situacao, de condi¢fes para o vir a ser, contanto que a sua fundacdo mesma néo

escape as suas regras.

CONSIDEBAC}()ES FINAIS: ENTAO O SABER ENGESSA O CAMPO DA
EDUCACAOQO?

Em que pesem tais termos, na préatica, é possivel ver, em dois niveis, 0 que acarreta
todo esse contexto geral. Em um primeiro nivel, torna-se inegavel que a propria maneira pela
qual o saber foi estruturado no Ocidente revela os aspectos de suas aplicacbes como
estratégias cujos propdsitos vao ao encontro de um “mundo do regulamento indefinido, do
regulamento permanente, do regulamento perpetuamente renovado, do regulamento cada vez
mais detalhado” (FOUCAULT, 2004, p. 348). O refinamento e a progressdo dessa vitalidade
regulamentar ndo se explicam somente pela disposicdo de um saber que se orienta numa
direcdo concreta, porém, ainda mais por qualquer principio, regra, lei ou discurso cujos
funcionamentos moveis, permanentes, parciais ou detalhados sdo voltados para uma
realizacdo qualquer.

Em um segundo nivel, o saber disparard um tipo de agenciamento téo eficaz que sera
capaz de criar condigdes para um ordenamento tdo profundo e permanente do tempo, das
atividades, dos gestos e das aplicagOes distintas dos saberes. A regulamentacdo, assim, nos
colocara no mundo da ordem; de “uma ordem pela qual os corpos ndo sdo sendo superficies a
atravessar e volumes a trabalhar, uma ordem que é como uma grande nervura de prescrigoes,
de sorte que 0S cOrpos sejam assim parasitados e perpassados pela ordem” (FOUCAULT,
2003, p. 04). E desse prisma, alis, que confluirdo as técnicas e as tecnologias politicas como
instrumentos de toda ordem sob a qual a matéria potencial a ser trabalhada em favor de uma

subjetividade, os corpos individuais e os coletivos sofrerdo as efetivagdes determinantes de
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forcas. Tanto é assim que “a norma é o que pode tanto se aplicar a um corpo que se quer
disciplinar quanto a uma populacao que se quer regulamentar” (FOUCAULT, 2002, p. 302).

Levando isso a bom termo, podemos pensar 0 quéo evidente toda relagéo entre teoria
e prética se torna miscivel. Ambas dizem respeito e expressam 0 mesmo umbral por onde as
“palavras e as coisas” passam e tornam a ser o que sao. Nada mais ingénuo, portanto, pensar
que afetar uma perspectiva ndo seja afetar a outra. Nao é a toa que paira sobre nds uma séria
dificuldade nas necessidades, quais sejam elas, de alterar, de rever, de transformar ou de
propor algo novo no campo da educagdo. Tanto os saberes que compdem toda série de saber
sobre a educacdo, como a propria educacdo, deveriam ser questionados na fundamentacédo
epistemoldgica de suas normacoes e de seus efeitos normalizantes. O mesmo com relacao as
praticas que tais saberes refundam e justificam.

A julgar que se coaduna com o saber um sistema de nervura de prescrigdes, seguindo
0 pensamento de Michel Foucault, poderiamos dizer, imantados pela forca da mesma
metafora, que a norma seria a parte central, a propria medula espinhal de onde se irradiam as
relagbes produtivas do saber-poder, das mais evidentes até as mais capilares formas de
vinculos prescricionais. Sem duvida, regulamentacdo, ordem e disciplina sdo costuradas pelo
idéntico alinhavo. Entdo, deve estar claro, nesse sentido, que a norma se exerce em relacao aos
dominios a que se aplica. Mas para essa empreitada subjaz toda série de exigéncias e, até
mesmo, coergdes, que, respaldadas pela situagdo disciplinadora do saber, de anteméo,
projetam a norma para a congruéncia do poder; melhor dizer, de agdes produtivas, pois se
tratard de acdes qualificadoras, restritivas, incitantes, disciplinares, veridiccionais, corretivas —
enfim, acGes que dao azo ao uso e a aplicacdo de uma forca con(formadora).

Essa perspectiva, sem duvida alguma, invoca outra vez a dimensdo politica na qual
estamos envoltos, pois a norma, por conseguinte, “ndo ¢ simplesmente um principio, ndo ¢
nem mesmo um principio de inteligibilidade; é um elemento a partir do qual certo exercicio do
poder se acha fundado e legitimado” (FOUCAULT, 2001a, p. 62). Nem seria preciso fazer
notar o grau de comprometimento que qualquer politica educacional tem com essa
perspectiva. Nesse caso, 0 que esta em questdo é o estatuto original do saber como a instancia
responsavel por engendrar um tipo de poder que se legitima por intermédio da aplicacdo do
préprio saber. Como o saber é o canal livre para o trafego da norma, e vice-versa, ali ela ndo
apenas encontra a sua fundacdo como se legitima, & medida que o saber se aplica, ou seja,

opera um jogo de forgas.
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Para bom entendedor, pingo € letra. Se hd& um movimento necessario que se volta
para afirmacdo de uma busca, tal como aquela do enunciado da parddia — “eu quero uma
escola que seja diferente”, ndo nos iludamos, o seu comego deve estar no questionamento das
proprias normas instauradas e reproduzidas no campo da educacdo. Nao sdo as discussdes
pautadas apenas nas mudancas dos grandes quadros tedricos ou empiricos que devem estar em
jogo. As mindcias da norma € que devem ser revistas com grande vigor. A substituicdo de um
saber por outro é uma reproducdo inesgotavel de um campo normativo, isto € importante de
n&o ser esquecido.

Refundar a nossa relacdo com a pequena nervura normativa no campo da educacgéo
implica acBes mais cuidadosas face as repeticbes cotidianas que ecoam 0S NOSSOS
preconceitos; que reproduzem a nossa agdo mecanica, a aceitacdo muda dos procedimentos de
microexclusdo; que inauguram o tempo todo a politizacdo dos espagos hierarquizados ou
homogeneizados; que ddo sentido as acdes mais descabidas em nome de um saber que tem de
vencer: teoria benfazeja que tudo explica, que tudo aponta e que tudo denuncia; acdes que
calam outras acOes pela desqualificacdo, pelo jogo perverso do vexame, pelo uso espetacular
da ironia e do isolamento; saber que refina todo tipo de sabor normativo.

Seja como for, 0 campo da educacao € este terreno movedico a ser cuidado, desde a
grande ordem dos saberes que o fundam como saber, até a nervura menor de toda série
normativa. Afirmar isto, contudo, ndo é redizer uma norma, mas buscar um indicio de
conjuntura para que algo se produza em nosso pensamento, pois, de qualquer modo, “onde ha

humanos s6 os humanos resolvem” (BRECHT, 2009, p. 189).
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