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A EDUCACAO APESAR DA DIFERENCA

THE EDUCATION DESPITE THE DIFFERENCE
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Resumo

Este artigo abordara as concepcBes presentes na obra de Freud a respeito da educagdo, sob o
enfoque da relagdo desta com a diferenca. A educacdo foi tratada por ele, tanto a partir de uma
proposta de profilaxia das neuroses quanto numa proposta de rendncia pulsional, e pretendemos
pensar sobre as consequéncias que podem ser extraidas dessas posi¢cdes, tendo como centro da
reflexdo o conceito de pulsdo de morte. Nessa perspectiva, lancaremos mao de conceitos da
psicanalise lacaniana para debater a questdo da diferenca, numa referéncia a problematica das
relacBes entre linguagem e real. Retomaremos brevemente o percurso de Lacan, desde a primazia
do simbdlico até a formulagdo do conceito de objeto, para, entdo, problematizarmos a diferenga a
partir dos diversos lagos sociais propostos por ele.
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Abstract

This article will deal with current concepts in the work of Freud regarding education, under the
focus of its relation with differences. Education was dealt by Freud through the perspective of
neurosis prophylaxis and pulsional renounce. The aim here is to reflect on the consequences which
can arise from these perspectives, having the pulse of death at the core of the reflection. In this
sense, we are going to analyze the concepts of Lacanian psychoanalysis to debate the question of
difference, regarding the problematic relations between language and reality. We will briefly retake
Lacan’s journey, since the primacy of the symbolic until the formulation of the concept of object.
We will then problematize the differences through the various social bonds proposed by him.

Keywords: Education. Difference. Psychoanalysis. Repression.

PARA COMECAR

Educar ¢ uma tarefa que se marca pela especificidade de seu objeto, o humano.
Visa a modificar algo do humano. O que exatamente visa a modificar? Com quais

objetivos? A partir de que meios? Estas sdo questfes mais expostas a variagdo. N&o varia a
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noc¢ado de incidir sobre o homem, imprimir-lhe marcas, delimitar sua expansdo, permitir-lhe
aquisicoes.

Freud pensou sobre a educagéo, e ndo de forma homogénea: houve movimento em
sua obra, uma variacdo drastica, até. Para pensar suas posi¢des sobre educacdo, a partir da
nocdo de diferenca, serd preciso recorrer a outros conceitos estabelecidos por ele,
formulando relacGes que nédo sdo evidentes, e, por isso, nos exigirdo um tanto de criacdo e

de risco.

AVANCANDO

Como definir a especificidade do humano, para colocé-lo em relacdo a educacéo?
O ponto de partida é que ha algo além do bioldgico; o ser humano ultrapassa a condicéo de
integracdo ao natural do seu corpo e do ambiente. Ndo podemos contar com instintos que,
diante de suas proprias demandas, oferecerdo os meios de satisfazé-las; ficamos
desnaturados, tendo que dar destinos aos apelos que nossa condi¢do nos impde.

Para pensar sobre esse além da natureza, um recurso que desponta de saida é a
questdo do atravessamento da linguagem, da cultura, sobre o real da biologia. O homem,
enquanto ser simbolico, mediatizado pelo signo, produtor de sentido. Para a psicanalise,
isso € insuficiente. O estatuto da representacdo na psicanalise enviesa a no¢do do simbolo
enguanto aquilo que se interpGe entre um objeto do mundo externo e o sujeito, no sentido
de permitir ao sujeito internalizar um objeto de fora pelo estabelecimento de um
representante psiquico. Ha um nivel da representacdo que compde a realidade pulsional do
sujeito. E aqui que a concepgéo da psicanalise sobre o humano ganha especificidade.

Portanto, € no conceito de pulsdo que apostaremos para refletir sobre a educacédo a
partir da psicanalise. Para isso, faremos uma pequena digressdo em dire¢&o a teoria.

De inicio, o ser humano tem um corpo, esse corpo necessita de estimulos, é
animado por eles. Tomemos o exemplo da fome. A fome traz dor e faz 0o bebé se
manifestar. Entdo, um outro (na funcdo materna) Ihe oferece o alimento; e mais: Ihe oferece
palavras e também um ritual de investimento afetivo. O pequeno experimenta a satisfacdo
fisica de saciar a fome e também um prazer a mais. Dai que ele deseje repetir essa

experiéncia ndo apenas pela satisfacdo fisica, mas também por esse prazer, no qual Freud
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reconheceu a qualidade do sexual. Toda a mucosa da boca, os dentes, os labios vdo sendo
erotizados para e pela obtencéo do prazer, e o estimulo, que originalmente se devia a fome
e tinha o objeto alimento como correlato, passa por uma complexizagdo, pois da lugar a um
afeto que sera apreendido a partir de um representante, nio sendo imediato, puro. E dessa
forma que a necessidade bioldgica dara suporte a instalacdo da pulsdo oral, quando a
apreensdo da afetacdo que tem lugar no corpo passa pela linguagem.

Isso aponta para o fato de que a pulsdo ndo foi tratada por Freud como algo
unitario, uma substancia homogénea, mas como uma composicdo de dois elementos: um
representacional e um energético. E importante pensar que esse tipo de representacéo no é
da ordem da ldgica simbolica, de aquisicdo psicogenética; designa apenas algo que
ultrapassa o organico, se reproduz num plano intermediario entre soma e psique.

Além do conceito de pulsdo, ha um outro pilar que sustenta a psicanalise: a nocéo
de inconsciente. Trataremos aqui do inconsciente enquanto instancia psiquica, formada pelo
material recalcado. Interessa-nos especificar que o processo de recalcamento é estabelecido
por uma censura exercida pelo préprio aparelho psiquico, dai o papel dos valores morais e
dos ideais internalizados pelo sujeito.

Entdo, temos que a censura incide sobre a pulsdo, mas ndo sobre seu quantum
afetivo; apenas sobre seu elemento representacional. Assim, o fator energético se desliga da
representacdo, podendo tomar trés caminhos: ou é totalmente suprimido, o que se constata
no caso da conversdo histérica; ou se transforma em ansiedade, ja que esté desligado de sua
representacdo; ou se liga a uma outra representacao permitida pela consciéncia, ou seja, fica
mais ou menos disfargado. “Em primeiro lugar, pode ocorrer que um impulso afetivo ou
emocional seja sentido, mas mal interpretado. Devido a repressdo de seu representante
adequado e forcado a ligar-se a outra idéia, sendo entdo considerado pela consciéncia como
manifestacdo dessa idéia” (FREUD, 1915, p. 203-204).

Disso temos consequéncias: o ser do sujeito é constituido por afeto, quantum
energético, e a linguagem tem uma materialidade que incide sobre seu corpo. Assim,
podemos definir o processo educativo, genericamente, como essa operacao da linguagem
sobre os destinos pulsionais do sujeito. Mais especificamente, essa operacdo educativa tem
um sentido: inserir um elemento de realidade diante da exigéncia incondicional de

satisfagdo pulsional, modera-la, dirigi-la, concilia-la.
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Freud dialogou com essa concepcdo de educacdo e a tomou de diferentes
perspectivas. Elegeremos duas de suas posic¢des, temporalmente afastadas, que nos parecem
emblematicas. A primeira data de 1913 e estd no texto o Interesse cientifico da psicanélise;
sua proposta ¢é de que a educagdo seja psicanaliticamente esclarecida.

Quando os educadores se familiarizarem com as descobertas da psicanalise, sera
mais facil se reconciliarem com certas fases do desenvolvimento infantil e, entre
outras coisas, ndo correrdo o risco de superestimar a importancia dos impulsos
instintivos socialmente imprestaveis ou perversos que surgem nas criangas. Pelo
contrario, vdo se abster de qualquer tentativa de suprimir esses impulsos pela
forca, quando aprenderem que esforcos desse tipo com freqiiéncia produzem
resultados ndo menos indesejaveis que a alternativa, tdo temida pelos educadores,
de dar livre trénsito as travessuras das criangas. A supressdo forcada de fortes
instintos por meios externos nunca produz, numa crianga o efeito de esses
instintos se extinguirem ou ficarem sob controle; conduz a repressdo, que cria
uma predisposi¢do a doengas nervosas no futuro. A psicandlise tem freqlientes
oportunidades de observar 0 papel desempenhado pela severidade inoportuna e
sem discernimento da educagdo na producdo de neuroses, ou 0 preco, em perda
de eficiéncia e capacidade de prazer, que tem de ser pago pela normalidade na
qual o educador insiste. E a psicanélise também pode demonstrar que preciosas
contribui¢des para a formacdo do carater sdo realizadas por esses instintos
associais e perversos na crianga, se ndo forem submetidos & repressao, e sim
desviados de seus objetivos originais para outros mais valiosos, através do
processo conhecido como “sublimacdo”. Nossas mais elevadas virtudes
desenvolveram-se, como formaces reativas e sublimacOes, de nossas piores
disposicbes. A educacdo deve escrupulosamente abster-se de soterrar essas
preciosas fontes de ag8o e restringir-se a incentivar 0s processos pelos quais essas
energias sdo conduzidas ao longo de trilhas seguras. Tudo 0 que podemos esperar
a titulo de profilaxia das neuroses do individuo se encontra nas maos de uma
educacdo psicanaliticamente orientada. (FREUD, 1913, p. 225-226)

Algumas marcacOes sobre esse belo trecho. Freud estd em plena formulacdo da
teoria das neuroses enquanto produto do recalcamento das pulsdes. Ele se coloca otimista
quanto a futuras geracdes que possam receber um apelo externo menos intenso no tocante a
censura dos impulsos eraticos e agressivos. A ideia de profilaxia das neuroses é central aqui
— € isso que o esclarecimento da psicanalise pode oferecer a préatica educativa. Vemos,
também, que sua preocupacao se volta para apenas um sentido: condenar a censura imposta
pela educacdo ao sujeito. E claro que ele ndo propde que haja livre curso das exigéncias
pulsionais, mas aposta que a transformacao dessas exigéncias em outras mais elaboradas é
suficiente para compor o processo educativo, o qual ndo precisaria passar pela repressao.

De saida, ficamos com a impressdo de que essa posi¢do inicial permite o

acolhimento daquilo que, no sujeito, escapa a uma norma. E interessante pensar que nao
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haveria um ideal — do qual todo desvio seria matéria de censura — para nortear a acdo dos
educadores. A proposta ¢ de um acolhimento dessa “natureza instintual” do sujeito e, a
partir dai, um incentivo para o estabelecimento de novos destinos a sua agressividade ou
sexualidade, o que sugere um espaco para a producdo de uma diferenca.

O fato é que Freud avanca em suas investigacdes e comeca a recuar diante dessa
prescricdo sobre a necessidade de retirar a censura do ato educativo. Ele passa a tomar a
constituicdo de um sujeito civilizado, enquanto um processo vivido numa tensdo entre
satisfagcdo e renuncia pulsional, dentro do qual postula como necessario o carater repressivo
do meio externo. E essa a grande discussdo que ele empreende em dois de seus grandes
trabalhos: O futuro de uma iluséo (1927) e O mal-estar na civilizac¢ao (1930).

Pensar-se-ia ser possivel um reordenamento das relagdes humanas, que removeria as
fontes de insatisfacdo para com a civilizagdo pela renincia a coercdo e a repressdo
dos instintos, de sorte que, imperturbados pela discordia interna, os homens
pudessem dedicar-se a aquisicdo da riqueza e a sua fruicdo. Essa seria a idade de
outro, mas é discutivel se tal estado de coisas pode ser tornado realidade. Parece,
antes, que toda civilizacdo tem de se erigir sobre a coer¢do e a renincia ao instinto;
sequer parece certo se, caso cessasse a coer¢do, a maioria dos seres humanos estaria
preparada para empreender o trabalho necessario a aquisicdo de novas riquezas.
(FREUD, 1927, p. 17)

Neste momento de sua obra, j& vemos que ha uma preocupacéo relativa a medida
da censura. E certo que n&o é indicado remover toda a felicidade do sujeito, a qual se baseia
num tanto de realizacdo de seus desejos. Dai sO poderd advir a doenca neurdtica. Mas
também ndo € possivel esperar que aquilo de que os individuos espontaneamente se
dispdem a abdicar de sua propria satisfacdo seja suficiente para constituir algo parecido
com uma civilizacdo. Na verdade, ha algo de irreconcilidvel entre o individual e o coletivo.
Compor um grupo é uma possibilidade a ser conquistada pelos individuos, e ndo uma
competéncia previamente garantida pelo fato de ser humano.

A partir dessas reflexdes, introduziremos uma segunda posicdo de Freud sobre a
educacdo, enunciada na Conferéncia XXXIV, das Novas conferéncias introdutorias sobre

psicanalise (1933):
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Vamos tornar claro para nés mesmos qual a tarefa primeira da educacdo. A
crianca deve aprender a controlar seus instintos. E impossivel conceder-lhe
liberdade de pOr em pratica todos os seus impulsos sem restricdo. [...] Por
conseguinte, a educacdo deve inibir, proibir e suprimir, e isto ela procurou fazer
em todos os periodos da histéria. Na andlise, porém, temos verificado que
precisamente essa supressao dos instintos envolve o risco de doenca neurdtica.
[...] Assim, a educagdo tem de escolher seu caminho entre o Sila da ndo-
interferéncia e o Caribdis da frustragdo. A menos que o problema seja
inteiramente insollvel, deve-se descobrir um ponto 6timo que possibilite a
educacdo atingir o maximo com o minimo de dano. Sera, portanto, uma questao
de decidir quanto proibir, em que hora e por que meios. E, ademais, devemos
levar em conta o fato de que os objetos de nossa influéncia educacional tém
disposi¢des constitucionais inatas muito diferentes, de modo que € quase
impossivel que o mesmo método educativo possa ser uniformemente bom para
todas as criangas. (FREUD, 1933, p. 82-83)

Salta aos olhos a distancia em relacdo a primeira posicdo. A dimensdo restritiva é
recuperada com forca, e ele deixa de lado o tom de aconselhar os educadores a abrir méo da
censura. Freud agora coloca um problema: a educagdo precisa cumprir com um papel de
repressdo, mas para tal ndo h4d uma medida 6tima predefinida. Como fazé-lo em cada caso,
sabendo que ha variagdes entre os individuos que a receberdo? Dai, abre-se uma dimenséo
de singularidade no processo educativo e, sobretudo, uma dimensédo ética, pois o educador
ndo age por uma prescricdo, mas a partir de uma deciséo. Ele precisa escolher como
conduzir sua tarefa e se responsabilizar pelas consequéncias desta.

E inquietante pensar nessa mudanca tdo expressiva. Por que Freud, ao avancar em
seus estudos, parece adotar uma posicao tdo mais reacionaria que a primeira? A psicanalise
estaria na contramao das ideias de liberdade e pluralidade adotadas pelas posturas mais
avancadas em educacao?

O sentido dessa mudanca precisa ser buscado no movimento da obra freudiana. E
importante lembrar que, entre esses dois momentos-chave, houve uma virada em seu
ensino: a postulagdo da pulsdo de morte, em 1920, no texto Além do principio do prazer.
Freud sempre trabalhou com a ideia de conflito pulsional e postulou diversos pares
pulsionais para dar conta desse modelo de movimento conflitivo. Sua versdo dltima
constituiu-se no par pulsdo de vida e pulsdo de morte. A grande mudanca refere-se ao fato
de ele ultrapassar a visdo de que a natureza pulsional do homem se presta a preservar sua
salde e sua sobrevivéncia, o que é abarcado pelo principio do prazer. Nessa visdo inicial, o

prazer estd dado pela manutencdo da homeostase do aparelho psiquico, e tudo o que se

© ETD - Educ. Tem. Dig., Campinas, v.14, n.1, p.268-280, jan./jun. 2012 — ISSN 1676-2592.

273



O ETD www.fae.unicamp.br/etd DOSS'E

EDUCAGAQ TEMATICA DIGITAL

opde a isso seria, por principio, corrigido; ou seja, qualquer sofrimento seria recusado pelo
ser humano. Ao sair desse paradigma, Freud reconhece casos em que o homem se coloca
em direcdo a destrutividade e a morte, contrariando uma suposta tendéncia a preservacao; e
dé& ao impulso para a morte tanta importancia, para a dinamica psiquica do sujeito, quanto
ao impulso para a vida. Com a exacerbacdo da tendéncia a destrutividade da pulsdo, nada
mais sensato do que a necessidade de uma contencdo externa, a qual, ao longo do
desenvolvimento, serd internalizada pelo individuo, para que ele mesmo defina contornos
para sua satisfacéo.

Freud esta propondo que ndo ha uma saida por fora da neurose, 0 sujeito precisa
enfrentar esse paradoxo para se constituir: ha que fazer referéncia a uma autoridade externa,
h& que internalizar a censura, hd que estabelecer ideais. Ou seja, o0 estabelecimento do
desejo ndo se da fora da lei, ele necessita dela. A constituicdo do singular em termos de
satisfacdo pulsional deriva da constituicdo e do ultrapassamento dessas referéncias iniciais,
e ndo da supressdo delas.

Como pensar a diferenca neste segundo momento? Ela se apresenta no espaco que
se coloca entre a acdo educativa e a resposta do sujeito a ela, ja que este ndo é passivo, mas,
ao contrario, faz suas escolhas e recusas.

Diriamos, entdo, que a diferenca se impde: dela ndo se escapa, a questdo é se ela
sera segregada ou movimentara invencoes.

A nocdo de diferenca, aqui, tem uma especificidade, e precisamos debaté-la. Em
linhas gerais, trata-se de que a linguagem ndo coincide com o real, aponta que ha um resto
da operacdo de significacdo. Ou seja, 0 estabelecimento do simbolo ndo abarca o todo da
experiéncia humana. Para além dele, escapa algo que continua tendo um efeito sobre o
sujeito. Isso diz do fato de que os ditos, os mandos, os combinados que se fazem num
processo de educacdo ndo sdo seguidos por cada sujeito sem ruidos. Cada um faz alguma
coisa daquilo que o processo educativo propde, € € nisso que a diferenca se expressa.

E importante compreender que isso que estd fora da linguagem possui uma
natureza heterogénea a ela, pertencendo ao que foi designado por Lacan como real, em
oposicdo ao simbdlico. Em uma aproximacédo da pulsdo freudiana — composta por afeto e
representacdo —, dizemos que esse resto fica do lado do afeto, da satisfagéo, da libido. Para

pensar essa questdo, lancaremos mao de alguns conceitos da psicandlise lacaniana, na
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medida em que Lacan propde que esse rastro do real instala uma heterogeneidade nas
relacGes humanas, e, para dar conta disso, se estabelece o lago social.

A formulacéo conceitual dos lagos sociais, também chamados de discursos, se deu
num momento avangado do ensino lacaniano. Inicialmente, ele trabalhou somente com a
dimensdo simbolica do homem. Apenas a partir do seminario 10 Lacan comecou a teorizar
sobre esse campo que esta fora da linguagem, o que ele fez naquele momento pela inser¢édo
do conceito de objeto a. A ideia de que esse elemento do real recebe um certo tratamento
pelo estabelecimento do lago social, ou do discurso, é trabalhada apenas a partir do
seminario 17. Retomaremos esse percurso, em linhas gerais.

No primeiro momento, Lacan se dedicou a reler Freud a partir do conceito de
significante. Sua intencdo era recuperar o lugar central da palavra em sua relagdo com o
inconsciente e demonstrar que o sujeito depende de uma estrutura que preexiste a ele, sendo
efeito do jogo de significantes. Ou seja, ele queria retirar o eu, enquanto enunciador de
significados, do centro da experiéncia analitica, para abordar o sujeito do inconsciente
determinado pelas leis da linguagem, a saber, metafora e metonimia. Nesse momento, tudo
0 que se dizia do inconsciente € que ele era estruturado como uma linguagem, do ponto de
vista das leis que acabamos de citar, em que os significantes se encadeiam e se combinam a
revelia do controle do sujeito, mas, ao contrario, tendo como efeito o proprio sujeito. Aqui
a énfase de Lacan estava no simbdlico, sendo ele autbnomo e determinante em relacdo ao
imaginario e ao real, que eram tomados como registros secundarios da experiéncia humana.

O simbdlico domina o imaginario, que oferece resisténcia. Lacan relaciona
sempre ao simbélico — no que chamo seu ponto de partida e que se estende por
alguns anos — o registro da causa, da determinacdo fundamental: quando ele
pensa apreender alguma coisa que rege os efeitos determinantes para o sujeito, ele
0 imputa ao simbdlico. [...] O real puro é da ordem do dado, por exemplo, o dado
do organismo. Mas comporta uma zona ndo indiferente que acontece no
simbolico. De forma que, a0 mesmo tempo em que Lacan pdde dizé-lo excluido,

o real, nessa zona, parece sofrer os efeitos da causa simbolica, de modo indireto,
pelo viés do imaginario. (MILLER, 2005, p. 95-96)

Esse € 0 momento mais conhecido de seu ensino, e esse aspecto fica bem
caracterizado pela nocéo de que o significante € a morte da coisa. Ou seja, ha uma anulacéo
completa da coisa pela sua representacdo. A captura do real pelo simbolo é total, sendo que

0 que fica de fora da representacdo néo tem valor de determinacdo para o sujeito.
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Durante essa fase inicial, Lacan foi presa da logica do estadio do espelho, em que
a satisfacdo pulsional esta ligada a imagem que o sujeito tem do seu corpo no espelho. Essa
imagem do corpo, completa, que destoa das sensacdes de conflito interno, gera um jubilo
na crianga, 0 que constitui a satisfacdo pulsional. Assim, a libido foi designada como
habitando apenas o imaginario. Toda a libido ficava ligada a imagem do eu, na perspectiva
do narcisismo, e na relacdo de objeto que se estende da imagem egoica para objetos
especulares e retorna para 0 eu. Nesse dominio estd o que Lacan denomina o pequeno
outro, o outro semelhante, que comporta tracos de identificacdo imaginaria, como extensdo
do eu; e que também evoca uma relacdo de agressividade, a partir de uma ldgica de
exclusdo, a logica do “ou eu ou ele”.

Esse estatuto do outro € fundamental para pensarmos a questdo da intolerancia a
diferenga. O outro sé vale no que é igual a mim, é meu ideal ou me completa. No que
destoa precisa ser excluido. Recorrendo a Freud, em seu texto Psicologia de grupo e a

analise do ego:

Nas antipatias e aversdes indisfarcadas que as pessoas sentem por estranhos com
que tém de tratar, podemos identificar a expressdo do amor a si mesmo, do
narcisismo. Esse amor a si mesmo trabalha para a preservacdo do individuo e
comporta-se como se a ocorréncia de qualquer divergéncia de suas proprias linhas
de desenvolvimento envolvesse uma critica delas e uma exigéncia de sua
alteracdo. (FREUD, 1921, p. 129)

Isso é fundamentalmente diferente do Outro do registro simbélico, o qual Lacan
chamou de “grande Outro” e escreveu com inicial maidscula. Ele comporta a alteridade em
termos de linguagem, num nivel de assimetria em relacdo ao sujeito, e € marcado
essencialmente por uma falta que o descompleta e que faz o sujeito levantar uma questdo
sobre o desejo, formulada como “O que o Outro quer de mim? ”. H& educadores que ficam
nessa posicdo — geralmente os que realizam a fungdo materna, a funcéo paterna e 0s seus
substitutos — e, dai, podem fazer o sujeito se movimentar em relacdo a diferenca.

Continuemos com o percurso de Lacan.

O fato é que a predominancia do simbdlico se tornou um empecilho teorico para
ele, pois toma o sujeito num dinamismo que ndo se confirma enquanto fato da clinica. Aos
poucos seus conceitos foram sendo reformulados para dar conta de um aspecto central da
perspectiva freudiana do inconsciente: a satisfacdo ligada a pulsdo de morte. Assim, a

pulsdo de morte incidiria sobre o conceito de desejo, que tratava a pulsdo a partir do
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simbolico, e viria a cena 0 conceito de gozo, que faria referéncia a pulsdo como fato do
real.

Neste ponto, o aforismo de que o simbolo é a morte da coisa fica relativizado, pois
algo da coisa sobrevive a anulacdo significante, ou seja, a operacdo simbolica deixa um
resto, e € precisamente esse resto que vai insistir na cadeia significante e provocar
repeticdo. Assim, o simbolico se constitui a partir de um elemento externo a ele, ndo sendo
mais autbnomo e determinante quanto aos outros registros, mas dependendo de algo que lhe
é heterogéneo: o0 gozo, que advém do real.

Enguanto Lacan, anos a fio, desenvolveu a autonomia da lei simbdlica, que nada
deve a ninguém, justificavel de um estudo puramente l6gico, no seminario O
avesso da psicandlise, ele formula o seguinte: “Existe uma rela¢do primitiva do

saber ao gozo”. O que quer dizer: ndo existe autonomia do simbélico, que é
heterénomo quanto ao gozo. (MILLER, 2005, p. 181)

A partir desse momento os trés registros — real, simboélico e imaginario — séo
tomados com valor de igualdade, deixando o simbolico a sua posicdo de predominancia.
Dessa forma, o que € inassimilavel pela representacdo, que diz respeito ao registro do real,
equipara-se em importancia aos registros que contam para sua operacionalidade com
formas representacionais - o imaginario e o simbélico. E importante salientar que, nesse
constructo tedrico, o real se distingue da ideia de realidade, sendo esta uma articulacdo
entre a significacdo simbodlica e a padronizagdo caracteristica das imagens (ZIZEK; DALY
2006, p. 13-14).

Essa virada indica que o que esta fora da representacdo assume um valor
fundamental para a prépria existéncia da cadeia significante. O que, da coisa, ndo foi
recoberto pelo simbolo insiste em retornar, em permanecer, em se fazer presente. Dai que
certos significantes sejam condensadores de gozo para o0 sujeito, sejam meio de satisfacdo
pulsional e, por isso, aparecam repetidamente na cadeia dos significantes. No entanto, a
repeticdo, em psicanalise, causa diferenca, ja que um significante ndo se encerra em si, mas

necessariamente remete a outro. No seminario 11, Lacan diz que a repeticdo é constituida
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pela diversidade mais radical Ou seja, a repeticao significante, causada por aquilo que esta
fora da representacéo, é produtora de diferenca®.

E visivel que essa dimensdo do real tornou-se um conceito central para a teoria
lacaniana, e, identificando-a a diferenca, retomaremos nossa questdo sobre a possibilidade
de a acdo educativa ndo segrega-la.

O ato educativo €é social, se da num laco entre educando e educador; é esse laco
que modalizara o gozo, podendo segregé-lo ou visa-lo, para incidir sobre ele.

Os lagos sociais foram formulados, inicialmente, por Lacan, a partir de quatro
posicBes discursivas: do mestre, da histérica, da universidade e do analista, tendo ele,
posteriormente, acrescentado a essas o discurso capitalista’. A educacdo se da
especialmente a partir do discurso do mestre. A caracteristica fundamental desse discurso é
que tudo tem que funcionar, custe o que custar. O (significante) mestre € o agente desse
discurso, ele trabalha pela homogeneidade, estabelece ideais, impde regras, faz cumprir a
lei e ndo quer saber sobre a verdade do outro (no caso, o educando). Essa verdade é a que
aponta para a divisao subjetiva, ou seja, diz que héa algo que desconhecemos e tem efeito
sobre nds, sobre o qual ndo temos controle absoluto. E a verdade do desejo. E o
reconhecimento da castracdo e do limite do saber. O mestre ndo quer saber sobre nada
disso, ele quer gque as coisas andem, que o outro cumpra, realize, faca.

Dentro do processo pedagdgico aparece uma outra versdo desse discurso. Um
discurso no qual o agente é o saber. A aplicacdo dos conhecimentos a crianca visa torna-la
sociavel, adaptavel, retirando seus aspectos excessivos e incontrolaveis (ZIZEK, 2003, p.
173).

A educacgdo se marca por esse lugar, e ele ndo é dispensavel; lembremo-nos dos
conselhos de Freud sobre a necessidade da coercdo externa para que o sujeito possa ser algo
mais do que exigéncia de satisfagdo. Mas é necessario dizer que o Unico caminho que o
educando tem para lidar com sua verdade subjetiva nesses la¢os sociais é a sintomatizacao.
E um certo lidar, ndo lidando; é a entrada no ndo querer saber nada disso.

Como alternativa a essas posi¢des, encontramos um discurso em que o agente é

um sujeito dividido, que sabe sobre a falta, sobre ndo abarcar tudo a partir do saber técnico.

2 Consultar a esse respeito, especialmente, a sessdo V do referido seminario.
¥ As modalidades discursivas foram formuladas por Lacan no seminario O Avesso da Psicanalise.
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Ele ndo se contenta com a certeza do mestre: questiona, quer saber mais sobre a realidade
do desejo, sobre a incompletude, sobre a relacio sexual. E aqui que o desejo de saber tem
lugar, e a diferenca néo leva ao siléncio.

Esse é o discurso da histérica, um discurso que nao segrega a diferenca, que a
toma para produzir algo a partir dela, para inventar um saber, levando em conta a verdade
do sujeito, do desejo, do sexo, da morte.

E por esse entrelagamento dos lagos sociais na educacgio que a diferenca pode

produzir algo novo, que provoque o sujeito a criar.

PARA LANCAR UMA NOVA QUESTAO

Um encerramento sempre é precoce. E por isso que sempre resta algo para ser
relangado.

Dizer que é preciso fazer falar quando a diferenca é segregada pelo siléncio ndo
basta. Dizer que é preciso causar um enigma onde ha somente um gozo com o ndo saber é
insuficiente. Fica, ainda, a adverténcia freudiana de que a educacdo é uma empreitada de
risco, que nao possui medida certa. Que ela é necessaria a constituicdo do ser humano, mas
contém algo de impossivel, ja que seus efeitos s6 serdo apreendidos posteriormente e
podem ser bem distantes do seu projeto inicial.

Assim, cabe considerarmos que o saber constituido por cada sujeito sobre o ato de
educar sempre sera passivel de falha, porém sempre serd um meio para fazer frente a

impossibilidade dessa tarefa.
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