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RESUMO: Este artigo é fruto de um projeto de pesquisa financiado pelo CNPg/CAPES com periodo
de vigéncia 2013-2014, desenvolvido em uma escola que atende alunos do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio. O projeto tem como objetivo compreender aspectos relativos & formagdo de leitores e
escritores na escola basica, uma vez que ele se preocupa com o ingresso de alunos ainda ndo
alfabetizados no sexto ano. Como parte do projeto mais amplo, desenvolvemos um projeto de
iniciacdo cientifica a fim de compreender como Bernard Charlot compreende a escola, lugar de
formagdo de jovens, uma vez que para ele é na relagdo com o saber que 0s sujeitos participam de
modos diferenciados do processo de reproducdo social, significando sua experiéncia escolar e
transformando a si proprio. Metodologicamente, as Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo com os
professores e aulas que envolviam o trabalho com leitura e escrita foram gravadas durante o ano de
2013 para que pudessem ser analisadas. Tomamos também como material de andlise as
correspondéncias eletrdnicas trocadas entre os professores e 0s pesquisadores, bem como os materiais
postados em redes sociais das quais faziamos parte. Neste texto, problematizaremos a sutil interface
entre as avaliacbes de larga escala e a produgdo do fracasso escolar relacionando-a ao alarde
midiatico. Aponta-se a resisténcia dos educadores as atuais politicas de responsabilizacdo em
educacdo, as quais atravessam o trabalho pedagogico “amarrando™ o curriculo a certos contedos nem
sempre significativos a determinadas comunidades escolares. Ressalta-se, nesse processo, a relevancia
do trabalho coletivo em detrimento as determinagdes oficiais prescritivas.

PALAVRAS-CHAVE: Fracasso escolar. Avaliagdo da educacéo bésica. Profissionais da educacéo.

ABSTRACT: This article is the result of a research project funded by CNPq / CAPES period of 2013-
2014, developed in a school serving students from elementary education Il and high school. The
project aims to understand aspects of the training of readers and writers in the elementary school,
since it is concerned with the admission of students not literate in the sixth year. As part of the wider
project developed a research project to understand how Bernard Charlot comprises a school, place of
training of young people, since for him is in relation with the knowledge that subjects participating in
different modes of the process social reproduction signifying their school experience and transforming
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itself. Methodologically, the Lessons Collective Pedagogical Work with teachers and classes that
involved working with reading and writing were audio recorded during the year 2013 so they could be
analyzed. We also take as material for analysis electronic correspondence exchanged between
teachers and researchers, as well as the materials posted on social networks of which we were part. In
this paper, we question the subtle interface between assessments and large-scale production of school
failure relating it to media fanfare. Points to resistance from educators to current accountability
policies in education, which cross the pedagogical work "tying" the curriculum does not always mean
a certain school communities to certain contents. It is noteworthy, in this process, the importance of
collective work in lieu of the prescriptive official determinations.

KEYWORDS: School failure. Evaluation of basic education. Education professionals.

RESUMEN: Este articulo es el resultado de un proyecto de investigacion financiado por el CNPq /
CAPES (2013-2014), desarrollado en una escuela que atiende a los estudiantes desde la primaria y
educacion de escuela secundaria. El proyecto tiene como objetivo comprender los aspectos de la
formacién de lectores y escritores en la escuela primaria, ya que se refiere a la admisiéon de los
estudiantes no alfabetizadas en el sexto afio. Como parte del proyecto mas amplio desarrollado un
proyecto de investigacion para entender como Bernard Charlot comprende a escuela, ya que para él es
en relacion con el conocimiento de que los sujetos que participan en los diferentes modos de proceso
reproduccion social que significa su experiencia escolar y transformandose. Metodolégicamente, las
Lecciones Colectivas de Trabajo Pedagdgico con los profesores y las clases que participan el trabajo
con la lectura y la escritura eran de audio grabado en el afio 2013. También tomamos como material la
correspondencia electronica intercambiada entre los profesores e investigadores, asi como los
materiales publicados en las redes sociales. En este trabajo, nos cuestionamos la interfaz sutil entre las
evaluaciones a gran escala y la produccion de fracaso escolar en relacién a fanfarria los medios de
comunicacién. Apunta a la resistencia de los educadores a las politicas de rendicién de cuentas
corrientes en la educacion, que cruzan el trabajo pedag6gico "empatando™ el plan de estudios a
determinados contenidos. Es de destacar, en este proceso, la importancia del trabajo colectivo en lugar
de las determinaciones oficiales prescriptivos.

PALABRAS CLAVE: Fracaso escolar. Evaluacion de la educacion béasica. Profesionales de la
educacion.

1 INTRODUCAO

Este artigo é resultado da interlocucdo entre projetos de pesquisa, e concentra sua
problematizacdo em um projeto de iniciacdo cientifica, que tem como objetivo identificar nas
obras de Bernard Charlot, como o autor compreende a escola, lugar de formacéo de jovens,
uma vez que para ele é na relagdo com o saber que o0s sujeitos participam de modos
diferenciados do processo de reproducdo social, significando sua experiéncia escolar e
transformando a si proprio, a fim de relacionar com a discussdo dos processos de
singularizacdo e constituicdo dos sujeitos — construcdo de identidades, nas palavras do autor —
, sejam eles professores em processo de formacdo centrada na escola ou alunos de camadas

populares em processos escolares de formacao bésica.

© ETD - Educ. temat. digit. | Campinas,SP | v.16 | n.2 | p.249-267 | maio/ago. 2014 | ISSN 1676-2592




O ETD www.fae.unicamp.br/etd ARTIGO

EDUCACAQ TEMATICA DIGITAL

O projeto de IC vincula-se a um projeto mais amplo financiado pelo CNPg/CAPES
para o periodo de vigéncia 2013-2014. Em parceria colaborativa com a universidade — por
solicitacdo da equipe escolar —, o projeto mais amplo esta sendo desenvolvido em uma escola
da rede publica estadual na cidade de Piracicaba, no estado de S&o Paulo, que atende alunos
do Ensino Fundamental Il e Ensino Medio. A escola atende 1003 alunos divididos em trés
periodos e conta com, aproximadamente, 40 professores. Segundo caracterizacdo do projeto
politico-pedagdgico da escola (2011), a unidade esta inserida em uma comunidade bastante
carente, e muitos moradores e pais de alunos ndo tém uma profissdo definida, o que os obriga
a trabalhar em varios servicos temporarios e informais, sendo que parte das familias €

atendida pelos programas sociais do governo federal e do municipio.

Durante reunides de planejamento, no inicio de 2012, ao observarem os resultados
insatisfatorios da escola nas avaliacdes externas, especificamente no Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp), compilados no boletim da Unidade
Escolar, gestores e professores assustaram-se com os resultados dos alunos na passagem do
ano de 2011 para o ano de 2012. A equipe escolar, preocupada com os alarmantes dados
apresentados nas reunides de planejamento, realizou no inicio de 2012 um levantamento com
os alunos ingressantes no sexto ano a fim de identificar as condigdes de entrada deles no
Ensino Fundamental I, uma vez que ela ndo dispunha de boletim especifico do indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (Idesp), visto que os alunos eram

oriundos de trés diferentes escolas municipais da regido.

O fator relevante para o estabelecimento da parceria colaborativa diz respeito aos
resultados insatisfatorios da escola nas avaliagGes externas, 0 que compromete os indices da
unidade escolar no ranking do indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de S&o
Paulo (ldesp). Dados retirados do boletim da escola, disponibilizados pelo Governo do
Estado de S&o Paulo, apontam que do ano de 2011 para o ano de 2012 houve uma queda de
24,2% no componente de lingua portuguesa pelos alunos do nono ano, enquanto a meta
esperada era a do aumento de 6,66% em relagdo ao ano de 2011. Os dados, ao final de 2011,
permitiram constatar que 92,79% dos alunos chegaram ao nono ano com indices abaixo do
nivel adequado; apenas 7,21% estariam no nivel adequado e nenhum aluno apresentou nivel

avancado no que diz respeito a lingua portuguesa.
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Essa constatacdo instigou a equipe escolar a conhecer melhor também seus alunos
ingressantes, no entanto, como ndo contavam com um boletim especifico do Idesp para
consulta, visto que os alunos séo oriundos de trés escolas municipais da regido, a equipe
decidiu realizar o préprio levantamento, sem que tivessem, no entanto, uma metodologia bem
definida. Nesse levantamento constatou-se, no inicio do ano de 2012, o ingresso de 17% de
alunos que ndo estariam alfabetizados e de 36% que teriam sérios problemas no
desenvolvimento das atividades de leitura e de escrita relacionados as praticas de letramento.

Dados disponibilizados aos pesquisadores pela equipe escolar corroboram as diversas
pesquisas realizadas na busca da compreensdo do fracasso escolar que aponta que “o mais
preocupante é que [...] ainda observamos o baixo desempenho dos sistemas de ensino,
caracterizado pelas baixas taxas de sucesso escolar, sobretudo nos primeiros anos de

escolaridade”, relata o Inep.

Metodologicamente, entendemos que analisar os discursos dos professores durante as
Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo - ATPCs —, as préaticas docentes e de letramento em
sala de aula, bem como os processos de significacdo de alunos e professores, tendo em vista
ndo somente as atividades desenvolvidas, mas as formas como alunos e professores se
apropriam dos conhecimentos socialmente produzidos é um procedimento metodolégico que
articula ensino e pesquisa, ndao se divorciando do mundo real. Essa tese sustenta-se em
Vigotski (1989, p. 102), uma vez que para 0 autor “toda pesquisa tem por objetivo explorar

alguma esfera da realidade”.

Dessa forma, salientamos que a metodologia na qual se embasa o desenvolvimento do
projeto ancora-se na perspectiva vigotskiana e de seus interlocutores, tendo como plano de
possibilidades de investigacdo e agdo os discursos produzidos na emergéncia da escola, ou
seja, 0 locus onde as probleméticas enfrentadas e expostas, como nos chama atengdo
Vigotski, para que as questdes devam ser enfrentadas onde sdo produzidas, ou seja, nas
condicdes reais em que se constituem, explorando, dessa maneira, a condi¢cdo concreta de

producdo dos problemas e de suas possiveis solucdes.

Os encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa utilizaram dados e variaveis
quantitativas para sua implementacdo, que foram elaborados pela prépria equipe escolar sem
um rigor e clareza acerca dos métodos, e chamam a aten¢do dos pesquisadores para 0s
problemas enfrentados pela equipe da escola. Uma vez implementada a pesquisa, a principal
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fonte de dados passa a ser de natureza discursiva, por meio do acolhimento e da
problematizacdo das falas que emergem do cotidiano da escola. Isso porque 0s enunciados
produzidos na realidade escolar caracterizam as singularidades dos percursos enfrentados.

Os enunciados produzidos na realidade dos enfrentamentos da escola, que sdo
acolhidos pela equipe de pesquisa, sdo analisados segundo principios de anélise enunciativa,
proposta por Bakhtin, segundo os quais a analise verbal é tomada como unidade de anélise e
sentido pela interacdo verbal, que desvela a ligacdo entre elas, apresentando as condicdes
concretas em que se realizam e sdo produzidas, caracterizando na linguagem a materialidade
dos elementos constitutivos de determinada situagdo. Dessa maneira, 0 estudo realiza-se entre
“as formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condi¢des concretas em que se
realiza”. (BAKHTIN, 2002, p. 124).

Dessa forma, com relagdo ao método, é possivel pontuar que a pesquisa caracteriza-se
como de cunho qualitativo, descritivo e analitico. A escuta e 0 acolhimento das falas que
emergem do cotidiano e realidade da escola colocam o pesquisador na posicdo daquele que
ouve, aproximando-se dos fenbmenos que lhes sdo apresentados, mas também descreve e
teoriza, aproximando esses fendmenos do aprofundamento necessario para a interlocucdo
entre teoria e pratica. Esse movimento atento do pesquisador possibilita-nos pensar, com
Charlot (2000, p. 15), que “o pesquisador deve, portanto, procurar voltar a uma certa

ingenuidade pré-socioldgica para proteger-se contra as evidéncias”.

Nos limites deste texto, tratamos a temética do fracasso escolar abordando-o como
objeto complexo, "sociomediatico", tal como nos explicita Charlot (2000, p. 13) ao discuti-lo
como objeto de pesquisa inencontravel, ou seja, constantemente trazido a tona nas diversas
formas de divulgacdo com relagdo ao universo educacional — exemplo que se torna visivel
quando se pretende dialogar sobre a educacdo e logo as primeiras palavras dirigidas com
relacdo a tematica fazem aluséo aos niveis insatisfatérios alcangados pelos alunos da escola
bésica brasileira nas avaliacfes de larga escala implementadas no Brasil. Nessa perspectiva a
discussao sobre 0 “fracasso escolar” envolve um horizonte de analise que é demasiado amplo

e ndo pode ser simplificado, categorizado ou matematizado de forma simples.

Pontuar que o horizonte de analise acerca do “fracasso escolar” ¢ amplo, portanto, ndo
simplificavel, passivel de ser categorizado ou matimatizado, é pontuar a densa

responsabilidade acerca da realizagdo de estudos sobre seus objetos, que sdo reais,
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polissémicos e embiguos. O “fracasso escolar”, na qualidade de objeto que se constitui na
auséncia do rigor analitico em que se deve colocar o pesquisador, ilustrado pelo autor como
posicdo de “ingenuidade pré-socioldgica”, assume a roupagem de um objeto discursivo
atrativo com finalidade ideoldgica. Disso incorre o fato de que nédo pode ser simplificado ou
reduzido, posto que sempre demandara profunda e densa andlise concentrada na
materialidade e na concretude dos simbolos em que as relagdes sdo caracterizadas, ou seja, a
realidade e as experiéncias enfrentadas pelos alunos, pois “tais objetos remetem sempre a
praticas ou situacGes e supostamente explicam o ‘vivido’ e a ‘experiéncia’”. (CHARLOT,
2000, p. 13).

2 0 “FRACASSO ESCOLAR” COMO OBJETO COMPLEXO E
“SOCIOMEDIATICO”

Iniciamos nossa discussdo tomando para além dos enunciados dos professores em
reunibes de ATPCs, duas postagens no Facebook — um dialogo aberto entre a diretora da
escola e o ex-coordenador do Ensino Médio — a respeito do trabalho desenvolvido durante o
ano de 2013 e dos resultados alcancados nas avaliacbes externas. Também de forma
sociomedidtica, suas réplicas sdo enunciados expressivos de educadores da escola basica
acerca das avaliacBes de larga escala as quais estdo submetidos, o que nos reafirma a
importancia da discussdo entre esse tipo de avaliagdo e sua forma de divulgacéo na interface
com a producdo do fracasso escolar, seja de alunos ou professores. Destacamos que todos 0s

nomes dos sujeitos sdo ficticios para resguardar a identidade dos participantes da pesquisa.
Vejamos o dialogo.

“Renata (diretora): Prezados professores e funcionarios da escola estadual professor [nome da
escola]. Neste fim de semana vi o resultado do Idesp 2013, fiquei um tanto decepcionada com a meta
atingida, que foi de 71% no ensino fundamental e 0% no ensino médio. Eu acompanhei o trabalho
arduo de muitos de vocés, a seriedade, 0 comprometimento, o envolvimento com o processo ensino
aprendizagem dos alunos. Refleti sobre todas as a¢bes da nossa escola, as avaliagdes, projetos, as
ATPC, as potencialidades, as fragilidades da escola. E evidente que teremos que arregacar as mangas,
descobrir onde estamos falhando e avancar neste processo. De que maneira? Vamos mais uma vez
descobrir juntos! Eu ndo aceito esse resultado e tenho certeza que muitos de vocés que trabalham
dignamente nesta escola, também ndo. A forma de o governo avaliar as escolas publicas é assim!
Entdo, temos que encara-la de frente e com competéncia. Muito obrigado. (Postado no facebook em
28/03/2014).

Caio (ex-coordenador): Ola pessoal. Concordo com tudo isto que a Renata disse. E digo mais: a
politica de bonificacdo do Estado nunca sera justa. O Estado so esta preocupado com que os alunos
saibam tudo sobre um curriculo baseado no minimo do minimo e que diga-se de passagem, nao é

atualizado desde sua implantacdo (mudanga de exercicios ou inversao de textos ndo séo mudancas). R
Todos nds sabemos que o curriculo ndo é s6 um pedaco de papel, a maioria de nés que tivemos U
formacgdo em educacgdo sabemos que existem outros curriculos e valores que nos formam. Valores @
como solidariedade, amizade, respeito as diferencas, tolerancia e formacdo para o mundo, sempre
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foram premissas desta escola, porém, infelizmente isto ndo cai nas provas do Saresp, e todo ano
parece-me que somos jogados no fundo do poco por ndo termos feito nossa parte. Mas sera que nao
fizemos? Todos vocés ja viram quantos cidadéos nds formamos (basta encontrar com alguns ex-alunos
fora da escola), é nitida a diferenca que nds fizemos em suas vidas. O dia que isto sera reconhecido
esta longe de vir, pois esbarramos na burocracia que permeia nosso pais e dos pseudoeducadores que
formulam estas leis. A meu ver falta ainda no [nome da escola] colocarmos na cabeca de nossos
alunos que o papel dele como educando é o de aprender o curriculo e ser capaz de ir bem em uma
avaliagdo externa, e que nossos professores tem que se preocupar € muito com os contedidos que nao
estdo sendo assimilados, buscando as causas e promovendo alternativas para que a aprendizagem
aconteca. Mas ndo podemos nunca nos esquecer do lado humano de nossa escola, na convivéncia que
faz todos ter saudades desta escola (inclusive eu), e de que nossos professores estdo caminhando para
um autoconhecimento que ja deu étimos frutos para todos (ndo necessariamente em dinheiro). Estou
em uma escola que realmente ird alcangar os resultados esperados, mas isso me trara uma satisfacao
meramente parcial, pois minha autonomia sera reduzida a férmula: vocé ensina e entrega a
documentacao exigida, os seus superiores ficam felizes com a documentacéo e seu aluno tira uma nota
boa na avaliagdo externa. Sera que as escolas serdo reduzidas a isto? Estou em momentos profundos
de meditacdo sobre tudo e sobre todos, e por isso me estendi tanto. (Resposta do coordenador do
ensino médio em 2013 a postagem da diretora, em 29/03/2014) ”

Entendemos que a educacdo, para além das prescri¢cGes oficiais, como nos alertou o
ex-coordenador, corresponde ao espacgo de tempo que dura do nascimento ao fim da vida dos
individuos. Compreendemos por processos educacionais todos os instantes em que o ser
humano esta em relagdo com o mundo. E nessa relagio que o sujeito se apropria de, e
modifica elementos simbolicos para interpretar e organizar sua singularidade e o mundo

segundo o movimento de suas afec¢des.

Ao mencionar ‘“valores como solidariedade, amizade, respeito as diferencas,
tolerancia e formagdo para 0 mundo”, a fala do ex-coordenador instaura no plano de
imanéncia das relacdes escolares a poténcia valorativa imprescindivel para a formacéo
especifica e humana, ou seja, ndo é s6 de contetdos validados formalmente que a escola e
seus atores se ocupam, mas, na qualidade de ambiente pulverizado e transpassado por
simbolos enfrentados cotidianamente, carrega a poténcia de inscrever a educagdo como um
valor. Dessa forma, “partindo do pressuposto de que a educagdo € um principio, deparamo-
nos com a inscri¢do da educacdo enquanto valor, sobretudo humano, no que tange que dela
decorre a sustentagdo e a transmissdo da propria comunidade humana, a cultura”.
(MARIGUELA; SENICATO, 2013, p. 129).

Dessa premissa advém a compreensdo de sujeito que € ao mesmo tempo singular e
social. Um sujeito que pertence a um grupo social, ocupando uma posicao social, e ao longo

da vida "produz sentidos e significados sobre si e 0 mundo, construindo sua singularidade.

Portanto, na concepcgdo de sujeito expressa por Charlot, ndo se fala de 'aspectos’ sociais e U]
individuais do sujeito — ele é sempre simultaneamente social e singular”. (TROPIA; U
T 40
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CALDEIRA, 2011, p. 372). Dessa forma, se escola é o ambiente em que se concentra essa
multiplicidade, a educacdo “nao é uma propriedade individual, mas pertence, por esséncia a
comunidade”. (JAEGER, 2011, p. 4).

Segundo essa concepcéo, a individuagéo, a construgéo de si, nas palavras de Charlot
(2005) vai se configurando nas transformacgdes do plano entre pessoas, socialmente
(intersubjetivo) em um plano individual (intrasubjetivo), em condi¢Ges concretas de
producdo. Essa constatagdo nos aproxima novamente dos estudos do autor ao ressaltar que é
na relagdo com o outro e com o saber que nos singularizamos pelas atividades que

realizamos.

Nesse sentido, os saberes que formam o conhecimento em sua esfera ampla, e o
conhecimento de si mesmo como pessoa, nascem e se desenvolvem nas relacGes sociais,
sendo, portanto, de natureza intersubjetiva. As relagcdes dos sujeitos com 0s instrumentos e
signos sao sempre mediadas pelo outro, pelas préaticas culturais e pela linguagem. Assim,
assume-se 0 pressuposto de que 0s processos psicolégicos emergem e consolidam-se

relacionados aos modos de vida dos sujeitos em interacéo.

Mesmo compreendendo o processo educacional como amplo e aberto, recai sobre a
escola o estatuto mantenedor do funcionamento da logica de ensino e de aprendizagem
segundo os conteldos escolhidos e pontuados como necessarios para o desenvolvimento da
sociedade —mesmo que ndo nos indaguemos sobre qual sociedade € essa que se forma e a que

interesses ideoldgicos atendem.

As falas da diretora e do ex-coordenador imprimem significados interessantes em
nosso dialogo, pois aludem ao curriculo, mas também referenciam a questdo da criacdo de
valores humanos no espaco da escola. Ao ressaltar, na primeira fala, que os indices de
desempenho aferidos na ultima avaliacdo séo insatisfatorios, ha transposi¢cdo da sensacdo da
insatisfacdo gerada pelo baixo rendimento, enquanto a segunda fala ressalta que, mesmo
assim, a escola privilegia e tem conseguido despertar valores. Essa constatagdo permite-nos
inferir que a promocao de valores humanos, a qual o ex-coordenador lamenta porque “isto
infelizmente ndo cai nas provas do Saresp”, estd dissociada dos objetivos especificos da
escola com relagdo ao que prega seu curriculo. Dessa forma, € necessario cuidado ao explorar
0 horizonte de elementos em torno da questdo do “fracasso escolar”, posto que encarado

como fator “sociomediatico™, concentra densidade de cunho ideoldgico. Faz-se necessario,
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portanto, concentrar os didlogos em torno do aluno e seus enfrentamentos cotidianos com

relacdo ao papel da escola, que aparentemente encontra-se em tensao.

O educador Bernard Charlot (2000), na obra Da relacdo com o saber: elementos para
uma teoria, pontua o que se foi construindo, ideologicamente, como o conceito de “fracasso
escolar”. Ao evidenciar que o “fracasso escolar” € “um objeto de pesquisa inencontravel”,
Charlot nos aproxima da discussdo acerca de um objeto de pesquisa de cunho
“sociomediatico” por considerar que a frequente e exaustiva alusdo aos niveis insatisfatorios
alcancados pelos alunos simplificam as analises a medida que também reduzem a ampla
gama de aspectos que deveriam acompanhar as discussoes, simplificando os elementos que

compdem o universo educacional.

H& um atravessamento nas praticas pedagogicas, no entrecruzamento das prescri¢des
— das leis, dos contetdos escolares definidos, dos modos de conduzir a pratica pedagdgica,
das avaliacdes externas que lhes sdo determinadas (e de seus resultados) etc. — e das
singularidades das praticas. Essas prescricGes, ainda que tomadas com desconfianca por
muitos, vao se naturalizando a favor da manutencgéo da ordem social vigente e, pelo poder da
violéncia simbolica, ja& nos apontado pela Teoria da Reproducdo de Bourdieu e Passeron

(1975), impdem as classes dominadas a cultura e a linguagem das classes dominantes.

No ambiente escolar, ha previsdo de apropriacdo de determinados conhecimentos,
bem como do desenvolvimento de habilidades e competéncias indispensaveis ao bom
funcionamento e desenvolvimento da logica social. Essa afirmacdo ilustra a base das tensGes
em que se projetam as relacfes entre os individuos, a sociedade e a escola e que, portanto, é
pontual na andlise que Charlot estabelece a respeito da pluralidade do objeto “fracasso
escolar” e da teoria “da relacdo com o saber”. Sobre essa afirmacéo reside a critica as teorias
da reproducdo e as sociologias da diferenca, pois “pouco a pouco, impds-se a ideia de que
estudar o fracasso escolar é analisar diferengas de sucesso ligadas a diferencas sociais. Ai esta
uma via de pesquisa muito interessante, mas que nao explica a totalidade dos fendmenos

evocados pela expressao ‘fracasso escolar’”. (CHARLOT, 2000, p. 87).

A totalidade da vida € constituida por diversas facetas que, em andlise das proposi¢oes
tedricas de Charlot, podem ser divididas em trés categorias, quais sejam: a epistemoldgica, a
social e a subjetiva. Dai advém a proposicdo de que a teoria da relacdo com o saber deve ser

baseada em uma sociologia do sujeito como...
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um ser humano, aberto a um mundo que ndo se reduz ao aqui e agora, portador de
desejos movido por esses desejos, em relagdo com outros seres humanos, eles
também sujeitos; [...] um ser social, que nasce e cresce em uma familia (ou em um
substituto da familia), que ocupa uma posicdo em um espaco social, que estd
inscrito em relagbes sociais); [...] um ser singular, exemplar Gnico da espécie
humana, que tem uma histéria, interpreta 0 mundo, da um sentido a esse mundo, a
posicdo que ocupa nele, as suas relagdes com os outros, a sua propria historia, a sua
singularidade. (CHARLOT, 2000, p. 33).

As trés categorias emolduram a realidade dos individuos e constituem o0s sujeitos
como seres que integram um mundo e se relacionam com ele e com suas verdades
estabelecidas, que estdo em constante interlocu¢cdo com o tempo, 0 espago e 0S outros
sujeitos, alterando, dessa forma, os simbolos que permeiam sua existéncia e, ressignificando-
0S, posto que possuem anseios e desejos intimos que marcam o traco singular de cada
individuo. Uma sociologia que prevé as relagdes com o saber e pretende promover a teoria da
relacdo com o saber deve contemplar e considerar esses tragos constitutivos dos sujeitos na
pessoa dos alunos no interior da escola; mas “a escola converte a cultura e a linguagem dos
grupos dominantes em saber escolar legitimo e impde esse saber aos grupos dominados.
Reforga-se assim, a dominagdo que determinados grupos exercem sobre outros, e perpetua-se

a marginalizagdo”. (SOARES, 2002, p. 54).

Os bens simbolicos da classe dominante sdo legitimados na e pela escola. Ao
contrario, ha depreciacdo da cultura dos grupos dominados. Os alunos das classes populares
ndo possuem o que Soares (2002, p. 61) denomina de “capital linguistico escolarmente
rentavel”. Para a autora, a posse desse capital linguistico escolarmente rentavel possibilita o
sucesso na escola tal como a encontramos: no atravessamento entre as prescricdes de uma
classe dominante e das singularidades das praticas vividas nas escolas de bairros populares

periféricos.

Nessa perspectiva, o fracasso se produz porque se espera que 0S sujeitos tenham
aquilo que é valorizado pela escola e que pode ndo ser valorizado pelo aluno. Encontramos

entdo a nocao de “fracasso escolar”, problematizada por Charlot, quando pontua que:

[...] esse ndo passa de um nome genérico, um modo cémodo para designar um
conjunto de fenbmenos que tém, ao que parece, algum parentesco. [...] afirmar que
0 “fracasso escolar” ndo existe, é recusar esse modo de pensar sob o qual insinuam-
se as ideias de doenca, tara congénita, contigio, evento fatal. [...] o “fracasso
escolar” ndo é um monstro escondido no fundo das escolas e que se joga sobre as
criancas mais frageis, um monstro que a pesquisa deveria desemboscar, domesticar,
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abater. O “fracasso escolar” ndo existe; o que existe sdo alunos fracassados,
situacdes de fracasso, historias escolares que terminam mal. (CHARLOT, 2000,
p.16).

Essa concepgéo de “fracasso escolar” remete a um indicador de auséncia, daquilo que
falta, o que pode ser exemplificado nas palavras do autor por “uma recusa, uma transgressao
— auséncia de resultados, de saberes, de competéncias, recusa de estudar, transgressao das
regras...” (CHARLOT, p.17).

Nessa direcdo, Soares (2002) aponta que uma primeira explicacdo elaborada na
tentativa de justificar o fracasso escolar foi a “Ideologia do Dom”. Tal teoria enfocava que as
causas do sucesso ou do fracasso escolar deveriam ser buscadas nas aptiddes, na inteligéncia
e nos talentos dos individuos. Assim seria garantida a oportunidade de acesso a escola, mas
sua concretizagdo dependia das diferencas de aptiddo existentes entre os individuos.
Perspectiva essa que justifica a culpabilizacdo da figura do aluno e a isencdo do papel social
da escola na medida em que, impondo regras, quando transgredidas, ndo se consegue lidar
com a diferenca sem o argumento patoldgico, portanto, é excluida dessa relacdo a esfera da
subjetividade.

Charlot retoma o pensamento socioldgico, pontuando que ha duas maneiras indiretas
para pensar 0 que nao €, ja que “a nocdo de fracasso escolar remete para fendbmenos
designados por uma auséncia, uma recusa, uma transgressdo — auséncia de resultados, de
saberes, de competéncia, recusa de estudar, transgressao de regras”. (CHARLOT, 2000. p.
17).

Na primeira dessas “duas maneiras de ‘traduzir’ 0 fracasso escolar para pensa-lo”, ha
referéncia a questdo da auséncia, pensa-se determinada condigdo com relagdo ao seu oposto,
ou seja, aquilo que ela realmente ndo reflete, “isto é, pensar o ndo-ser em referéncia ao que,
precisamente, ele ndo é. O fracasso escolar é uma diferenca: entre alunos, entre curriculos,
entre estabelecimentos”. (CHARLOT, 2000, p. 17). Ora, pensar a diferenca fora da relacéo e,
determinar padrdes considerados normais e aceitaveis e, quando algo a eles ndo responde,
estabelecer, por meio do estigma, a nocéo de fracasso escolar pautada na diferenga como uma
posicao, pois, “tais posicdes sO fazem sentido como posicdes diferentes de outras posicdes”.
(CHARLOT, p. 17).
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Em comparacdo, a diferenca passa de uma variavel e se estabelece como uma
condicédo j& dada, pois, determinado aluno, por exemplo, ndo se enquadra em uma situacao
para a qual seus comportamentos séo, na totalidade, j& esperados. Isso permite-nos inferir a
critica de Charlot a sociologia da diferenca quando pontua que essa “analisou 0 fracasso
escolar [...] como diferenca de posi¢des entre alunos: o aluno em situacdo de fracasso ocupa
no espaco escolar uma posicéao diferente da do aluno em situacgéo de éxito [...]”. (CHARLOT,
2000, p. 17). Dizer que o aluno fracassado ndo se enquadra em determinada situagéo para a
qual seu comportamento € previamente esperado, significa analisa-lo com relagdo ao que é
determinado como normal e aceitavel; ou seja, “as posicOes respectivas, e ndo essas posicoes
em si, € que permitem falar do fracasso escolar: que um jovem esteja no terceiro ano colegial
[...] aos 17 anos s6 tem sentido quando se sabe que a maioria dos alunos entram no terceiro
ano aos 14 ou 15 anos [...]”. (CHARLOT, 2000, p. 17).

Com relagdo a auséncia, como apontado por Charlot, sobre a deficiéncia sociocultural,
Soares (2002) ajuda-nos a compreender que outras explicagdes foram elaboradas no sentido
de justificar a ndo aprendizagem dos alunos na escola pela posicdo que o individuo possui na
hierarquia social. Nessa forma de explicacdo, alunos provenientes de classes social e
economicamente desfavorecidas ndo aprendem os saberes ensinados pela escola porque
encontram-se em defasagem cultural posto que vivem em grupos sociais nos quais lhes
faltam cultura (CRISTOFOLETI; MARTANI; OMETTO, 2013).

Parece-nos que o evento sociomediatico amplia a visibilidade ao ndo enquadramento
de alguns alunos as situacdes esperadas pelas avaliacbes externas, possibilitando que recaia
sobre o aluno o estigma, o rotulo da condigdo social e sua deficiéncia sociocultural.
(CHARLOT, 2000, p. 17). O alarde dos resultados avanca na diregdo de um aluno
estigmatizado pela condicdo. Ao ndo responder de maneira satisfatoria ao que dele é
esperado, a estigmatizacdo se da por meio de pontuar sua origem, justificando como a causa

do fracasso escolar, suas deficiéncias socioculturais.

Na segunda maneira indireta “de ‘traduzir’ o fracasso escolar”, o que norteia é a
nogdo de experiéncia, ou seja, aquilo que o aluno enfrenta nas relagBes estabelecidas no
ambiente escolar que referenda “as situagdes nas quais os alunos se encontram em um
momento de sua historia escolar, as atividades e condutas desses alunos, seus discursos”.

(CHARLOT, p. 17). Nessa esfera, 0 “fracasso escolar” € estudado de dentro, pois elaborar
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uma andlise do aluno fracassado também € evidenciar as nogdes de diferenca e de falta, uma

vez que as dificuldades estéo postas.

Ocorre que, a priori, a expressao “fracasso escolar” tem sido e pode ser utilizada para
denominar varias coisas — do fracasso do aluno ao do professor e da escola publica —, pois
abarca uma realidade social, que é portanto ampla, multipla. Ai consiste a conceituagao dessa

expressao como objeto “sociomediatico”. Charlot nos diz que:
A expressdo “fracasso escolar” € uma certa maneira de verbalizar a experiéncia, a
vivéncia e a prética; e, por essa razdo, uma certa maneira de recortar, interpretar e
categorizar o mundo social. Quanto mais ampla a categoria assim construida, mais
polissémica e ambigua ela €. Dessa maneira, a nocdo de fracasso escolar é utilizada
para exprimir tanto a reprovacdo em uma determinada série quanto a ndo-aquisi¢do
de certos conhecimentos ou competéncias; refere-se, tanto aos alunos da primeira
série do primeiro grau que ndo aprendem a ler em um ano, como aos que fracassam
no “bacharelado”, ou até no primeiro ciclo superior; ela se tornou, mesmo, téo

extensa, que uma especie de pensamento automético tende hoje a associa-la a
imigracdo, aos desemprego, a violéncia, a periferia. (CHARLOT, 2000, p.14).

A nocao de “fracasso escolar” vai apresentando certa densidade ideoldgica, pois acaba
por condensar varias tematicas sociais importantes na esfera de uma Unica terminologia, ou
seja, a ideia que se forma a partir disso torna-se objeto de discurso, “conjurando poderes”.
(FOUCAULT, 2008, p. 8-9). Dada a multiplicidade que envolve a anélise da nogdo de
“fracasso escolar”, 0 uso desse tipo de discurso pode ser alterado e dirigido para qualquer

esfera que o componha.

Novamente encontramos a simplificacdo dos elementos veiculados pela midia
recaindo sobre o professor e ndo mais sobre os alunos ao alardear a ma-formacdo dos
professores e a pobreza da qualidade das relacGes que s&o possibilitadas aos alunos — na
escola, pela incompeténcia do professor. Segundo Charlot, séo as insistentes tentativas em
matematizar e quantificar os elementos que compdem o universo educacional, que é humano,
que provocam o refor¢o da nogédo de fracasso. Charlot evidencia essas proposi¢des quando

pontua que:

Todas as nogdes que encobrem, pois, praticas e experiéncias muito diversas e se
beneficiam ao mesmo tempo de uma espécie de evidéncia encontram-se na
encruzilhada de madltiplas relagdes sociais. Enquanto “nog¢des-encruzilhadas”,
exercem um papel “atrativo”. Enquanto inscritas em relagdes sociais de natureza
diversa, prestam-se muito bem para um uso ideoldgico: o debate sobre o fracasso
escolar enquanto desigualdade social pode ser desviado para a questdo da ineficéacia
pedagdgica dos docentes... e vice-versa. (CHARLOT, 2000, p.14).
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Em um contexto que compreende um campo de imanéncia que vai do &mago da esfera
subjetiva ao pontual da objetividade politica, quando a educac¢do ndo atinge seus objetivos,
tracamos um quadro que hoje se denomina “fracasso escolar”. O que fica evidente nas
palavras preliminares de Bernard Charlot quanto a questdo do “fracasso escolar” é a sua
densa complexidade, pois essa nocao traz em seu bojo a influéncia de pontuais esferas de
organizacdo da vida cultural e social. A atencdo na andlise desses objetos deve ser ampla,
aprofundada e, como indica Charlot, um pouco ingénua, para que o pesquisador fuja de
evidéncias muito latentes, fugindo daquilo que a moda mediatica convencionou estipular
como real e aceitavel. (CHARLOT, 2000, p. 15). O educador francés aponta-nos a
necessidade de um olhar mais “limpo”, uma analise que ouca todos aqueles que estdo
envolvidos nos processos educacionais estudados, algo que ocorre por meio da descricdo e da

escuta e, depois vai a formulacdo do conceito e da teoria. (CHARLOT, p. 15-16).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Charlot, é verdade que todos os fendmenos abarcados na realidade
interpretativa da relacdo de fracasso sdo reais, existem, mas € necessario pontuar gque,
nenhum desses objetos é analisdvel redutivamente como sendo determinante do “fracasso
escolar”. (2000, p. 16). Parece-nos claro que, reduzir todos esses elementos em um Unico
objeto como a sintese de todo problema, acaba culminando na pontuacdo de ser esse objeto a
figura do aluno. Tem se tornado comum, ao ouvirmos falar sobre o fracasso escolar, que a
figura do aluno seja trazida para o centro da discussao e que, boa parte dos argumentos que
carregam a negatividade de determinado objeto acabem por culpabiliza-lo. A discursividade
“enfatiza a crise de ineficacia do sistema educacional brasileiro, no bojo da qual esta o
desempenho das escolas e dos professores, de um lado, como fator de resultados
insatisfatorios de aprendizagem dos alunos tais como os aferidos pelo Saeb”. (COELHO,
2008, p. 231).

Extraidas dos didlogos no grupo em que ocorre a pesquisa (projeto submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP — da Unimep, aprovado em 26/02/3013, consta sob 0
numero de protocolo 01/13), surgem as provocantes falas dos professores:

Elen (Matematica): As vezes vocé, como professor, tenta de varias formas fazer

com que aquela crianca ou aquele adolescente faga alguma coisa, e eles ndo fazem.
[...] eles ndo tem interesse em fazer. Mas o sistema impd&e. Ele impde! VVocé precisa
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fazer isso, precisa fazer aquilo. Precisamos ensinar o contedo tradicional, pois é o
gue cai nos exames, no vestibular.

Fabiola (Portugués): [...] nesse final de semestre tudo se volta para 0 SARESP!
Paula (Matematica): Porque vocé precisa colocar o conceito no papel, vocé precisa
apresentar nimeros... Essa é a verdade. Eles fardo SARESP.

Alana (Ciéncias): Exato, ndo temos a op¢do de ndo fazer. [...] por mais que eu esteja
preocupada com o aprendizado dos alunos, 14 irdo focar somente no resultado. Para
eles, mesmo que o aluno ndo compreendeu nada, mas atingiu os resultados, esta
o6timo. Eu me preocupo com o aprendizado, 14 eles se preocupam com o resultado.

Os professores demonstram preocupagdo com os alunos que ndo aprendem e com 0s
conteudos curriculares a serem ensinados na escola. Explicitam o trabalho em funcéo da
avaliagdo externa quando citam o Saresp. Todas as possibilidades de trabalho com a
singularidade das praticas naquela escola encontram-se amarradas pela avaliagdo externa, na
medida em que esta circunscreve 0s conteudos, matematiza e quantifica seus alunos,
provocando desanimo geral ja no inicio do ano quando ha a apresentacdo dos resultados da

avaliagéo do Saresp.

A pesquisa permite-nos afirmar, com os professores, que as avaliacdes externas, foco
das atuais politicas de responsabilizacdo em educacdo no pais, provocam um atravessamento
ao trabalho pedag6gico que vem sendo desenvolvido pela equipe escolar. As trés primeiras
falas sinalizam a profunda influéncia que as avaliacbes exercem sobre a organizagcdo do
trabalho na escola e, principalmente no trabalho que o docente desenvolve, “pois € 0 que cali
nos exames, no vestibular”, “nesse final de semestre tudo se volta para 0 SARESP”, e

“porque VOCE precisa colocar o conceito no papel”.

A fala de Alana ressalta importante elemento para nosso dialogo, que parece
confirmar o fato de que, a percepcdo dos docentes acerca das necessidades de aprendizado
por parte dos alunos ndo é contemplada nas determinacGes externas para o desenvolvimento
do trabalho na escola, porque por mais que a docente “esteja preocupada com o aprendizado
dos alunos, 14 irdo focar somente no resultado. Para eles, mesmo que o aluno néo
compreendeu nada, mas atingiu os resultados, esta 6timo. Eu me preocupo com o

aprendizado, la eles se preocupam com o resultado”.

Acreditamos que a tendéncia dos processos de avaliacdo externa deveriam visar a
maximizacdo da qualidade da educacdo e, em progressao, a diminui¢cdo dos problemas que
eles refletem. Para isso os resultados deveriam condensar-se em politicas publicas de

atendimento a demandas reais. Contudo, parece que a cultura da avaliacdo instaura a marca
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do estado gerencialista, visando o desenvolvimento técnico e cientifico na qualidade de

mecanismos de apropriacdo do desenvolvimento econdmico, pois

a presenca do “Estado avaliador” na educagdo promove um ethos competitivo pelas
avaliacdes externas e pelo predominio de uma racionalidade instrumental e
mercantil que tende a supervalorizar indicadores e resultados académicos
quantificaveis e mensuraveis a despeito de contextos e processos educativos
especificos. Através da avaliagcdo pode-se dar aumento (neoconservador) do poder
de controle central do Estado em torno dos curriculos, da gestdo das escolas e do
trabalho dos professores. Pode também ocorrer a indugdo e implementagdo
(neoliberal) de mecanismos de mercado no espaco publico estatal e educacional,
neste caso, em fungdo das pressdes de alguns setores sociais mais competitivos e
das préprias familias. (COELHO, 2008, p.249).

Além do atravessamento provocado pelas avaliagBes externas no trabalho docente, é
necessario pontuar que, sendo preparadas em descolamento da realidade vivida e enfrentada
no interior do espaco da escola, focando somente as diretrizes externas, as avaliacdes podem
reforcar a relacdo de “fracasso escolar” ao evidenciar apenas falhas e, sobretudo por nao
levarem em conta a particular reciprocidade existente na materialidade da vida do aluno que
esta dada entre o individuo, a sociedade e a escola. Dessa maneira, € necessario questionar: as
avaliacGes externas e em larga escala possuem condicdes de contemplar as relacbes que 0s
alunos estabelecem nas disciplinas escolares? Ainda que, na perspectiva de Charlot, as
disciplinas que podem direcionar-nos a teoria da relagdo com o saber devem contemplar “um
sujeito, em relagcdo com outros sujeitos, presa da dindmica do desejo, falante, atuante,
construindo-se em uma histdria, articulada com a de uma familia, de uma sociedade, da
propria espécie humana, ‘engajado em um mundo no qual ocupa uma posicdo e onde se

inscreve em relagdes sociais”? (CHARLOT, 2000, p.87-88).

Dessa maneira, € possivel inferir que::

No Brasil, embora a autonomia dos estabelecimentos de ensino bésico, discutida
desde meados dos anos oitenta, seja mais retérica do que real, ela é uma justificativa
para a avaliagdo e para a responsabilizacdo dos profissionais da escola e, ainda, por
efeito simbdlico, vincula-se a uma nova representacdo sobre o papel do Estado, que
esta cada vez mais distante das fungdes de bem-estar social e das obrigacfes que
assumira quando era o principal provedor e fornecedor de bens e servigos
educativos. (COELHO, 2008, p. 249).

Acreditamos que é necessario que as determinagdes politicas, bem como a forma em
que se empregam as avaliacdes, culminem na elaboracéo efetiva das politicas publicas e que
essas ndo estejam descoladas do que é enfrentado na realidade das relagcdes estabelecidas nas

escolas, tanto pelos enfrentamentos dos alunos quanto pelo trabalho docente. Se pontuarmos
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que a construcdo da educacdo e das politicas pablicas devem caminhar em consonancia com
os elementos constitutivos da materialidade da vida, falamos, portanto, do estabelecimento e
da valorizacéo do didlogo democrético levado as ultimas consequéncias, ou seja, a retomada
do entendimento da educagdo como direito social que esta em jogo. Para tanto, € necessario

compreendermos que:

O acesso ao direito a educacdo ndo se empreendeu como reconhecimento politico
de coletividades historicamente subalternizadas, mas como ingresso de seus
membros mais capazes por meio de um sistema neutro, objetivo e impessoal. Além
de reduzir a concepgdo de educagdo a ‘fator econémico’ da produgdo capitalista
descolado das relacBes sociais, éticas e culturais, o predominio dessa perspectiva
termina por culpabilizar a vitima de seu fracasso individual e por ocultar as
desigualdades no acesso, no percurso e na qualidade da escola publica.
(RODRIGUES, 2009, p. 3).

Com isso, ressaltamos que a tendéncia é tomar a causa do fracasso escolar pela
origem social do aluno, designada sob a Otica da deficiéncia cultural. Bernard Charlot

posiciona-se contrariamente a encarar essa tendéncia como verdadeira, pois::

Afirmar que a origem social é a causa do fracasso escolar é cometer dois erros. Por
um lado, significa passar de variaveis construidas pelo pesquisador para realidades
empiricas [...]. Por outro, é interpretar um vinculo, também construido em termos de
causa efetiva, de acdo empirica. E verdade que o fracasso escolar “tem alguma coisa
a ver” com a origem social [...] mas a origem social ndo produz o fracasso escolar.
(CHARLOT, 2000, p.25).

A diferenca social, que demonstra uma posicdo, assume a determinacdo de origem,
cristalizando dessa forma o fracasso. Poderiamos erroneamente inferir que, se a posicdo
social, que expressa diferenca, é a origem do fracasso escolar, todos os alunos de camadas
populares que forem inseridos no espago escolar devem ser considerados fracassados.

Interpretando esse principio em relacdo ao aluno, Charlot pontua que:

Ao constatar uma “falta” no fim da atividade, essa falta é projetada, retroprojetada,
para o inicio dessa atividade: faltam ao aluno em situacdo de fracasso recursos
iniciais, intelectuais e culturais, que teriam permitido que o aprendizado (e o
professor...) fosse eficaz. [Assim se determina:] ele é deficiente. (CHARLOT, 2000,
p. 27).

Nesses termos, a escola ndo teria sentido, pois sua funcdo seria a de aniquilar qualquer
possibilidade de alteracdo social, posto que seus padrdes estariam por determinar uma
sociedade estatica diante daqueles que nédo se enquadram em tipos ideais, pois sua realidade
ndo foi composta pelos elementos que dele agora esperam em sinal de resposta a espacos,
tempos e métodos engessados, que reforcam o erro em vez de promover condi¢Bes para

acertos.
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O que ocorre nesses casos € a cristalizacdo das deficiéncias por uma funcdo
discursiva, e se da pelo posicionamento da determinacdo e ndo da relacdo, relacdo com o
saber. Pontua-se no aluno, em todos os elementos que compfem sua existéncia, uma
auséncia, uma privacao, ou seja, “tal falta é pensada como uma caracteristica do aluno: ele é
um deficiente sociocultural”. (CHARLOT, 2000, p. 26).

Ao pontuar que o “fracasso escolar” ndo existe, Charlot nos apresenta argumentos
consistentes para abordar a problematica por considerar que todos os fendmenos abarcados na
realidade interpretativa da relagdo de fracasso sao reais, existem, mas nenhum desses objetos
é analisavel redutivamente com sendo determinante do “fracasso escolar”. (2000, p. 16).
Parece-nos claro que, sintetizar todos esses elementos em um Unico objeto, culmina na
pontuacdo de ser esse objeto a figura do aluno (ndo raro a dos professores), ou seja, tem se
tornado comum que a figura do aluno concentre o ponto da discussao e que boa parte dos
argumentos que carregam a negatividade de determinado objeto acabem por culpabilizar a
figura do aluno.

A criacdo desse cenario acaba por colocar alunos e professores em situacdo de
fracasso como objeto do “fracasso escolar”, e ideologicamente a cristalizar as deficiéncias
sociais. O plano de imanéncia que corresponde ao horizonte de nossas possibilidades é
problematizar o espaco escolar pautando nosso trabalho no trabalho coletivo em detrimento

as determinagdes oficiais prescritivas.
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