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RESUMO: O presente trabaho analisa um texto didatico - voltado para o ensino de
portugués para pessoas surdas - e os Pardmetros Curriculares Nacionais, a partir dos
conceitos de formacao discursiva e de autoria segundo Foucault (1995, 1996). O objetivo
é veificar se o livro didaico selecionado e os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1999) se inscrevem na mesma formagdo discursiva — ou sgja, se se trata da
mesma concepcdo de sujeito surdo nos dois enunciados. E qual é a possibilidade, em
termos discursivos, de a surdez ser entendida, em cada um deles, para além dos limites da
deficiéncia.

PALAVRA-CHAVE: Surdez ; Par@metros curriculares nacionais ; Ensino de portugués

ABSTRACT:Based on Foucault’s concepts of “discoursive formation” and “authorship”,
this paper analyzes a textbook — geared to the needs of those interested in the teaching of
Portuguese to deaf students — and the Brazilian National Curriculum (Brazil, 1999). The
aim of the paper is, therefore, to investigate (1) if the textbook and the official document
are inscribed in the same “discoursive formation”; in other words, if the same conception
about deaf people are present in both texts; and (2) if is possble, in the context of the
same texts, to view deafness, in discourse terms, breaking away from the notion of
impairment.

KEY-WORDS: Deafness ; The national curriculum ; The teaching of portuguese

Rev. Online da Bibl. Prof. Joel Martins, Campinas, v.2, n.3, p.19-26, jun.2001. 19



ARTIGO

INTRODUCAO

Uma das maneiras de se
conhecer o0 status do ensino de
portugués para surdos no Brasil é
examinar a producdo de textos didéticos
pensados para estes sujeitos. A
primeira constatacdo € a raridade de
material dessa natureza. O que se
encontra, embora em pouco nUmero,
s80 textos que partem da condicdo
auditiva do aluno surdo — a auséncia da
audicdo - e suas consequéncias
negativas sobre o desenvolvimento da
lingua oral e escrita. Nesses poucos
livros, ou manuais, o leitor pode contar
com sugestées de exercicios, formas de
hierarquizar as habilidades de leitura e
de escrita bem como de desenvolvé-las,
a partir de um treinamento persistente
gue, Quase sempre, parte das
habilidades supostamente mais simples
(reconhecimento de letras do afabeto,
por exemplo) com vistas a se acancar
aquelas (também) supostamente mais
complexas ( a compreensdo de palavras
e frases).

A qudificacdo do n&o ouvir
como “deficiéncia’, presente nesses
textos, produz, como efeito, a
invisibilidade da surdez como traco
identitdrio, como marca de inscricéo
socia produzida em um tear que se vale
da histéria e da linguagem como fios
principais de constituicdo. Essa perda
de visdo do outro surdo parece ser
resultado de um ruido, ideol ogicamente
congtituido, que nd reconhece a
possibilidade da existéncia de outras
identidades que “destoem” de um
determinado padr&o de individuo; nesse
caso, do chamado padrédo de
normalidade ouvinte.

O OBJETO DE ESTUDO

No presente trabaho nossa
preocupacao sera a de analisar como as
recomendacOes a0 professor, presentes
no texto Portugués para Deficiente
Auditivo (Gotti, 1991), se relacionam
com as recentes orientacOes oferecidas

pelos PCN AdaptacOes Curriculares,
editado em 1999. Ou sgja, se ha um
interdiscurso gque 0S reforce
mutuamente e se vislumbra-se nos PCN
uma visao inovadora,
uma proposta
politicamente correta
que representa
valores  simbolicos
importantes,
condizentes com a
igualdade de direitos
e de oportunidades
educacionais para
todos (Brasil, 1999, p.
17).

Dito de modo mais pontual, o
presente estudo pretende verificar se 0
livro diddtico selecionado e o0s
Parametros  Curriculares  Nacionais
(Brasil, 1999) se inscrevem na mesma
formagdo discursiva — ou sgja, se se
trata da mesma concepcdo de sujeito
surdo nos dois enunciados.

O texto de Gotti (1991) foi
escolhido principalmente porque € um
material facilmente encontrado em
livrarias ou em seus catdogos — e ndo
ha, como dissemos, muitas opgdes. Em
segundo lugar é relativamente recente.
Em terceiro porque, sendo anterior a
publicagcdo dos PCN, pode nos permitir
considerar com mais facilidade o
atravessamento e a natureza dos
discursos que corporifica os proprios
Parametros.
PRESSUPOSTOS TEORICOS
ASSUMIDOS

Antes de avancarmos faz-se
necessario explicitarmos como serdo
entendidos, neste estudo, determinados
conceitos. Um primeiro é o de autoria,
entendido, aqui, de acordo com a
abordagem foucualtiana.

Segundo Foucault (1970/1996),
0 autor ndo deve ser entendido como

o0 individuo falante
gue pronunciou ou
escreveu um texto,(...)
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mas Ccomo principio
de agrupamento do
discurso, como
unidade e origem de
suas  significacoes,
como foco de sua
coeréncia (p.26).

A ede se interpela filiagdo
coerente com um conjunto de ditos e
verdades aceitos em sua época; se lhe
demanda que reflita essa coeréncia nos
agenciamentos linglisticos que fizer e
gue, mostrando-se solidarios agueles
saberes, possa criar ou produzir um
certo efeito de novidade: uma obra € ao
mesmo tempo endosso do que jacircula
e a producdo de um enunciado ainda
ndo proferido — combinagdo de
paréfrases e comentarios, a criagdo de
pontos de luz em espacos antes
escurecidos.

A partir do que foi dito acima,
torna-se relevante enfatizar que ndo € do
sujeito empirico, no caso Gotti, que
aqui tratamos, como se a mulher
Marlene Gotti fosse a origem de seu
proprio dizer. Entenderemos sua funcéo
de autora como um principio de
organizacao dos discursos que, ao terem
congtituido Marlene como educadora
de surdos, em sua o0 ela,
inescapavelmente, faz faah E a
compreensao desses discursos, portanto,
gue alimenta a presente reflexo.

Um outro conceito que vamos
invocar aqui € o de formacédo
discursiva, entendida como um
conjunto de enunciados marcados pelas
mesmas regularidades, pelas mesmas
“regras de formacdo” (Brandao, 1993,

! Marlene Gotti atualmente trabaha na

Secretaria de Educacdo Especia do MEC e na
posic¢éo que ocupa tem realizado movimentos de
escuta também do outro “surdo” (ou dagquele
que ndo se narra “deficiente auditivo’). E
possivel que os deslocamentos ideolégicos, que
tais situacBes dialdgicas tém lhe reivindicado,
tenham produzidos efeitos ( por exemplo, o
rompimento com a no¢do de “deficiéncia’) nao
presentes no texto analisado.

p. 90). Segundo Foucault (1995) tem-se
uma formagéo discursiva
se se puder mostrar
como qualquer objeto
do discurso em
guestdo ai encontra
seu lugar e sua lei de
aparecimento; se se
puder mostrar que ele

pode dar origem,
simultanea ou
sucess vamente, a

objetos gque se
excluem, sem que ele
proprio tenha que se
modificar (p.51).

Quanto ao objeto do discurso,
ele ndo preexiste a S mesmo, mas existe
sob as condicbes positivas de um feixe
complexo de relagdes (Foucault, 1995,
p. 51). Explicando de outro modo, toda
formagdo produz préticas discursivas
(saberes, conhecimentos, verdades) que
fabricam tanto o sujeito/objeto de
investigacdo como o0s meétodos para
abordéa-lo, avali&lo, descrever seus
comportamentos, esquadrinhar  seus
segredos e registrar suas falas. Material
esse que, transformado em “dados’, €
discutido, de modo circular, a partir dos
mesmos conhecimentos e verdades que
engendraram a priori o sujeito — ou sga
conciliam-se, com as formaches
discursivas, principios de auto-
perpetuacdo (veja.Foucault, 1996).

O TEXTO DIDATICO E OS PCN —
UMA ANALISE POSSIVEL

O texto de Gotti (1991), daqui
para frente apenas “livro didatico”, tem
como meta ensinar o professor a tornar
viva e funcional a fala e a escrita para
portadores de deficiéncias da audicéo,
na tentativa de diminuir a lacuna
deixada pelas instituicbes formadoras
de educadores. Na Introducéo e
reproduzida e sustentada a 0posi¢ao
deficiente auditivo versus individuo
normal. Essa polarizagdo é construida
pelo uso recorrente de termos como
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desvantagem, deficit, inabilidade (p.
14), atribuidos aos surdos, que
explicariam a dificuldade desses
individuos para a construcdo do
pensamento abstrato ou de idéas
complexas, para associacdo de idéias e
de conhecimentos antigos a novos:
Sua percepcao tende a
subjetividade por falta
da percepcao
acustica. (...) Ele fixa
melhor 0S
acontecimentos  do
gue os conceitos. Tem
dificuldades em
associar idéas, ligar
conceitos novos aos
antigos, especialmente
captar conteidos
abstratos. (p.14)

Nessa linha de argumentacéo, o
livro didé&tico reforca a convicgdo de
gue o surdo ndo teria, sem afaae a
escrita, uma bagagem cultural e social
(p. 14), o que dificultaria sua integracéo
na escola e na sociedade, levando-o ao
isolamento em suas comunidades e ao
uso de uma linguagem limitada e
parcial, porque ndo € compreensivel a
todos (p. 14).

JA os PCN — Adaptacbes se
propdem a focalizar as necessidades
educativas especiais de um modo gera,
os alunos que as apresentam e a
oferecer aos educadores referéncias
para a identificacdo dos que podem
necessitar de adaptacdes curriculares
(Brasil, 1999, p. 16, grifo Nn0Ss0).
Portanto, os PCN pretendem ser um
guia de identificacéo e de localizagéo
dagueles que ndo sendo como os demais
podem necessitar de adaptacOes
curriculares. Ha, assim, referéncia
implicita, mas clara, a existénciade uma
normalidade suposta de
comportamento, de desenvolvimento,
de linguagem em oposicdo a qual se
produz aqueles que, por dela estarem

aheios, demandam  “necessidades
especiais’.
A paavra “identificacdo”,

presente nos PCN, colabora na
producdo desse efeito de sentido. De
fato, o termo identificacéo € definido no
Aurélio (Ferreira, 1991, p. 1071)
como ato ou efeito de identificar;
reconhecimento duma coisa ou dum
individuo como os préprios . Na
mesma pagina do Aurélio, 1&se que
identificar, € uma palavra que vem do
latim, identificare, e significa tornar
idéntico, igual; determinar a
identidade; determinar a origem, a
natureza, as caracteristicas de;
determinar a classificagdo taxonémica
de (organismo); fazer de ( vaérias
coisas) uma so.

Tem-se assim, nos PCN, a
manutencdo da oposicdo normal e
anormal, a explicitagdo de formas de
identificar 0 anormal e o modo de
confundi-lo com o0s normais — as
adaptacOes curriculares.

Como o préprio titulo do livro
didatico anuncia, o surdo é considerado
deficiente da/na linguagem. Logo nas
primeiras paginas pode-se ler: uma das
deficiéncias que o individuo pode ter é
a surdez (Gotti, 1991, p.13). A crianca
gue nasce surda ou torna-se tal nos dois
primeiros anos de vida ndo tera
oportunidade de adquirir pela audicdo
a lingua materna (...) De modo geral, a
surdez € causa de mutismo (p.13).

A linguagem é concebida assim
apenas como O coOdigo comum a
sociedade majoritaria (p. 16). O texto
considera 0 uso da linguagem dos
“sinais’ como um recurso que SO
satisfaz a funcdo primaria de ter um
instrumento de comunicagdo, aqui
concebida como uma limitagdo
linglistica  (p.14). A Unica
possibilidade de superacdo dessa
limitacdo é submeté-los a um processo
de ordizagdo que supostamente o0s
aproximaria do padrédo de comunicagéo
dos ouvintes. Nessa linha
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argumentativa, pode-se ler no livro: O
surdo, apesar de sua deficiéncia, pode e
deve falar (orelha do livro). Ou, o
codigo, no Brasil, é a lingua
portuguesa, € 0 que se pretende é
ensinar ao deficiente auditivo esse
codigo, usado pela maioria da
sociedade da qual faz parte (...) (p.16).

Nos PCN (Brasil, 1999), o aluno
surdo € inserido no conjunto das
criancas com condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais e
sensoriais diferenciadas (p. 23). Note-
se que a palavra “crianca’ aqui ndo
apenas nomeia mas qualifica ao excluir
adultos e velhos — supostamente fora da
escola.

Em relacdo as mencionadas
“condicdes diferenciadas’, elas sdo
entendidas como inerentes a crianca e
decorrentes de sua elevada capacidade
ou de suas dificuldades para aprender
(p. 23) — portanto, uma condicéo
anormal acima ou abaixo do esperado
(por quem? - vaeria a pena ser
perguntado). No caso da pessoa que ndo
ouve, os PCN a enquadram no item
Deficiéncia Auditiva, definida como
perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de
compreender a fala por intermédio do
ouvido. (p. 25).

No dizer do livro didatico (Gotti,
1999), a surdez € relacionada
explicitamente a0 mutismo ou a mudez.
Nos PCN, o mutismo € uma decorréncia
|6gica da definicdo assumida. Todavia,
nos PCN, a relacdo da surdez com a
mudez é deixadaimplicita.

Constatamos, assim, mais uma
coincidéncia entre o livro didatico
considerado e os PCN — aguele que néo
escuta € definido ou como sendo
deficiente ou como possuindo uma
deficiéncia. E esta condicdo Ihe impede
de falar a partir do suporte da audicéo,
ou sgja, pode Ihe confinar ao mutismo.

Dizemos que a auséncia de
audicdo pode confinar o surdo ao
mutismo porque em cada um dos textos
apontam-se possibilidades de superagéo
do “problema’. O texto didatico afirma,
por exemplo, que o surdo pode ser
resgatado de sua incomunicabilidade
pela aquisicdo da lingua oral: a meta do
ensino de lingua portuguesa.  As
dificuldades de aprendizagem de
portugués por surdos sdo atribuidas,
primordiddmente, a inadequacdo dos
meétodos utilizados para esse fim, que
ndo privilegiam o didogo. Como
solugdo para essa ineficiéncia, €
apresentada, entdo, uma proposta de
ensino para a aquisicdo de linguagem
funcional (p.15) que corresponderia ao
uso cotidiano do portugués.

Linguagem funcional
€ toda linguagem
usada no cotidiano,
constituida de
expressoes
emocionais,
perguntas, respostas,
ordens e pedidos.
(Gotti, 1999, p. 15,
nota de rodapé n° 4)

O objetivo do método que
propde € ensnar o0 auno surdo
conversar a partir da automatizagcdo de
enunciados escritos, reduzidos a termos
essenciais:

expressar-se em
linguagem dialdgica,
usando somente
periodo simples,
verbos em tempos
primitivos, parece

algo facil de ser
operacionalizado, mas
na verdade ndo é tao
simples. (p.17)

A leitura, em decorréncia da
assuncdo de tais pressupostos, torna-se
um sub-produto, mero suporte visual,
para a aquisicdo da oraidade que,
segundo o livro, permitiria 0
aparecimento do pensamento
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propriamente dito. Os exercicios, nele
sugeridos, sdo estandardizados e tém
como objetivo treinar a * conversacao”
do aluno e alfabetiza-lo através de
recursos como a dramatizacdo, a
interpretacéo de texto e a redagéo
(orelhado livro).

Nos PCN (Brasil,1999), a
inclusdo dos aunos surdos com
ouvintes é tratada como um desafio a
ser superado pela escola e pelo proprio
aluno. Desafio porque 0 acesso a
informagdo oral estard interditado ao
aluno que ndo ouve. Como formas de
minimizar os efeitos dessa interdicéo
sugerem, como item primeiro, 0 uso de
materiais e equipamentos especificos:
protese auditiva, treinadores de fala,
tablado, softwares educativos
especificos etc (p. 46). Ou sga, do
mutismo pode se escapar estimulando-
seaoraidade.

Vale a pena notar que o verbo
treinar aparece no livro didético. Nos
PCN tem-se o termo treinadores, ou
sgja, faz-se referéncia a necessidade da
presenca, na escola, de pessoas cuja
funcdo seriatreinar o aluno ndo ouvinte.

A paavra treinar vem do
francés antigo trainer, hoje trainer.
Verbo transitivo direto, pois sua agdo
demanda um paciente ou um sujeito que
a sofra, tem como significado: Tornar
apto, destro, capaz, para determinada
tarefa ou atividade (Ferreira, 1991, p.
1995). Cabe-nos, pois, perguntar: para
que atividade pretende-se treinar o
surdo na escola? A resposta nos PCN é
clara para a fala. S&o treinadores de
fala que sugere, além do uso de préteses
e de tablados de madeira.

No texto didético, a escrita e a
leitura sG0 a0 mesmo tempo atividade
fim e atividade treino. O treinamento da
fala deve nortear a aquisicdo daquelas
atividades em um jogo permanente de
reforgo reciproco: quanto mais se fala

mais se entende a leitura, quanto mais
selé mais se desenvolve afaa

Nos PCN (Brasil, 1999) , como
segunda recomendacdo ao professor,
sugere-se que 0s textos escritos sgjam
complementados com elementos que
favorecam a sua compreensao:
linguagem gestual, lingua de sinais e
outros (p. 46). Ou sga, a “linguagem
gestual” € definida como um elemento
facilitador da compreensdo, de natureza
instrumental, €& sugerida como
mediadoralfacilitadora da leitura e da
escrita em portugués. Nos PCN, a
linguagem dos sinais é classificada com
um sistema alternativo de comunicacgao.
E alternativo, como bem se sabe, é um
atributo que se aplica a tudo aquilo que
pode ser escolhido ou n&o, que pode ser
alternado com outros meios, enfim, algo
gue em si mesmo ndo € nem principal e
nem constitutivo.
Nesse aspecto h& total solidariedade
com a recomendacdo do livro
didatico que reza que: a linguagem de
snais € uma linguagem viva que
satisfaz a fungcdo primaria de ser um
instrumento de comunicacao (...) mas e
limitada e parcial (Gotti, 1991, p. 14).

As recomendagdes dos PCN
(Brasil, 1999) se direcionam a sugerir
condigdbes que possam facilitar, ao
surdo, a apreensdo das informagbes
expostas verbalmente (p. 47). Portanto,
0 que os PCN traduzem néo é afata de
uma politica linglistica mas, pelo
contrério, uma clara e forte adeséo a
uma politica linglistica centrada
exclusvamente no ensno e na
aprendizagem do portugués. Poalitica,
portanto, assumida pelo préprio MEC,
orgdo responsavel pela execucgdo,
publicacdo e divulgacdo dos paréametros
E novamente aqui ha concordancia com
asidéias defendidas pelo livro didético.

No entanto, ha uma diferenca
importante entre ambos os textos. O
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livro didatico faz ecoar atese iluminista
de que a educagéo persistente e tenaz
pode trazer bons resultados, ja que
todos os seres humanos, normais ou
ndo, sdo capazes de aprender via
treinamento metodico dos sentidos ndo
comprometidos. Nele ha a confianca de
gue se todos os passos forem seguidos 0
resultado

é lento, mas existe. Ao

longo dos anos, o

aluno verbaliza, cada

vez mais, de forma

espontanea, e seu

pensamento se
estrutura mais
logicamente na
seqliéncia

sujeito+verbo+compl
emento (Gotti, 1991,
orelha).
E isto porque como todos os seres
humanos, os deficientes auditivos
tém uma potencialidade natural
para aprender. (p. 87)

Nos PCN ndo ha a mesma
esperanca nem a mesma certeza. Se
houvesse ndo defenderia, ja em seu
titulo, as tais adaptactes curriculares. O
pressuposto é que o “portador de
necessidade especials’ pode ndo
conseguir atingir objetivos basicos. Ou
sga, pode nao compreender
determinados conteldos que, embora
essenciais ao curriculo, sdo inviaveis de
aquisicao por parte do aluno (p. 39).
Contrariamente ao livro, que se esforca
em sugerir exercicios que poderiam
auxiliar na aprendizagem do educando,
os PCN criam um fato: o de que havera
conteldos que naturalmente ndo seréo
compreendidos porque extrapolam as
possibilidades do aluno. A
recomendacdo € que, entdo, esses
conteidos sgjam eliminados. Nada mais
simples.

Os PCN parecem assumir,
assim, radicalmente, a tese de que o
portador de necessidade especial pode

ser intrinsecamente diverso ou diferente
dos “normais’: ndo apenas lento em
relacdo a e es mas incapaz de aprender.

A constatacdo médica/clinica de
gue a deficiéncia auditiva é irreversivel
invade a escola pela via dos PCN que,
a0 assumi-la como tese, passa a
defender as adaptacbes/eliminacbes
curriculares. Ato necessario para que o
outro surdo possa seguir sendo ndo mais
uma imagem distorcida do ouvinte mas
mais um diverso da norma, um diferente
dela, um deficiente, um deficiente
auditivo.

CONCLUSAO

A partir das andlises feitas
anteriormente, concluimos que tanto o
texto didatico como os PCN se
inscrevem na mesma formacéo
discursiva: fabricam o mesmo sujeito
surdo (entendido como deficiente) e
definem a educagdo como um processo
gue pode conduzi-lo as proximidades da
normalidade ouvinte. Essaformagéo se
funda em um conjunto de oposicOes
derivadas da invencdo da norma e da
normalidade no  século  XVIII
(Canguilhem, 1995).

Entretanto, o apelo a norma, ou
a0 padrdo normal, ndo se restringe a
medicina ou a educagéo especial, mas
se congtitui a partir de um conjunto
solidério de relagdes disciplinares que,
circularmente, o torna necessario: esta
presente nas normas das fabricas, nas
declaracbes de direitos, nos textos
didaticos, nas graméticas, nas portarias
presidenciais, nos diciondrios, nos
regulamentos das prisdes e das escolas,
na arquitetura dos hospitais, nas faas
cotidianas do senso comum. Em cada
sistema disciplinar o que € entendido
como “norma’ ganha novos sentidos,
engendra saberes e em sua disperséo
exclui e inclui novos objetos, produz
poder, fabrica sujeitos.

No rastro de tais consideracoes,
esse trabalho pretendeu entender que
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sujeito surdo os PCN e o livro didético
(re)inventam. E deixar anunciado que
neles a surdez como trago identitario,
estruturado a partir da lingua de sinais,
ndo encontra a menor possibilidade de
aparecimento.
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