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DESEJO DE EDUCAR?

Maria Teresa Guimarades de Lemos

RESUMO

Podemos reconhecer na atualidade a circulagdo de um discurso que quer denunciar novos impasses
na educacdo: as referéncias mais comuns sdo a queda da autoridade simbolica do professor e a
redefinicdo dos lugares educador-aluno (operando neste Gltimo uma identificacdo aos direitos de
consumidor ou usuario). A analise apresentada aqui, que nao se preocupa em estabelecer o carater
de verdade ou falsidade dos enunciados desse discurso, mas sim com 0 de suas consequéncias,
propde que ele seja entendido como uma “queixa” ou “demanda” (utilizando-se a nocdo lacaniana
do termo). Como toda demanda, ele desconhece a falta que a produz. O texto propde analisar esta
falta/impossivel que habita a pratica educativa, tomando primeiramente a concepgdo freudiana de
educacdo e, em segundo lugar, a positividade l6gica desses termos no ensino de Lacan.
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DESIRE TO EDUCATE?

ABSTRACT

It is possible to recognize nowadays the circulation of a discourse that aims at denouncing new
impasses in education. Most commonly mentioned are the fall of the teacher’s symbolic authority
and the need to redefine the positions educator-student (acting on the later na identification with
user’s and consumer’s rights). The analysis presented here, which is not concerned with
establishing either the truth or the falsehood of those utterances, but with their consequences,
argues that such discourse should be understood as a “‘complaint” or as a “demand” (in the
Lacanian sense of the term). The paper aims at analysing such as a lack/impossible inhabiting
educational practice, by taking at first the Freudian conception of education and, secondly, the
logical positiveness of those terms in Lacan.
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Seria possivel uma contribuicdo da psicanalise ao debate sobre a educacdo e seus
impasses?

N&o podemos deixar de reconhecer na atualidade as proliferagdes de um discurso
que quer denunciar o surgimento de novos impasses na educacdo, em funcdo de
transformacoes radicais que o lugar do ensino estaria sofrendo. Frequentemente referidas a
gueda da autoridade simbolica do professor, que ndo pode mais se posicionar como
representante do saber ou, entdo, a uma redefinicdo dos lugares do professor e do aluno
(operando, nesse ultimo, uma identificacdo aos direitos de consumidor ou de usuario), as
transformacgbes sdo atribuidas a reorganizacao social imposta por uma modalidade ultra
moderna e globalizadora do capitalismo, na qual as instancias responsaveis pela
transmisséo da cultura passam a ser outras que nao a Escola.

A anélise que proporemos, entretanto, quer reconhecer nesse discurso algo que a
sua vontade de denuncia apenas fracassa em encobrir: trata-se de uma “queixa”. Mais
rigorosamente falando, trata-se de uma “demanda”, nocdo desenvolvida por Lacan' e &
qual retornaremos.

O que nos permite tratar esse discurso como “queixa” ou “demanda” é uma anélise
realizada a partir de suas conseqliéncias, para ndao se desencaminhar na via da verificacao
da verdade ou falsidade de seus enunciados. Caminho que, vale ressaltar, ndo iria muito
longe: ndo existem razdes para duvidar da veracidade daquilo que este discurso denuncia!

Dificilmente se encontraria, entre aqueles que participam da cena pedagdgica, uma
unica uma voz discordante quanto a natureza de crise deflagrada e de seu contexto de
ordem super determinante. No entanto, no instante seguinte, considerando agora 0s seus
efeitos, a questdo da verdade de um discurso se revela bem fugidia: este consenso apenas
reafirma sua prépria impoténcia, dando ainda mais corpo a acomodacgdo que pretenderia
combater. Consequentemente, ndo faltardo respostas a esta demanda a fim de restaurar
uma condic¢édo considerada em prejuizo: a do pai-educador.

Mais que incidir sobre a justeza ou ndo dos argumentos, para a psicanalise a
interrogagdo sobre a verdade em um discurso € uma questdo de ordem ética, ou seja, ela
coloca em questao a posi¢do do sujeito.

E preciso, entdo, perguntar: como este discurso se produz como demanda?

! A nogéo de demanda em Lacan est4 desenvolvida (de modo articulado a de necessidade e desejo) no
capitulo V do “Seminéario: Livro 5” ( 1999).
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Para Lacan, a demanda € definida pela sua articulacdo ao Desejo e ao significante.
A satisfagdo no homem é profundamente subvertida pelo fato de que qualquer que seja sua
necessidade, é preciso que ele a faca passar pelo “moedor” do significante para alcancar
no Outro sua satisfagdo. Nesse sentido, a demanda é sempre relativa ao Outro, sendo este
uma dimensdo que ela instaura para além do outro que se encontra a sua frente como

semelhante.

O desejo é profundamente modificado em sua énfase, subvertido, tornado
ambiguo ele mesmo por sua passagem pelas vias de significante. Vamos
entender bem o que isso quer dizer. Toda satisfacdo é permitida em nome de um
certo registro que faz intervir o Outro para além daquele que demanda e ¢
exatamente isso que perverte profundamente o sistema da demanda e da resposta
a demanda (...).

O que comegou como necessidade ird chamar-se de demanda, ao passo que o
significante se fechara sobre aquilo que consuma, de maneira tdo aproximativa
quanto quiserem, o sentido da demanda e que constitui a mensagem evocada
pelo Outro, digamos, a mae, para de vez em quando admitir a existéncia de boas
mées. A instituicdo do Outro coexiste assim com a consumacdo da mensagem.
Ambos se determinam ao mesmo tempo, um como mensagem, 0 outro como
Outro (LACAN, 1999, p. 93).

Dada esta estrutura, a demanda serd sempre promotora de insatisfacdo. Aquilo que
é demandado pelo sujeito, travestindo-se dos significantes do Outro e instaurando a este
como poténcia capaz de satisfazé-la ou ndo, instala uma defasagem entre o que é
demandado e 0 acesso a uma satisfacdo. Satisfacdo que, nesse passo, ja ndo poderia ser
outra que a de seu reconhecimento pelo Outro. E neste gap, nesta falta, que o desejo se
inaugura como deriva, desejo de Outra coisa, alteridade que causa o sujeito.

O discurso que deplora a queda da autoridade do professor, por estar este hoje
privado hoje de seu poder de reprovar e, consequentemente, privado dos recursos de
legitimacdo de sua acdo, € 0 mesmo discurso que se produz como demanda ao promover o
desconhecimento da falta que o causa.

Como a demanda promove o desconhecimento da falta que a causa?

Ela o faz propondo um objeto a esta falta. No caso desse discurso sdo pelo menos
duas as modalidades de objeto que realizam essa funcdo. Um deles € o objeto que, faltando
ao sujeito, serd reinvindicado ao Outro (figurado como privador). Na outra modalidade, o
objeto que falta ao Outro é produzido ou oferecido para torna-lo completo.

A reinvindicacdo como objeto tamponador da falta € a exigéncia, feita ao Outro,

através desse discurso, de reabilitacdo do lugar paterno que teria pertencido legitimamente
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ao educador como transmissor da cultura e de seus interditos. Segundo essa exigéncia,
seria necessario fazer retornar ao pai-educador a autoridade perdida e o peso de sua
palavra. Sem chance.

O outro objeto, aquele que deve ser ofertado ao Outro para reestaurar o Ideal da
aprendizagem, ganha corpo no surgimento de novas praticas destinadas a tratar dos
chamados “sintomas” de aprendizagem. Sob o nome hibrido de psicopedagogia,
encontramos hoje propostas que alinham conceitos psicanaliticos como desejo e
inconsciente a no¢des da epistemologia genética de Piaget (sem falar de outras areas
incluidas ao sabor da necessidade), com o objetivo de implantar um novo campo
profissional. Sem nenhum pudor em nomear sua pratica como uma “clinica”, a
psicopedagogia substituiu o professor particular, colocando em seu lugar um profissional
supostamente qualificado para diagnosticar os diferentes tipos de captura da inteligéncia
pelos conflitos inconscientes. Ndo deve passar desapercebido que nessa substituicdo o
significante “professor” foi banido!

Se hoje estamos impotentes para reconhecer uma falta que cause desejo na
educacéo, predominando entre os educadores um discurso queixoso e depressivo e, entre
alunos, uma rejeicdo que eclode como violéncia aberta contra a instituicdo de ensino, ndo
seria justamente em funcao da consisténcia imaginéria que esses objetos tém adquirido?

Tal posicdo tem pelo menos uma vantagem evidente: a de nos deter diante da
precipitacdo no atendimento a essa demanda, buscando convergéncias com a psicanalise

antes de ser, verdadeiramente, interrogado por ela.

A CONTRIBUICAO FREUDIANA: “HA IMPOSSIVEL”

Ja em 1925, em prefacio a obra “Juventude Desorientada” de Aichhorn, Freud
(1925/1969, p. 307) comentou que nenhuma das aplicacdes da psicanalise excitou tanto
interesse e tantas esperancas quanto seu emprego na teoria e na pratica da educacao.

Ressalta, porém, que sua propria contribuicdo teria sido pequena:
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Minha cota pessoal nessa aplicagdo da psicanalise foi muito leve. Em um
primeiro estadio, aceitei o bon mot que estabelece existirem trés profissoes
impossiveis — educar, curar e governar -, € eu ja estava inteiramente ocupado
com a segunda delas (FREUD, 1925/1969, p. 307).

Neste texto, em que introduz pela primeira vez 0 mote das profissdes impossiveis?,
Freud mantém distancia e cautela em relagbes aos entusiasmos com a aplicacdo da
psicanalise na educacdo, afirmando que o trabalho desta é sui generis, assim o0 que a
psicanélise poderia ensinar-lhe € quase nada. Por outro lado, a influéncia psicanalitica
também se da sob condicBes extremamente especificas e ndo encontraveis na educacao® e,
no melhor dos casos, apenas a psicanalise experimentada em sua propria pessoa poderia
ser util a um educador: dando-lhe uma possibilidade de maior insight sobre o infantil.

Em 1932, quando o mote dos trés “impossiveis” retorna na Conferéncia XXXIV,
“Explicacdes, Aplicacbes e Orientagdes” (1937/1969), Freud j& estd assumindo uma
postura menos polida e, em muitos momentos, abertamente critica as aplicacbes da
psicanalise, denunciando o ecletismo dessas aplicacdes como uma nova e disfarcada forma
de resisténcia a psicanalise. Vale a pena retomar o que nesse momento Freud desenvolve
sobre o tema da educacao.

Ao se referir a esta, Freud ndo distinguird a educacdo da crianga pelos pais (a
chamada “criacdo”) da educacdo realizada pelo professor e pela Instituicdo Escolar,
tomando o termo em um sentido mais genérico. Provavelmente isto se deva ao fato de
considerar que ambas visam, de algum modo, a transmiss&o cultural que impGe a renuncia

as pulsdes e, no melhor dos casos, a sublimacéao destas.

Percebemos que a dificuldade na infancia reside no fato de que, num curto
espaco de tempo, uma crianga tem de assimilar os resultados de uma evolugéao
cultural que se estende por milhares de anos, incluindo-se ai a aquisicdo do
controle de seus instintos e a adaptacdo a sociedade — ou pelo menos, um
comeco dessas duas coisas. SO pode efetuar uma parte dessa modificagdo
através do seu desenvolvimento; muitas coisas devem ser impostas a crianga
pela educacdo. Ndo nos surpreenderemos se muitas vezes as criangas executam
essa tarefa de modo muito imperfeito (FREUD, 1932/1969, p. 145).

A concepcdo freudiana da educacdo impressiona por sua total desconsideracdo

pelos ideais pedagdgicos: trata-se de fazer com que a crianga aprenda a controlar suas

2 Expressdo que, como veremos, retornara em 1932, na Conferéncia XXXIV, “Explicacdes, Aplicacdes e
Orientagdes”, e em 1937, em “Analise Terminavel e Interminavel”.
* A mais fundamental deles sendo a Transferéncia.
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pulsdes e ponto final! Que ndo seja entendido, com isto, que Freud desmereca no texto o
empreendimento educativo. Apenas quer mostrar que nenhuma contribuicéo da psicanalise
a educacao poderia modificar ou encobrir o fato de que existe uma dose incontornavel de
imposicdo por parte da educacdo, que tem como missdo inibir, proibir, suprimir e

direcionar as pulsoes.

Assim, a educacgdo tem de escolher seu caminho entre o Sila da ndo-interferéncia
e o Caribdis da frustracdo. A menos que o problema seja inteiramente insoldvel,
deve-se descobrir um ponto 6timo que possibilite a educacdo atingir 0 maximo
com o minimo de dano. Ser4, portanto, uma questdo de decidir quanto proibir,
em que hora e por que meios. E, ademais, devemos levar em conta o fato de que
os objetos de nossa influéncia educacional tém disposi¢cdes constitucionais
inatas muito diferentes, de modo que é quase impossivel que 0 mesmo método
educativo possa ser uniformemente bom para todas as criangas (FREUD,
1932/1969, p. 147).

Ao contrario do que pregam as teorias psicopedagdgicas, para Freud a educacao
ndo poderia contar com nenhum desejo de aprender na crianga. Na crianca, 0 desejo que
mais se aproximaria disso seria o desejo de crescer, no entanto, também nesse caso ndo se
trata propriamente de um desejo mas antes de uma fantasia: a de aceder a uma condicéo de
gozar de tudo aquilo que lhe é proibido (como se isso fosse possivel aos adultos!). Para
Freud, se a crianca aprende e se deixa educar pelo adulto, é antes em funcdo do amor ao
Outro e da necessidade de garantir a condi¢édo de ser amada, dada sua dependéncia radical
do Qutro.

Podemos concluir que, nessa concepcdo freudiana, a educacdo é antes uma
demanda feita pelo Outro, a qual cada crianga ndo deixara de atendera, umas mais, outras

menos, mas nenhuma de modo completo. H& um impossivel.*

A CONTRIBUICAO LACANIANA: POSITIVACAO LOGICA DO IMPOSSIVEL

A partir de uma experiéncia de trabalho com professores, nas quais o objetivo foi
discutir as dificuldades de aprendizagem dos alunos, Azenha (2006) reconheceu nas
queixas que Ihe eram enderecadas a repeticdo do significante falta: * falta saber o que a
crianca quer”, “falta alguma coisa a crianca”, “faltam condicdes”, “faltam cursos de

capacitacdao”, “falta isso” e “falta aquilo”. Essa repeticdo e a manifestacdo, com ela, de

* Em 1937, no texto “Anélise Terminavel e Interminavel” este ser4 o testemunho deixado por Freud: educar,
governa e psicanalisar sdo impossiveis na medida em que podemos estar seguros, em cada uma delas, de
chegar a resultados insatisfatorios.
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uma impossibilidade de situar qual a falta que verdadeiramente € responsavel pelo mal

estar, colocam em cena, segunda a autora, a dimensdo da angustia.
Se ndo cabe a ética psicanalitica recomendar ou prescrever algo a educacdo —
porque de fato ndo é disto que se trata — a psicanalise pode iluminar o que esta
em jogo na cena educativa: a certeza da falta (nomeada em cada objeto que
poderia supostamente complementa-la), ligada a falta de certeza quanto ao que
fazer com este mal estar. Nesse sentido, a elaboragdo de Lacan sobre a angustia
¢ preciosa justamente porque permite desfazer um mal-entendido alimentado
pelo capitalismo de nossos dias: a angustia ndo equivale a um sofrimento ligado
aquilo que falta. Pelo contrario, Lacan nos ensina que a anguUstia aparece quando
a falta esta obliterada, ou seja, quando falta a falta (AZENHA, 2006, p. 2).

Em uma analise bastante instigante, a autora articula a presencga dessa angustia ao
atendimento, pela empresa pedagogica moderna, a demanda de formar individuos
autbnomos e competentes atraveés de um método cientifico aplicado a educacdo. Visando
produzir um sujeito a quem nada falte, a pedagogia faz apelo ao conhecimento cientifico,
na qual encontrard — por sua vez - uma estrutura que exclui radicalmente o sujeito do
inconsciente (“dependente” do significante), gerando assim um incremento da angustia
como seu efeito principal®. Impasse.

Da reflexdo da autora, destaco aqui a importéncia de ler, nessa emergéncia de
angustia, um elemento que diz respeito ao Desejo: “a angUstia aparece quando a falta esta
obliterada”, ou seja, quando ndo & mais possivel desejar. A operacdo realizada pelo
conceito lacaniano de angustia traz a positivacdo do impossivel, desta falta que segundo
Freud esta desde sempre “assegurada” no empreendimento educativo e que, por outro
lado, é incessantemente combatida através dos mecanismos ja mencionados. Paradoxo.

Se é verdade que Freud ndo hesitou em retirar o véu sobre esse impossivel,
colocando-o no coracdo da préatica da educacdo, serd com Lacan que poderemos positivar
este impossivel, isto é, reconhecé-lo como operador.

Partamos de algo bastante simples: ndo se poderia duvidar que, na cena educativa,
h& o professor que ensina e o aluno que aprende. Nao se pode duvidar porque, bem ou
mal, nesse encontro algo se produz e alguma consequéncia nesse sentido pode ser
recolhida junto aqueles que sdo convocados a aprender. Entretanto, uma das maneiras de

situar o impossivel que opera nesse encontro é o fato (provocador de angustia para

> Para acompanhar os desdobramentos dessa anélise, remeto o leitor ao texto de Azenha, elaborado como
Tese de Mestrado, defendida no IEL, UNICAMP.
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muitos!) de que, naquilo que se recolhe como resultado de “aprendizagem” descobrimos
gue o que o professor ensina ndo é aquilo que o aluno aprende, e vice-versa. Falta
correspondéncia. Em alguns momentos a experiéncia nos confronta justamente com essa
dimensdo de impossivel: a de ndo saber o que de fato ensinamos a alguém quando nos
surpreendemos, horrorizados ao descobrir, no aluno, o avesso daquilo que acreditdvamos
ter transmitido. Decepgéo?

Considerando que, apesar dos ldeais pedagdgicos, algo de fato se opera neste
encontro, ndo podemos deixar de destacar aqui uma modalidade de impossivel que apenas
pode se evidenciar quando o ato educativo alcanca a sua mais elevada e rara qualidade,
isto é, quando é capaz de despertar desejo. Aparentemente na contramao do ponto de vista
freudiano, que sublinha a funcdo recalcante e inibidora da educacdo, trata-se de uma
condicdo antes propicia ao despertar de um desejo, ndo sem a operacdo de interdicdo
destacada por Freud.

Quando é que o ato educativo pode engajar 0 aluno numa via desejante?

Isso pode acontecer quando o desejo do professor esté dirigido a Outro lugar, para
fora da propria cena educativa. O desejo de educar, caso ele existisse, sO deixaria a
crianca duas saidas: ou de se submeter a demanda de ser educado pelo Outro, fazendo-se
seu objeto, ou de se ejetar, pela violéncia, para fora, como resto, preservando a integridade
da cena para resguardar o Outro. Com efeito, ndo é quando o professor tem o poder de
reprovar (poder que, na verdade, apenas Ihe foi transferido pela instituicdo) que ele realiza
a funcdo de interditar, mas sim quando seu desejo se dirige para Outro lugar. E assim
quando, por exemplo, o desejo do professor é causado mais pela Matematica do que pela
necessidade de reencontrar no aluno os sinais de confirmacdo de que sua mensagem foi
recebida sem deformacdes.

Consequentemente, é nesse ato que o aluno sera submetido a um efeito de barreira
a um gozo mortifero e alienante deste Outro. Ele ja ndo pode mais se colocar como objeto
e, ndo podendo mais se oferecer ao desejo do Outro que organiza essa cena, esta
dispensado para, caso isto venha a Ihe tocar mais de perto, ser interrogado por esse X, ao
qual atribuira a capacidade de despertar o interesse do Outro. Para alguns sujeitos sdo
esses 0s casos, nunca esquecidos, de professores com quem talvez o importante ndo tenha
sido 0 que aprenderam, mas o empuxo a um campo de saber insuspeitavel para eles até

entao.
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Para finalizar, gostaria de citar um poema produzido por uma das criancas

repetentes acompanhada por Azenha em trabalho de recuperacéo, intitulado “O professor”:

O professor estd contando uma histéria
E um aluno comega a dormir

O professor ira sacudi-lo

Ir4 repreendé-lo?

Né&o

O professor abaixa a voz

Para ndo acordéa-lo.

(AZENHA, 2006, p. 59).

Testemunha da impoténcia do desejo na voz do professor, de cujo fracasso ela ndo
deixa de se compadecer, a criangca do poema nos da a ver que o Ultimo recurso diante de
uma demanda que ndo encontra meios de ser barrada é a entrega do corpo, que pelo sono e
pelo tédio o aluno entrega ao Outro. Para que o sonho ou talvez 0 poema o levem a uma

Outra Cena.
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