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NOTAS SOBRE O PROFESSOR INTERDISCIPLINAR

Joe Garcia

Resumo

Este artigo apresenta um estudo sobre o professor interdisciplinar, pensando sua formacéo a
partir de duas perspectivas conceituais complementares sobre o perfil desse professor.
Inicialmente sdo exploradas as contribuicbes de dois tedricos brasileiros da
interdisciplinaridade, onde se resgata de suas obras particularmente as implica¢fes de considerar
a interdisciplinaridade enguanto atitude em relacdo ao conhecimento. A seguir consideramos a
perspectiva de um grupo de professores de Educacdo Basica, também sobre o perfil suposto de
um professor interdisciplinar. Ao final, apds contrastar e integrar as caracteristicas associadas
ao professor interdisciplinar originadas das fontes indicadas acima, analisamos alguns aspectos
da formacdo dos professores para a interdisciplinaridade.
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NOTES ON INTERDISCIPLINAR TEACHER

Abstract

This paper presents a study on the interdisciplinary teacher, analyzing his/her education through
two complementary conceptual perspectives of the teacher's profile. Initially, the writings of
two Brazilian theorists on interdisciplinarity are considered, highlighting in particular, the idea
of interdisciplinarity as an attitude toward knowledge. Then, the perspective of a group of k-12
teachers will be considered, as well as the assumed profile of the interdisciplinary teacher.
Finally, after contrasting and integrating the features associated to the interdisciplinary teacher,
as found in the sources indicated above, an analysis of some aspects of the in-service education
of interdisciplinary teachers is presented.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre formacdo dos professores para a interdisciplinaridade
apresentam diversas possibilidades de investigagdo, compreendendo temas tais
como o perfil do professor a ser formado, os processos de formacdo, o pensamento

dos professores, os saberes envolvidos nessa formacéo, entre outros.

Neste texto, em particular, apresentamos um estudo sobre o perfil do
professor interdisciplinar, considerando, de um lado, o pensamento de um grupo de
professores de Educacao Basica, e de outro, a perspectiva de alguns tedricos sobre
aquele perfil. Assim, com o objetivo de destacar e examinar alguns aspectos do
perfil do professor interdisciplinar, vamos considerar um conjunto de caracteristicas
atribuidas a ele por um grupo de docentes que buscam exercer a
interdisciplinaridade em suas praticas pedagdégicas, bem como um conjunto de

caracteristicas supostas por tedricos brasileiros da interdisciplinaridade.

Aqui buscamos contribuir para os estudos teéricos sobre a formacédo dos
professores para a interdisciplinaridade, contraponto a perspectiva desenvolvida por
tedricos, a percepcdo de um grupo de professores em processo de formacédo

continuada, que se preparam para exercer praticas interdisciplinares.

Lecionando em cursos de pos-graduacéo lato sensu desde 1995, em diversos
estados brasileiros, percebi a questdo do ser um professor interdisciplinar, como
algo situado entre as principais preocupacdes de muitos professores de Educacao
Bésica em processo de formacdo em servico com os quais mantive didlogo. Ao
ministrar modulos em tais cursos de pos-graduacdo, onde abordava a questdo da
interdisciplinaridade, observei ou/e introduzi a discussdo sobre a formacdo dos
professores para as praticas interdisciplinares, de forma sistematica. Nessas
oportunidades, em meio as discussdes que pude provocar e mediar, surgia,
invariavelmente, um grande interesse por clarificar o ser do professor interdisciplinar,
através do delineamento de seu perfil pessoal-profissional, considerando ai quais

seriam suas habilidades e competéncias, bem como suas atitudes diferenciais.

A partir do dialogo com aqueles docentes, e do registro de suas percepcoes,
foi possivel sistematizar aqueles aspectos que para eles traduziam o significado de
ser um professor interdisciplinar. Tais percepcdes serdo exploradas neste trabalho.

Além disso, e para fins de contraste tedrico, neste texto também seré considerada a
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perspectiva de dois dos principais tedricos brasileiros da interdisciplinaridade, que
em seus escritos oferecem contribui¢cdes basilares sobre o tema desta investigacao.
Assim, considerando aquelas duas perspectivas, estaremos destacando e
examinando alguns aspectos do perfil do professor interdisciplinar, e dai pensando

sua formacao.

As duas perspectivas consideradas serdo desdobradas e articuladas com o
auxilio de analise conceitual. A analise conceitual € um instrumento investigativo
que busca determinar, através de comparacdo, a intencdo ou 0 que esta
compreendido em um conceito, bem como seu alcance (COMMBS ; DANIELS, 1991
e SCRIVEN, 1988). Através de analise conceitual exercemos um modo distinto de
compreensao interpretativa de um conceito, seja na critica ou no desenvolvimento
conceitual, ao desdobrar suas articulagbes com outras nogoes, e revelar seu papel
em nossas praticas sociais, por exemplo. Assim, com o auxilio da andlise
conceitual, explorando a perspectiva dos tedricos e aquela dos professores, este
trabalho busca ampliar a compreenséao sobre o perfil e a formacdo dos professores

para a interdisciplinaridade.

Antes de prosseguir, entretanto, uma pequena observacdo sobre a idéia de
interdisciplinaridade, a qual longe de ser consenso, e tal como tantas outras
proposicdes em Educacdo, se apresenta como um conceito plural que evoluiu ao
longo do século passado (KLEIN, 1998). Apesar dessa condi¢do, aqui neste texto
nao estaremos explorando tal pluralidade, que se apresenta anunciada em textos da
literatura brasileira que abordaram diversas perspectivas historico-conceituais da
interdisciplinaridade (JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 1979). Aqui, estaremos
considerando a interdisciplinaridade como um movimento exercido dentro das
disciplinas e entre elas, visando integra-las. Finalmente, tomamos o conceito no
sentido que Lenoir (1998) denomina de interdisciplinaridade escolar, assim
pensando a articulagdo entre matérias escolares, na Educacdo Basica, contexto

onde atuam os professores cujo pensamento investigamos.

A PERSPECTIVA DOS TEORICOS

Inicialmente vamos examinar a perspectiva apresentada por dois dos

principais tedricos brasileiros que escreveram sobre interdisciplinaridade, Hilton
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Japiassu e lvani Fazenda. Tais tedricos serdo destacados devido a seus escritos
representarem verdadeiros fundamentos historicos do pensamento educacional

sobre interdisciplinaridade neste Pais.

Nos escritos de Hilton Japiassu, a interdisciplinaridade é descrita como algo a
ser vivido, enquanto atitude de espirito (JAPIASSU, 1976, p. 82; 1992, p. 89). Essa
atitude é feita de curiosidade, de abertura, do senso de aventura e descoberta, e
exerce um movimento de conhecimento capaz de intuir relagdes. E, nesse sentido,
uma pratica individual. Mas também ¢é prética coletiva, onde se expressa como
atitude de abertura ao dialogo com outras disciplinas (JAPIASSU, 1976, p. 82), que

reconhece a necessidade de aprender com outras areas do conhecimento.

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade exige uma reflexdo profunda
e inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfacdo com o saber
fragmentado. Nesse sentido, a interdisciplinaridade pode inspirar um avango em
relacdo ao ensino tradicional, ao propor uma reflexao critica sobre a propria estrutura
do conhecimento, na intencdo de superar o isolacionismo entre as disciplinas e no
desejo de revitalizar o proprio papel dos professores na formacdo dos estudantes

para o mundo.

A interdisciplinaridade também requer a disposicao para reformular estruturas
mentais, para "desaprender’, e uma certa "desconfianca® em relacdo a
racionalidades bem estabelecidas. Desconfianca quanto a capacidade de um
conhecimento configurado em multiplas e desordenadas especialidades, com suas
linguagens particulares, para fornecer uma compreensdao do ser humano em sua
totalidade. Essa perspectiva sugere aos professores a necessidade de aprender a
exercer uma reflexao critica sobre seus conhecimentos e modos de conhecimento,
sobre as racionalidades e as linguagens que utilizam em suas préaticas pedagoégicas.
Além disso, € importante aprender a questionar e romper com formas tradicionais de

conhecimento, modos de ensino e relagdes pedagdgicas.

Com base no que Japiassu (1976, p. 103-113) considera as exigéncias da
interdisciplinaridade, vejamos algumas caracteristicas do agir pedagoégico do
professor interdisciplinar. O professor interdisciplinar demonstra competéncias nos
dominios tedrico e pratico de sua disciplina, base para contribuir na articulacao, em

profundidade, entre os saberes das diversas disciplinas. E com base nestas
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competéncias, que sera capaz de participar de intervencdes concretas na realidade

social, através de projetos em parceria, por exemplo.

Além disso, a pratica docente deve refletir a necessidade de ultrapassar ou
superar fronteiras disciplinares. Para isso, 0s professores precisam ter clareza sobre
0 proprio carater parcial e relativo das suas disciplinas. A constatacado dos limites
disciplinares, e o dialogo com outras disciplinas, podem suscitar a abertura para
possibilidades que residem além de suas fronteiras de conhecimento. Em
complemento, os professores devem ser capazes de vislumbrar e explorar relagbes

de interdependéncia, e conexdes reciprocas entre as disciplinas.

Um outro aspecto reside na necessidade de superagcdo, avanco e inovacao
pedagogica. Seja através de projetos coletivos capazes de estabelecer o didlogo e a
redefinicdo de perspectivas teoricas, ou da concepcdo de novos métodos e
experiéncias pedagdgicas. Qualquer que seja 0 processo, ele deve refletir a marca
da colaboracdo e da integracdo entre as disciplinas. Finalmente, os professores
interdisciplinares precisam desenvolver a capacidade para elaborar projetos
interdisciplinares focalizados em questfes, temas ou problemas sociais, que sejam

capazes de articular as contribuicdes de diversas disciplinas.

Encontramos um outro marco tedrico sobre interdisciplinaridade, no Brasil,
nos escritos de Ivani Fazenda. Em seus diversos e pouco sistematizados escritos
destaca-se a nocao de interdisciplinaridade como atitude diante do conhecimento
(FAZENDA, 1979, 1991, 1994), que se expressa, por exemplo, como habilidade para
exercer trocas com outros professores (especialistas) e para integrar as disciplinas
em projetos comuns (FAZENDA, 1979, p. 25).

A prética pedagdgica dos professores interdisciplinares envolveria o exercicio
de relacdes de associagao, colaboragéo, cooperacdo, complementacéo e integracao
entre as disciplinas (FAZENDA, 1979, p. 30-37). O contexto de interacdo entre as
disciplinas seria a expressdo e fundamento de atitudes de interdisciplinaridade, no
qual se desdobrariam também relacées de intersubjetividade, na forma, por
exemplo, de parceria, no¢do considerada como um dos principios da pratica
interdisciplinar (FAZENDA, 1979, 1991, 1994).

A partir de Fazenda (1979), vemos que os professores devem exercer trocas

ndo apenas entre seus conhecimentos e métodos, mas também entre suas
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experiéncias e visdbes de mundo. Ha também que se considerar a intensidade
dessas trocas, e a necessidade de enriqguecimento muatuo. A interdisciplinaridade,
assim, ndo se resume a um modo singular de conhecimento, mas a um movimento
amplo de interacao entre diversas possibilidades de conhecimento que as disciplinas

sao capazes de desdobrar.

Para isso, Fazenda (1979, 1991) aponta a necessidade de um espirito de
descoberta, de abertura mutua, que sustente um didlogo interessado em mutua
transformacao. Exercer a interdisciplinaridade seria, entdo, um meio de renovacéo,
restruturacdo e resignificacdo do trabalho pedagogico através da integracdo das
diversas possibilidades representadas pelas disciplinas. Em outra obra, Fazenda
(1994, p. 78-79) sugere aos professores o0 exercicio da revisdo de suas praticas
pedagogicas como forma de perceber os aspectos a serem transformados, e o
quanto estdo avancando em suas praticas de interdisciplinaridade. Além disso,
sugere que o professor interdisciplinar busca uma leitura ampliada de suas praticas
cotidianas, como fonte de autoconhecimento, base para explorar a dimensao
complexa de interagdo intersubjetiva, humana, e n&do apenas intelectual. Isso
porque € preciso aprender a enxergar nos outros, além de em si mesmo, intencdes e

possibilidades de interdisciplinaridade.

A seguir vejamos os fundamentos para um ensino interdisciplinar proposto por
Fazenda (1994, p. 81-89). Inicialmente, o movimento de dialogo do professor com
sua pratica pedagdgica, com seus conhecimentos e elabora¢cdes. Em complemento,
a preservacao (registro) da memoria do trajeto percorrido, que vai possibilitar a
revisdo e releitura critica das experiéncias de ensino. Um outro fundamento, a
parceria, seria uma forma de incitar o dialogo com outras formas e fontes de
conhecimento, e o0 ingresso em seus universos. Além disso, a parceria representa
um modo de experimentar outras formas de racionalidade, nenhuma suficiente em si

mesma.

Um outro fundamento reside no espaco das relacdes pedagodgicas,
notadamente a sala de aula, que precisa se consolidar como ambiente de
cooperacao, ampliacdo, producdo, humildade e realizacdo. Neste espaco, onde &
preciso transgredir limitaces, deve ser possivel experimentar a interdisciplinaridade.

Além disso, se a interdisciplinaridade se refere a uma busca de totalidade de
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conhecimento, é importante que as fontes de conhecimento (tais como um conjunto

de referéncias bibliograficas) nunca sejam consideradas definitivas.

Como dultimo fundamento, a pesquisa, que afirma a possibilidade de
efetivacdo da interdisciplinaridade como uma via concreta de construcdo coletiva,

capaz de integrar diferentes preocupacdes, potencialidades e competéncias.

A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

Em complemento a visdo daqueles dois tedricos brasileiros, estudamos a
perspectiva de um grupo de professores que entre 1999 e 2001 participaram de
cursos de formacédo, em servico, para o ensino interdisciplinar na educacéo basica.
Naquele periodo, pudemos registrar e sistematizar o pensamento de 250
professores, que estavam atuando na rede publica de ensino, nos Estados do
Parana e de Santa Catarina, a partir de suas reflexdes a questdo "o que € um
professor interdisciplinaridade?". Em contexto pedagogico de formacao continuada,
apresentavamos aos professores aquela pergunta, sistematicamente, e
solicitivamos uma descricdo sobre o0 que consideravam um professor
interdisciplinar, segundo o que julgavam estar implicado no exercicio da
interdisciplinaridade. Ao estudarmos, através de analise conceitual (COMMBS,
1991), a elaboracdo dos professores, verificamos que suas descricdes englobavam

diversos aspectos.

Quanto ao seu préprio desenvolvimento pessoal-profissional, o professor
interdisciplinar reconhece a necessidade de aprofundamento disciplinar, de ir além
daquilo que ja conhece. Cultiva desafios e adota uma atitude dindmica em relacao
ao conhecimento. Estuda, pesquisa e se prepara. Busca um conhecimento
profundo e compreensdo de totalidade. Exerce a percepcdo de que seu

conhecimento nunca esta "completo”.

Ele mantém-se em movimento de aprendizagem, sem estancar. Atento as
necessidades dindamicas da aprendizagem, transforma seu modo de ensinar. Mente
aberta, cultiva uma visdo de mundo ampla. E humilde, admite seus erros e esta
disposto a mudar. Atento ao seu papel no contexto mais amplo da escola, busca um
novo modo de interacdo profissional. Vive e observa o que ocorre ao seu redor.

Busca conhecer a si mesmo, e aos outros.

© ETD - Educacao Tematica Digital, Campinas, SP, v.5, n.2, p.42-57 , jun. 2004 — ISSN: 1517-2539. 48



ARTIGO
Leitura e Alfabetizacéo

O professor interdisciplinar é capaz de planejar, em conjunto, um curriculo
gue explora elos de ligacéo e possibilidades de trocas entre as disciplinas. Através
do curriculo ele exerce uma interagdo com as demais disciplinas do curriculo. Além

disso, ele recorre a diferentes fontes de conhecimento e experiéncia.

No que se refere a sua competéncia profissional, o professor interdisciplinar
se caracteriza por exercer estratégias de integracdo do conhecimento e por suas
habilidades para trabalhar em conjunto com outros professores (e profissionais),
explorando focos de interesse comum e participando de projetos compartilhados.
Além disso, o professor interdisciplinar mantém uma comunicacdo aberta com as
demais disciplinas escolares, e € capaz de trabalhar de um modo integrado com
outras disciplinas, seja através do planejamento e realizacdo de atividades
compartilhadas, ou da integracdo entre contetdos afins. Gosta de inovacdes, de
pesquisa, de colocar em prética idéias diferentes. Profissionalmente, esta sempre

aberto a novas perspectivas e novas experiéncias nos contextos onde atua.

Em sala de aula, o professor interdisciplinar deve ser capaz de estimular a
curiosidade dos alunos, criar oportunidades de aprendizagem integrativa, possibilitar
descobertas e novas experiéncias. Ele também exerce a reflexdo critica sobre suas
praticas e busca melhorar suas estratégias de ensino e as relacdes com os alunos.
Além disso, este professor € capaz de proporcionar uma ampliacdo na visdo de

mundo dos estudantes, de compreendé-los e aprender com eles.

Finalmente, um aspecto que se distinguiu entre aqueles indicados pelos
professores, refere-se a atitude de acreditar na importancia de socializar as
disciplinas, que pensadas como livros abertos, podem ser lidos e anotados por
diferentes agentes. Isso seria como abrir as disciplinas para a visitagdo dos seus
pares, com 0s quais compartiiham a idéia de educar, e que reunidos em dialogo,
antes mesmo de poderem ser descritos como comunidade de aprendizagem, sdo

mais visivel e concretamente uma comunidade de pessoas.

CONTRASTANDO PERSPECTIVAS

A seguir vamos desenvolver uma analise comparativa entre a perspectiva dos
tedricos com aquela apresentada pelos professores, prosseguindo na tarefa de

pensar as caracteristicas associadas ao professor interdisciplinar.
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Em termos gerais ndo se pode afirmar serem as duas perspectivas universos
distantes e inconcilidveis. De fato, tais visées compartilham diversos elementos em
comum. Entretanto, as duas perspectivas ndo se confundem, ndo coincidem ou
confluem, mostrando distingdes de foco conceitual no que se refere a determinados

aspectos.

Ambos concordam, por exemplo, quanto a necessidade de competéncia
disciplinar, envolvendo o aprofundamento tedrico e a revisdo das praticas. Também
reafirmam a noc¢ao de interdisciplinaridade como algo a ser exercido, o papel dos
projetos compartilhados, do trabalho coletivo e da integracdo entre os diversos
saberes. Entretanto, € possivel perceber alguns contrastes entre suas perspectivas.
Ha, por exemplo, uma certa distincdo no modo como retratam as disciplinas e o
processo de integracdo entre elas. Comparativamente, os tedricos parecem mais
atentos a aspectos epistemoldgicos quando se referem a integracdo entre as
disciplinas. As disciplinas, para os tedricos, assumem 0 sentido de universos de
conhecimentos, métodos e racionalidades. Para os professores, as disciplinas
representam avenidas abertas a serem percorridas, mas que ainda precisam ser
interligadas. Para aqueles docentes, que atuam na Educacéo Basica, as disciplinas

Sao pessoas.

Assim, ao pensar em uma atitude diante do conhecimento, de um lado os
tedricos falam em insatisfacdo, desconfianca, mudanca, ruptura, renovagao,
restruturacdo e resignificacdo. Por seu turno, os professores se referem a
importancia da comunicacdo, da inovacdo, da abertura de mente, da troca de
experiéncias e da busca de novos modos de interacdo profissional. Em termos
gerais 0s tedricos tendem a enfatizar atitudes reativas enquanto os professores
destacam atitudes de transformag&o. N&o observamos confluéncia, portanto, em um
dos aspectos mais importantes da visado de tedricos e professores em formacdo em

Servico.

Um outro contraste surge quando consideramos a questdo da relagao entre
professores e alunos. Ambos destacam a necessidade de rever préaticas de ensino e
de transformar as relacbes em sala de aula. Entretanto, € a perspectiva dos
professores que destaca com maior singularidade o papel do professor

interdisciplinar para ampliar e transformar a visdo de mundo dos estudantes.
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No que concerne aos projetos coletivos, os tedricos enfatizam mais o
processo de elaboracdo, enquanto os professores destacam a vivéncia do seu
desenvolvimento. Pensando as praticas de interdisciplinaridade, a apreciacdo dos
professores estd mais focalizada em aspectos interpessoais, enfatizando a
integracdo entre pessoas atraves de relacbes pedagodgicas. Assim, um certo
contraste se apresenta quando a interdisciplinaridade, para os tedricos, passa mais
pela relacdo entre disciplinas, enquanto que para os professores a énfase reside
mais na relacdo entre pessoas. Nesta questdo, a perspectiva dos tedricos parece
refletir mais uma énfase em aspectos formais das relacbes entre os saberes

escolares.

Se o0s tedricos apontam a fragmentacdo do conhecimento, os professores
apontam o distanciamento humano. Assim, a perspectiva dos professores destaca
sobretudo a interdisciplinaridade como um movimento de conhecimento que

entrelaca os professores, seja através de parcerias ou da troca de experiéncias.

Finalmente, os teoricos parecem ter mais claro as possibilidades de ruptura
implicadas pela interdisciplinaridade, e a necessidade de buscar uma compreensao
de totalidade.

PENSANDO A FORMACAO DO PROFESSOR INTERDISCIPLINAR

A seguir, considerando os aspectos conceituais examinados relativos ao perfil
do professor interdisciplinar, estaremos refletindo teoricamente sobre sua formacéo.
O argumento para essa elaboracdo pressupde que o estudo das Vvarias
caracteristicas associadas ao professor interdisciplinar pode auxiliar na

compreensao e projecao dos fundamentos da formacédo para a interdisciplinaridade.

Apesar do carater abstrato que assume a perspectiva dos teoricos e a dos
professores, encontramos em suas visdes conceituais alguns elementos
interessantes para pensar a formacdo do professor interdisciplinar, sobretudo
guando destacam ndo somente uma atitude epistemoldgica e certas competéncias a
serem desenvolvidas, mas também aspectos relacionados ao desenvolvimento
interpessoal e intrapessoal dos professores. Entretanto, é importante observar que o
horizonte fornecido pelas perspectivas dos tedricos e dos professores considerados

nao apresenta um quadro completo daquilo que Chantraine-Demailly (1995, p. 153-
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154) denomina de saberes profissionais do professorl. De fato, embora tais
perspectivas guardem relagbes com os diversos saberes indicados por Chantraine-
Demailly, elas parecem enfatizar mais os saberes cientificos e criticos, considerando
a perspectiva dos tedricos, e 0s saberes e saber-fazer pedagdgicos, considerando a

perspectiva apresentada pelos professores.

De um modo paradoxal, percebemos o quao importante é para o professor
interdisciplinar considerar a necessidade de desenvolver competéncias disciplinares.
Ou seja, a formacdo do professor interdisciplinar deve englobar competéncias
disciplinares para exercer praticas de interdisciplinaridade. Neste sentido, a
formacao necessaria deve conjugar disciplinaridade e interdisciplinaridade. Assim,
parece necessario pensar uma formagdo que contemple o desenvolvimento de
diferentes dimensdes e éareas cognitivas do professor, que possibilite que ele
percorra ndo apenas o dominio de determinadas areas do conhecimento, ou que
apreenda um determinado conjunto de estratégias de integracdo das disciplinas. A
formacgdo, particularmente em servi¢o, deve possibilitar (ou requerer!) uma reviséo
na visdo de mundo que se esteja cultivando, e o0 exercicio de uma certa
"desconfianca” quanto as formas de racionalidade que estes estejam praticando,
com vistas a uma maior autonomia. Além disso, essa aprendizagem envolve o

avanco em autoconhecimento.

Portanto, a formacao para a interdisciplinaridade deve englobar ndo apenas o
desenvolvimento de algumas habilidades cognitivas, mas um movimento em direcao
a transformacdes mais amplas. Deve possibilitar outras percepgdes acerca do
conhecimento, que ndo se contenta em considera-lo algo determinado, estatico e
acabado. Deve envolver o desenvolvimento e a expressao de niveis mais refinados
de autonomia cognitiva, e a busca de uma compreensdao de totalidade. A formacao
para a interdisciplinaridade, assim, requer avangos no que se pode denominar de

aprender a conhecer de um modo interdisciplinar.

Mas esse modo de conhecer, como aspecto da formacéo, pode receber

diferentes énfases, e assim imprimir distingcdes nos processos formativos. Sob uma

1. . o i s

Tais saberes englobam: competéncias éticas, saberes cientificos e criticos, saberes didaticos,
competéncias "dramaticas" e relacionais, saberes e saber-fazer pedagdgicos e competéncias
organizacionais.
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certa perspectiva comparativa, baseada na acentuacéo de divergéncias conceituais,
poderiamos alegar que o professor interdisciplinar a ser formado segundo a
perspectiva dos tedricos, teria um perfil onde se destaca com maior intensidade a
dimensdo das questbes epistémicas, e sua relacdo com o conhecimento seria
sobretudo uma forma de inquietacao reflexiva, critica, residindo ai sua forca. Por
outro lado, o professor interdisciplinar formado a partir da intuicdo dos professores
teria um perfil onde se destaca a dimensdo da interagdo social na construgcédo do
conhecimento, e sua relagcdo com o conhecimento seria sobretudo uma construcao
social, também critica, mas no sentido de caminhar juntos para dentro da
complexidade e perplexidade do conhecimento. Assim, no segundo caso seria
inevitavel pensar numa formacdo através de processos colaborativos, pois o
professor interdisciplinar iria necessitar de uma comunidade de aprendizagem para

formar-se.

Um outro aspecto a considerar sobre o aprender de um modo interdisciplinar,
reside em que esse aprender requer dos professores que vislumbrem, elaborem e
experimentem em si mesmos, e segundo suas subjetividades, o carater dindmico da
interdisciplinaridade. Assim, entendendo que a interdisciplinaridade € uma atitude a
ser exercida, 0s processos formativos respectivos deveriam necessariamente
englobar experiéncias ativas de interdisciplinaridade.  Até por questdo de
congruéncia, conforme j& proposto por Lenoir (1997), a formacdo para a
interdisciplinaridade deve envolver a experiéncia direta de interdisciplinaridade, que
inevitavelmente estara englobando aspectos do aprender a conhecer, fazer e

interagir de um modo interdisciplinar.

A formacdo deve estar ainda voltada para praticas integrativas de
planejamento e desenvolvimento curricular, quando os professores devem perceber
e explorar as relacdes entre as disciplinas, e ultrapassar e reestruturar as fronteiras
dos conhecimentos onde habitam. Mas o desenvolvimento de curriculos
interdisciplinares, ao visar a integracdo entre as disciplinas, também vai implicar
relacbes diferenciadas entre as pessoas envolvidas. Assim, a formacédo deve
considerar a percepg¢do para novos contextos e vias de dialogo, a antevisdo de
possibilidades de parceria e a descoberta do que esta implicado nas disciplinas - o

gue por suposto envolve descobrir aos outros professores, e aos proprios alunos.
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Mas a reflexdo sobre a formacao dos professores para a interdisciplinaridade
deve ainda considerar a interdisciplinaridade enquanto atitude diante do
conhecimento. Essa concepcédo apresenta diversas implicagbes importantes a
serem exploradas. De um lado, a interdisciplinaridade convida os professores a
revisitar o modo como se relacionam com o conhecimento. Atenta a essa finalidade,
a formacédo (em servico) poderia recorrer a investigacdo, em sala de aula, sobre o
modo como se esta ensinando (e aprendendo). Além disso, a perspectiva de
interdisciplinaridade como algo a ser exercido sugere um processo onde é
necessario "rescrever" o curriculo, transformando e resignificando seu tecido de
conhecimentos e experiéncias, alterando as praticas de ensino. Nesse caso, 0
aprender a ser interdisciplinar assume um sentido que supera a noc¢ao de
professores como "leitores associativos" do conhecimento, para pensa-los como
"escritores criativos”, capazes de reformular e resignificar tais conhecimentos e suas

relacdes.

Neste ponto, esta claro que a formacéo para a interdisciplinaridade implica um
desafio ndo apenas de fornecer as condi¢cdes para que o0s professores naveguem
através da diversidade epistemoldgica das disciplinas, para que possam ir além das
suas disciplinas através de métodos ou estratégias que articular distintos saberes. A
interdisciplinaridade implica também, lidar com questbées humanas, segundo uma
dimenséo politica. Isto €, a formacao para a interdisciplinaridade deve considerar a
perspectiva politica relacionada ao processo da educagdo. O professor, em sua
acao social, deve ser agente de transformacdo, comprometido com o avanco das
condicbes sociais no contexto onde atuam. Assim, a formacdo para a
interdisciplinaridade deve estar atenta a questdo da articulacdo e mudanca dos
contextos da escola. Assim, as competéncias da formagdo devem contemplar o
aprender a superar determinados desafios e transformar os contextos concretos que
os professores encontram nas escolas. As barreiras que um professor encontra em
sua escola, quanto tenta estabelecer parcerias, transformar o curriculo e exercer
praticas interdisciplinares, por exemplo, podem significar desafios aparentemente
intransponiveis as suas praticas de interdisciplinaridade.

7

Finalmente, é importante observar que 0s aspectos sistematizados neste

artigo, ndo podem ser tomados como um "mapa seguro” capaz de antever (e
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prescrever) saberes e competéncias necessarios para a formacado do professor
interdisciplinar. O aprender a ser interdisciplinar envolvido nessa formacao, precisa
ser exercido, o que requer experiéncia direta e a descoberta - aprendizagem que se
coloca além da prescricdo de um curriculo de formagdo. Assim, a0 mesmo tempo
em que nos parece fazer sentido pensar 0s aspectos necessarios de uma formacao
que possibilite o desenvolvimento daquilo que neste estudo esta associado ao
professor interdisciplinar, nos parece também importante que a formacéo possibilite
aos professores o desenvolvimento de aspectos que na verdade ndo se podem
prescrever - tais como um espirito livre, criativo e inovador, interessado em exercer
um movimento dindmico de relacdo, e a capacidade de resignificar os saberes -,
mas que nos parecem representar o proprio espirito da interdisciplinaridade. Temos

aqui um paradoxo interessante.

Além disso, ao se considerar, de um modo realista, os contextos de
desenvolvimento que os professores experimentam nas escola, as limitacbes que
encontram ao tentar estabelecer parcerias, transformar o curriculo e exercer praticas
interdisciplinares, encontramos alguns desafios que se colocam além das questbes
da formacdo. Um desses desafios relaciona-se as condi¢c6es concretas das escolas,
sobretudo do sistema publico, onde o0s professores exercem uma
“interdisciplinaridade possivel", sensivel aos limites e determinacfes pedagdgicas
aos guais estao sujeitos, aos seus conhecimentos e modos de acdo pedagodgica ja
cristalizados. Faz sentido pensar uma formacdo para o0 que se deseja, quando a
pratica em servico exerce um campo de atracdo para 0 exercicio de uma
interdisciplinaridade possivel atrelada as condicbes do possivel, que nem sempre

possibilitam interdisciplinaridade?

Outro desafio estd em pensar uma formacdo que possibilite superar as
orientacdes tedrica e as praticas modelares equivocadas as quais estao sujeitos 0s
professores e as escolas, no que concerne a propria interdisciplinaridade. Este néo
€ apensa um conceito plural, mas passivel de compreenséo e praticas equivocadas.
Quanto a este desafio, nos leva a pensar numa formacgéo que focalize ndo somente
o desenvolvimento para as praticas, mas que traga também uma melhor
fundamentacdo tedrica, derivada da aprendizagem da pesquisa. A

interdisciplinaridade, afinal, precisa ser exercida para ser interiorizada, e parte desse
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processo reside na investigacdo da propria interdisciplinaridade, e de um modo

interdisciplinar.

Finalmente, devemos considerar que a perspectiva dos professores,
apresentada anteriormente neste trabalho, sugere que a interdisciplinaridade implica
um profunda interligacdo social entre os professores. As disciplinas, mais que
avenidas abertas a serem exploradas e interconectadas, estdo associadas a
"pessoas”, considerando ndo apenas a dimensdo de conhecimento que 0s
professores representam, mas a complexa dimensédo de suas subjetividades, que
emerge através do didlogo. Assim, nos parece importante enfatizar que a formacao
para a interdisciplinaridade deve propiciar o aprender a colocar o didlogo no coracao
da pratica pedagoégica. Ensinar, afinal, como ja foi bem pontuado por Freire (1996),

requer a disposicdo para o dialogo.
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