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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR:
REFLEXOES A PARTIR DA PERSPECTIVA PIAGETIANA

Eliane Giachetto Saravali

RESUMO

O texto apresenta uma breve revisao histérica do termo "dificuldades de aprendizagem" e as diferentes
influéncias que este campo de estudo vem sofrendo. Discute-se a perspectiva construtivista do termo e
as suas contribuices para a educagdo. As questdes relacionadas a aprendizagem do aluno
universitario, bem como a compreensdo do raciocinio operatorio formal e as dificuldades de
aprendizagem no ensino superior também sdo abordadas no artigo.
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ABSTRACT

The text presents a brief review of the history of the term "learning disabilities" and the different
influences that this field of studies has passed through. The constructivist perspective of the term is
discussed and its contribution to education. Questions related to learning and the university student,

as well as understanding of formal operative thinking and the difficulties of learning in higher
education are also addressed in the article.
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Atualmente, a sociedade assiste ao caos da escola publica que forma alunos com
sérias lacunas nos seus conhecimentos e grandes dificuldades para a aprendizagem, fatos que

acabam ficando bastante evidenciados quando esses alunos atingem o ensino superior.

Nesse sentido, o quadro que se apresenta € o seguinte: o aluno proveniente do
ensino plblico e que chega & faculdade® teve uma escolarizacdo precaria com todos os
problemas que a caracterizam (professores mal formados e mal remunerados, salas de aula
super lotadas, greves, péssimas condi¢cdes de trabalho etc.) e vai iniciar a nova etapa de
escolarizagcdo sem dominar conceitos e conteldos basicos que o impedem de acompanhar as

solicitacBes do meio universitario.

Pensando nessas questdes e no contexto atual em que o campo de estudo sobre
as dificuldades de aprendizagem vem se ampliando, o presente capitulo pretende apontar e
refletir acerca de algumas questbes que envolvem os problemas na aprendizagem dos
estudantes universitarios. O que pode caracterizar um aluno que vem fracassando no ensino
superior do ponto de vista da aprendizagem? Quais as intervencdes e acOes que a

universidade, principalmente os professores universitarios devem realizar?

Em tempos de debates sobre a reforma universitaria, € importante considerar que o
verdadeiro ensino democratico é aquele que ndo somente garante o acesso, mas sobretudo a
permanéncia do aluno, enfocando a formacdo integral e ndo somente o preparo profissional.
Portanto, quando esse aluno chega & instituicdo superior e ndo consegue usufruir do ensino
que ela e seus mestres promovem, acompanhar suas leituras e exercicios, desenvolver
habilidades, aprender a acessar o conhecimento, a educagdo estd longe de atingir seu ideal

democratico.

Pretendemos, também, apontar as contribuicdes que o modelo de

desenvolvimento e aprendizagem criados por Piaget trazem para o estudo do aluno

! Os termos faculdade e universidade serdo usados aqui como sindnimos, pois nossa intengdo ndo é analisar as

diferencas institucionais, mas as questdes relacionadas ao aluno universitério de forma geral, de qualquer tipo de
instituicdo de ensino superior.
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universitario, enfocando o raciocinio do periodo operatério formal e o processo de

equilibracdo majorante.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: PANORAMA HISTORICO E
CONCEITUACAO

Pesquisar e estudar a respeito das dificuldades de aprendizagem é um processo
arduo e muitas vezes ambiguo e confuso. O termo traz consigo uma série de atributos que
acabam ampliando o seu campo de definicdo. Assim, observa-se que a definicdo de

dificuldades de aprendizagem pode variar de pais para pais e de autor para autor.

A idéia que nos parece essencial de ser colocada aqui e que constitui um consenso
entre os diversos autores que abordam o problema, é que os individuos portadores de
dificuldades de aprendizagem ndo tém sucesso na escola por diferentes razdes, mas nao por
possuirem uma deficiéncia mental. Muitos daqueles que tém dificuldade de aprendizagem sao
erroneamente classificados como tendo baixa inteligéncia, insoléncia ou preguica e s&o
solicitados por adultos (professores e pais) geralmente ansiosos e preocupados com seu
rendimento, o que por si s6, pode gerar o agravamento do problema (SMITH e STRICK,
2001). Senf (apud Fonseca, 1995) afirma que a dificuldade de aprendizagem tem sido uma
area obscura situada entre a normalidade e a defectologia. Nas escolas, € comum o0s
professores encaminharem e/ ou sugerirem um ‘“acompanhamento especial” para 0s
problemas dos estudantes sem, contudo, procederem a uma avaliagdo e intervencdo

adequadas.

Buscando as origens do termo na historia, € possivel encontrar referéncias a
questdo das dificuldades de aprendizagem (DA) ja em 1800. Segundo Cruz (1999), algumas

fases caracterizam as pesquisas e estudos sobre o tema:

. Fase da Fundacdo (1800 a 1930)

Nesta fase ha o predominio da abordagem organicista para as DA. A medicina nos
seus diferentes ramos (neurologia, oftalmologia, psiquiatria) compunha o leque de

profissionais que mais se interessavam pela area. E compreensivel portanto que ainda hoje,
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muitas vezes, tenhamos termos da area médica para definir as DA, tais como distdrbios,

anormalidade, disfuncdo cerebral minima, disgrafias, afasias, dislexias e outros, sempre
associados a fatores organicos tais como problemas cerebrais, traumatismos e deficiéncia

cerebral.

O que se observa como caracteristica desse momento historico é a busca da relagéo
dos problemas de aprendizagem com pontos cerebrais comprometidos, por exemplo:
problemas no processamento da linguagem indicariam algum tipo de mau funcionamento em
determinada area do cérebro. Surge a idéia de lesdo minima ou de desenvolvimento

insuficiente. Sobre este periodo Cruz (1999) afirma que:

... a historia das dificuldades de aprendizagem encontra as suas heran¢as nos estudos
neuropsicoldgicos de adultos que perderam a habilidade para falar, ler, escrever ou
calcular depois de sofrerem uma lesdo cerebral. Tais investigacdes e teorias foram
posteriormente alargadas as criancas que falhavam no normal desenvolvimento das
habilidades da linguagem ou da leitura (p.23).

. Fase da Transicdo (1930 a 1963)

Nesse momento, ndo se apresentam somente estudos e defini¢cbes centrados numa
perspectiva organica e biologica, mas também ha referéncias a fatores ligados a aspectos
psicoldgicos, sobretudo em razdo da participacdo e interesse de profissionais do campo da
Psicologia e Educacdo. Nesse sentido, observa-se também a proliferacdo de testes e

programas de recuperacgdo. Destacamos alguns autores e seus trabalhos:

» Strauss e Werner (Strauss et al, 1973)— pioneiros em explicar 0s processos gerais de
aprendizagem, comparavam criangas com les@es cerebrais e criangas com deficiéncia
mental (sem lesbes). Strauss inclusive diferencia 2 tipos de lesdes — enddgenas
(deficiéncia mental em razdo de caracteristicas herdadas e familiares) e exodgenas
(decorrentes de déficits neuroldgicos ou lesbes cerebrais provocadas por problemas pré,
peri e p6s natais). As contribuicdes destes dois autores sdo fundamentais pois com base
em suas pesquisas, ja se apontava para a necessidade de uma intervencdo educativa
especial nos casos de lesbes. Cumpre destacar também as orientacdes educativas que eles
apresentavam na recuperacdo dos problemas de aprendizagem apresentados por estas

criangas: 1) necessidade em se abordar os diferentes modos que cada criancga utiliza para
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resolver as tarefas que lhe sdo solicitadas; 2) importdncia em se relacionar 0s

procedimentos educativos com as facilidades e dificuldades apresentadas pela crianga e 3)
necessidade de ndo se ressaltar as areas fracas de aprendizagem, mas sim fortalecer os

processos mais fortes.

» Cruickshank (Cruickshank e Johnson, 1975) — apresenta a idéia de lesdo cerebral minima
ndo diagnosticada num exame neurolégico, mas observada por comportamentos
inadequados no momento da aprendizagem, tais como dificuldades de formacéo de

conceitos.

» Kephart — (1990) faz uma associacdo entre as habilidades sensorio-motoras e as
habilidades visuo-perceptivas. Defende que as funcbes intelectuais superiores
(simbolizacdo, conceitualizacdo) dependem de aquisicdes perceptivo-motoras basicas.

Nesse sentido, a sensacdo e a percepcao sao indissociaveis da motricidade.

» Frostig (FROSTIG e MASLOW, 1973) — enfatizou a percepcdo visual, cuja anormalidade
afetaria as funcBes cognitivas. Procurou relacionar partes do cérebro que ndo funcionam
bem com problemas na percepc¢do, como exemplo: reconhecimento de formas, distancias,
cores. Elaborou juntamente com Maslow, LeFever e Whinttlesey o primeiro teste de
percepc¢do visual e criou também um programa de treinamento nesta area. A percepcao
visual é definida pela autora como a habilidade de reconhecer e discriminar estimulos
visuais e interpretar tais estimulos por associacdo com experiéncias prévias. O teste
compreendia cinco areas: 1) coordenacdo visuo-motora ou coordenagdo olho-méao; 2)
discriminacdo figura-fundo; 3) constancia da forma ou constancia perceptiva; 4) posicao

no espaco e 5) relacOes espaciais. Sobre estas areas explicam:

Percepcdo da posicdo no espago é considerada como essencial para leitura por
muitos educadores porque sem ela a crianca ndo pode diferenciar as letras, como por
exemplo b e d. Percepcdo da relacdo espacial é essencial para a ortografia; a crianca
deve perceber a seqiiéncia de letras e ser capaz de coloca-las na ordem certa.
Constancia perceptiva é importante para a habilidade de discriminar detalhes
minuciosos, como exemplo, um r de um n, ou um a de um d. Coordenacéo visuo-
motora ndo é uma habilidade de percepcdo visual, mas é importante para realizar
atividades como apagar, escrever e copiar, necessarias para a escola (1973, p.177).
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Com relacdo a discriminacdo figura-fundo, os autores apontam que o treinamento

nesta habilidade mostra que os alunos melhoram em suas capacidades de mudar a atencéo
apropriadamente, manter a concentracdo em estimulos relevantes e ignorar estimulos
irrelevantes e também na capacidade de examinar minuciosamente um dado e de organizacdo

do préprio comportamento.

» Myklebust (JOHNSON e MYKLEBUST, 1987) — interessou-se mais pelas desordens nos
processos auditivos e da linguagem. Quantificou as DA comparando o potencial
expectativo dos alunos e o seu nivel de realizacdo atual, afirmava que as DA “representam
uma discrepancia entre a capacidade e a realizacdo, entre o potencial para a aprendizagem
e o nivel de aprendizagem atingido” (p.22). Procurou diferenciar uma crianga com DA de
uma crianca deficiente mental pelo quociente de aprendizagem (QA). O calculo do QA é
feito comparando-se a idade mental com a capacidade de realizar tarefas proprias deste
periodo da vida no qual a crianca se encontra. Desta forma, este quociente indica o grau

de aprendizagem atingido em relacdo ao potencial intelectual para a aprendizagem.

Quocientes de aprendizagem podem ser calculados para varios tipos de realizagao
verbal e ndo-verbal, incluindo leitura, escrita, aritmética, percepgdo, visual e auditiva
e facilidade com a palavra escrita (1987, p.23).

» Orton (apud FONSECA, 1995) - procurou identificar a relagdo entre atrasos e
dificuldades na aprendizagem da leitura com a lentiddo na aquisi¢do ou a disfuncdo da
dominancia hemisférica, que implica em problemas com a lateralizacdo no plano motor.
Para ele, € necessario estabelecer primeiramente esta dominancia e lateralizacéo no plano
motor a fim de evitar inversdes, omissdes, repeticdes durante a leitura. Sem ter adquirido
uma dominancia hemisférica, podemos experimentar uma grande confuséo, e, portanto,
dificuldades na aprendizagem da leitura. Para Orton, as inversfes ocorrem porque as
palavras sdo armazenadas no hemisfério ndo dominante e o individuo pode trocar b com

d, u com n, por exemplo.

» Kirk (1991) - Elaborou um dos testes mais famosos na histdria das DA o ITPA — Illinois
Test of Psycholinguistic Abilities que avalia as possibilidades de comunicacdo do sujeito.
Este teste trouxe grandes contribuicbes para o desenvolvimento de programas

individualizados de educagdo, uma vez que discrimina, nos sujeitos, as aquisigdes fortes

© ETD — Educacéo Tematica Digital, Campinas, v.6, n.2, p.99-127, jun. 2005 — ISSN: 1676-2592 104



ARTIGO

Area Tematica: Estudos Piagetianos & Psicologia Clinica e
Educacional

das fracas. O ITPA é composto por dez subtestes envolvendo as areas de recepcao

auditiva e visual - capacidade de captar significados de palavras e simbolos visuais;
associacdo auditiva e visual - capacidade de relacionar conceitos apresentados auditiva e
visualmente; expressdo de conceitos em termos verbais e manuais; memoria seqiiencial,

auditiva e visual e avaliacdo gramatical.

° Fase da Integracdo (1963 a 1980)

Iniciou-se em 1963 quando Samuel Kirk apresentou o termo dificuldade de
aprendizagem na “Conference on Exploration into Problems of the Perceptually Handicapped

Child”, caracterizando-o da seguinte forma:

... um atraso, desordem ou imaturidade num ou mais processos da linguagem falada,
da leitura, da ortografia, da caligrafia ou da aritmética, resultantes de uma possivel
disfuncdo cerebral e/ou distirbios do comportamento e ndo dependentes de uma
deficiéncia mental, de uma privagdo sensorial, de uma privacdo cultural ou de um
conjunto de fatores pedagdgicos (CRUZ, 1999, p.30).

Assim, nesse momento, observou-se o0 reconhecimento desse campo como area
especifica com estudos e atividades préprias bem como o aumento consideravel de pesquisas
e defini¢des, programas educativos e publicacdes voltadas para a tematica das dificuldades de
aprendizagem. Este interesse sobre as DA levou a fundacdo e surgimento de associagdes e
organizacGes tematizadas, houve a ampliagdo de programas educativos bem como a
disponibilizacdo de fundos governamentais e o aumento do interesse geral inclusive por parte
de pais e profissionais de diversas areas (professores, medicos, psicélogos). Nessa fase

destacamos 0s seguintes autores:

» Ross (1979) — caracterizou os sujeitos portadores de DA como tendo problemas naquilo
que denominou de atencdo seletiva — capacidade de decodificar e filtrar os elementos
relevantes, desconsiderando informagfes desnecessarias. Nesse sentido, os problemas
com a aprendizagem sdo causados em razdo de uma dificuldade nas funcgdes de
rememorizacdo e de reorganizagdo da informacdo em razdo de uma atencdo seletiva

menos controlada e menos intencional.
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» Vellutino (1977) — apresenta a teoria do Déficit Verbal segundo a qual as dificuldades na

leitura sdo causadas por problemas fonoldgicos, semanticos e sintaticos associados a
problemas de codificacdo, sinteses, retomada da informacdo, memdria de curto termo,
ocasionando lentiddo na identificagcdo e uso das palavras. Estes problemas se caracterizam
pela demora na decodificacdo das palavras que prejudica os maus leitores, pois estando
concentrados na tarefa de decodificar as palavras, acabam tendo dificuldade em recordar a

informacao contida nas frases lidas previamente.

» Bateman (Haring e Bateman, 1977) — ndo se baseia tanto no enfoque de déficits
psicoldgicos, mas centra-se nas condigdes externas oferecidas ao educando, como por

exemplo: materiais didaticos adequados, programacéo pedagdgica entre outros.

» Torgensen (apud Fonseca, 1995) - elabora a abordagem do Educando Passivo.
Fundamenta-se na Teoria Cognitiva do Processamento da Informagdo e na Psicologia
Evolutiva e Diferencial. O enfoque estd baseado na atividade do educando, ou seja, na
utilizacdo de estratégias adequadas para o processamento da informacdo. Segundo este
autor, o aluno sem DA adota estratégias adequadas na realizacdo de suas tarefas, tendo
uma participacdo ativa no seu processo de aprendizagem. O individuo com DA acaba néo
assumindo um papel ativo na sua aprendizagem, apresentando déficits na execucdo das

tarefas.

» Adelman (apud Cruz, 1999) — Prop6e o Modelo Interacional, no qual se apresenta a idéia
de que a origem das DA ndo estaria somente no sujeito, seria o resultado da interacao
entre as areas fortes e fracas deste, juntamente com os aspectos ligados a escolarizacdo. O
mesmo autor propde posteriormente uma Perspectiva Transacional das DA que pode ser
explicada pela existéncia de trés tipos de problemas no aprendizado. O tipo | caracteriza-
se pelos problemas gerados exclusivamente por inadequacdes no meio em que o sujeito
estd inserido, como por exemplo, o programa escolar. No tipo Il estdo os problemas
resultantes da interacdo entre individuo e meio e no tipo Ill problemas causados
exclusivamente por caracteristicas do individuo, como por exemplo: desordens no sistema

nervoso central.
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° Fase Contemporanea (1980 até a atualidade)

Nesse periodo, segundo Cruz (1999), ha um estreitamento entre os diversos
conceitos do campo e a tentativa de recorte nas definicbes. Ha uma grande contribuicao de

diferentes teorias e investigadores. O autor apresenta a existéncia de trés grandes influéncias:

1) Influéncia da Analise Aplicada do Comportamento

A énfase nesta abordagem estd nos problemas que o meio apresenta. Dessa forma,
uma dificuldade de aprendizagem é o resultado de um comportamento ou resposta inadequada
ao estimulo apresentado que pode ser alterada mudando-se este estimulo, ou seja, fazendo-se

as alteragdes necessarias no meio.

2) Influéncia da teoria do Processamento da Informagéo

Sob esta perspectiva nota-se que a preocupacao estd na atividade cognitiva do sujeito.
Rebelo e Casas (apud Cruz, 1999) afirmam que as DA correspondem a deficiéncias nas
funcdes de processamento psicologico acarretando em problemas para adquirir e integrar as

novas informagdes que séo solicitadas pela escola.

3) Influéncia da Perspectiva Neuropsicoldgica
Nesta perspectiva, nota-se a énfase no funcionamento cerebral. Dessa forma, areas
com lesdes, mau funcionamento, desequilibrio quimico sdo causas de aprendizagens

desajustadas.

Apesar da origem desta perspectiva estar em fases anteriores, na atualidade considera-
se de extrema relevancia tais estudos. Os resultados dessas pesquisas tém apontado para uma
intervencdo com os portadores de DA para a recuperacdo das areas com problemas ou na

compensacao das areas fortes do individuo.

Fonseca (1995) apresenta um quadro, que gostariamos de reproduzir sintetizando as
informacdes anteriores, mostrando as diferentes influéncias que as pesquisas sobre DA

sofreram, como pudemos ver na breve revisdo historica apresentada aqui:
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MODELOS DE ABORDAGEM

- Desenvolvimentistas

- etc

AS D.A.
|
MEDICO PSICOLOGICO SOCIAL EDUCACIONAL
- Fisiologistas - Cognitivistas - Sociélogos - Educadores
- Neurologistas - Clinicos - Ecologistas - Pedagogos
- Psiquiatras - Psicolinguistas - Economistas - Professores
- etc - Psicoterapeutas - Culturalistas - Terapeutas
- Psicopatologistas - etc - Reeducadores

- Responsaveis
por servigos, etc

Figura 1: Modelo de abordagem as DA, conforme Fonseca (1995, p.51).

Essa gama de influéncias denota em diferentes perspectivas e grandes dificuldades

para a definicdo e delimitacdo deste campo:

Em resumo, as teorias das dificuldades de aprendizagem sdo controversas,
conceitualmente confusas e raramente apresentam dados de aplicacdo educacional
imediata. Mesmo com uma grande panordmica e com um grande potencial de
investigacdo, as teorias das DA continuam a ser muito complexas e muito pouco
consistentes (FONSECA, 1995, p.57-58).

Toda essa revisdo historica nos ajuda a compreender 0s motivos que tornam o campo

das dificuldades de aprendizagem tdo confuso. E possivel notar que ha um grupo heterogéneo

de sintomas que caracterizam as DA. E justamente a concepgdo de causa multifatorial que

reveste de maltiplos significados a busca por uma definigéo.

Sisto (2001) demarca o que seria e 0 que ndo seria caracterizado como DA em

concordancia com a definicdo de 1988 do National Joint Committee on Learning Disabilities

(NJCLD), uma das mais aceitas na atualidade:
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1) Problemas nas condutas auto-reguladoras da percepcdo ou interacdo social, como por

exemplo, déficits de atencéo e hiperatividade?, (apesar de outros autores discordarem) néo
constituem uma DA, embora possam ser sintomas de pessoas com DA; *

2) DA ndo se caracterizam por problemas como deficiéncias sensoriais, retardo mental,
transtorno emocional, condicdes culturais, ensino inadequado ou insuficiente. Entretanto,
pode haver co-ocorréncia destes problemas com as DA e “também nédo se discute que
essas condi¢cOes produzem dificuldades de aprendizagem” (Sisto, 2001, p. 32);

3) Dificuldades de aprendizagem correspondem a dificuldades intrinsecas ao individuo
supostamente devido a uma disfuncdo do sistema nervoso central e estdo baseadas em
estudos neuropsicoldgicos e genéticos;

4) Em qualquer idade € possivel uma pessoa manifestar DA, indicando que esse problema

pode ser um desafio vitalicio.

A maioria das definicbes concorda que alunos com incapacidade de
aprendizagem tém pelo menos inteligéncia média, mas tém significativos
problemas académicos e desempenho significativamente mais baixo do que
seria esperado (WOOLFOLK, 2000, p. 132).

Assim, poder-se-ia definir que o termo dificuldades de aprendizagem engloba um
grupo heterogéneo de transtornos, manifestando-se por meio de atrasos ou dificuldades em
leitura, escrita, soletracdo e calculo, em pessoas com inteligéncia potencialmente normal ou
superior e sem deficiéncias visuais, auditivas, motoras, ou desvantagens culturais. Geralmente
ndo ocorre em todas essas areas de uma s6 vez e pode estar relacionada a problemas de
comunicacdo, atencdo, memoria, raciocinio, coordenacdo, adaptacdo social e problemas

emocionais (SISTO, 2001). O individuo com DA nédo possui rebaixamento de QI indicando

2 Smith e Strick (2001) definem o Transtorno de Déficit de Atencdo com ou sem Hiperatividade (TDAH) como
uma dificuldade em manter a atencdo, a concentracdo e os impulsos. Ressaltam que é preciso um diagndstico
rigoroso a fim de ndo se rotular alguém que ndo tenha TDAH. H& varios sintomas que precisam ser constantes e
ocorrerem sempre para se caracterizar um caso de TDAH, como por exemplo: freqlentemente deixar de prestar
atencdo a detalhes, dificuldade em manter a atencdo em tarefas, dificuldade em seguir instrucfes, remexer-se
constantemente na cadeira retorcendo pés e maos, dificuldade em esperar a propria vez, falar excessivamente,
entre outros.

* E importante ressaltar que diferentemente do que propde o NJCLD, o ICLD The Interagency Committee on
Learning Disabilities composto por 13 agéncias federais norte-americanas, em 1987, defendeu que as
inabilidades sociais constituem dificuldade de aprendizagem especifica. Em sua defini¢do, o ICLD propde que
as DA sejam classificadas considerando-se 5 &reas: a) neurologia da aprendizagem e meméria; b) dificuldades
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aquilo que muitos autores chamam de conduta discrepante acentuada entre o potencial para a

aprendizagem e o desempenho académico.

Conforme Sisto (2001), as co-ocorréncias precisam ser investigadas e merecem
especial atencdo daqueles que lidam com os individuos com dificuldades de aprendizagem.
Smith e Strick (2001) apontam que:

... 0 termo dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um Unico distirbio, mas a
uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do desempenho
académico. Raramente, elas podem ser atribuidas a uma Unica causa: muitos
aspectos diferentes podem prejudicar o funcionamento cerebral, e os problemas
psicolégicos dessas criangas fregiientemente sdo complicados, até certo ponto, por
seus ambientes domeéstico e escolar (grifo nosso, p.15).

Para estas autoras, embora supostamente as dificuldades de aprendizagem tenham uma
base bioldgica, o ambiente do aluno, familiar e escolar, determinam a gravidade do impacto
da dificuldade.

E nesse ponto que gostariamos de concordar e assumir a posi¢do de Fonseca (1995)
qguando este advoga que para definirmos ou mesmo pensarmos em dificuldades de
aprendizagem devemos adotar uma atitude interacional e dialética, ou seja, procurar integrar
os déficits no individuo, na escola, familia e outros pois “.. as condigdes internas
(neurobiologicas) e as condicdes externas (sécio-culturais) desempenham funcgdes dialéticas
(psicoemocionais) que estdo em jogo na aprendizagem humana.” (p.12). Cruz (1999) chega
mesmo a dizer que dependendo da orientacdo que se segue, cada autor tem uma tendéncia a se
inclinar para um certo aspecto na etiologia das DA, seja ele fisiologico, sociocultural ou

institucional.

Dessa forma, € importante considerar que ambientes escolares e domésticos podem
afetar o desenvolvimento e o potencial para a aprendizagem. Por exemplo: criangas que foram

privadas de um ambiente estimulante nos primeiros anos: nutricdo, higiene, salde e sono,

de desenvolvimento especifico de leitura, escrita e aritmética; ¢) desordens no desenvolvimento da linguagem;
d) hiperatividade; e) dificuldades no uso das habilidades sociais.
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podem desenvolver problemas que interferem no seu aprendizado. (SMITH e STRICK,

2001).

O ambiente escolar também pode ser ou nao estimulante, oferecendo ou ndo as

oportunidades apropriadas de aprendizagem, ndo bastando somente ser capaz de aprender.

Se o sistema educacional ndo oferece isso, 0s alunos talvez nunca possam
desenvolver sua faixa plena de capacidades, tonando-se efetivamente
‘deficientes’, embora nada haja de fisicamente errado com eles [...] A
verdade é que muitos alunos fracos sdo vitimas da incapacidade de suas
escolas para ajustarem-se as diferencas individuais e culturais (SMITH e
STRICK., 2001, p.33-34).

A PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Sob o enfoque piagetiano da construcdo do conhecimento, gostariamos de
abordar o que denominamos de perspectiva construtivista das dificuldades de aprendizagem.
Optamos por abordar essa perspectiva pois acreditamos que € bastante coerente com o quadro
educacional atual e que, muitos dos alunos que estdo a margem do sistema de ensino,
excluidos dentro da prépria sala de aula, rotulados como incapazes, ou mesmo, Como
portadores de dificuldades de aprendizagem, se enquadram no que os autores desta linha

defendem.

Assumindo a perspectiva interacionista-construtivista de Jean Piaget (1896-1980)
os adeptos desta visdo identificam os problemas de aprendizagem como resultantes de falhas
no processo de relacdo do sujeito com o meio, pressuposto basico do construtivismo. Vejamos
primeiramente um pouco a respeito desta posicdo epistemologica assumida na teoria

piagetiana.

Piaget teve como objetivo em toda a sua extensa obra responder as perguntas:
Como atingimos o conhecimento? Como evoluimos de um patamar menos avancado de

conhecimento para outro mais avangado?

Suas inimeras pesquisas e publicacdes retratam o ponto de vista filoséfico do
postulado da construgéo, ou seja, adquirimos o0 conhecimento ou avan¢gamos no processo de

conhecer por meio de uma construcdo lenta e gradual. Tal construcdo ocorre desde o
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nascimento e é fruto da interacdo indissociavel entre o sujeito e o meio (fisico e social) que o

rodeiam.

Desta forma, o individuo age sobre o meio e o transforma assim como o
compreende e o faz existir somente por meio desta acdo. O papel do sujeito, que na concepc¢ao
construtivista é ator principal do processo pois necessita agir para conhecer, esta diretamente
ligado as trocas que pode realizar com o meio. Portanto, quanto mais ricas e oportunas forem

essas trocas, melhores condicOes de desenvolvimento existirao.

Piaget ndo realizou pesquisas na area das dificuldades de aprendizagem, no

entanto, é possivel observar que sua teoria € extremamente atual para os estudos neste campo.

Muitos seguidores da obra piagetiana vém dedicando-se ao tema das dificuldades
de aprendizagem sob o enfoque construtivista. A pergunta central que norteia o trabalho
desses pesquisadores & “o0 que ocorre com as criangas que nao atuam sobre o meio, por serem
impedidas, ou atuam pouco?” (DOLLE e BELLANO, 1996, p.9). Dessa forma, sob essa
perspectiva, os individuos que sdo incapazes de aprender, de conhecer, apresentam uma
deficiéncia em um dos elementos ou em um dos momentos que formam o processo cognitivo,
o qual encontra sua explicacdo na construcdo enddgena das estruturas mentais em relacao
com a organizacdo do real®, a capacidade de representacdo e a linguagem. Para Ramozzi-
Chiarottino (1994) as criancas que ndo aprendem sem que se saiba 0 porqué, ndo construiram

ou construiram insuficientemente o real:

Depois de varios anos de observacdo do comportamento da crianga em situagéo
natural, chegamos a conclusdo de que os distlrbios de aprendizagem sé&o
determinados por deficiéncias no aspecto endégeno do processo da cognicdo e de
que a natureza de tais deficiéncias depende do meio no qual a crianca vive e de suas
possibilidades de acdo neste meio, ou seja, depende das trocas do organismo com o
meio, num periodo critico de zero a sete anos (p.83).

* Real corresponde a0 “mundo dos objetos e dos acontecimentos estruturados pela crianca gracas a aplicacao de
seus esquemas de acdo. E por intermédio desses esquemas que a crianga entende as propriedades dos objetos, as
regularidades da Natureza e o alcance ou os limites de suas a¢ées” (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1994, p.86).
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Assim para esta autora ha uma causa organica para as DA parcialmente

determinada pelo ambiente e possivel de remediacdo. As pesquisas bastante interessantes e
difundidas concentram-se mais no estudo das criancas que ndo tém sucesso na escola
(Brenelli, 1996; Zaia, 1996), constituindo-se o campo de pesquisa com adultos bastante

frutifero e potencial.

Segundo o enfoque construtivista, quando o aluno fracassa na escola, e ndo ha
déficits organicos, sensoriais e nem desordens psiquicas, h4 problemas na sua relacdo com o
meio fisico e social, ou seja, esse aluno ndo aprende porque suas possibilidades de acao sobre
0 meio e de consequiente organizacado e reflexdo dessa agédo séo prejudicadas. Portanto, para as
dificuldades de aprendizagem, haveria ndo somente explicacdes orgénicas e intrinsecas ao
sujeito (que deixam sobre 0 aluno uma carga de responsabilidade muito grande pelo fracasso),
mas haveria também explicacdes de ordem interacional que podem e devem ser remediadas
mediante uma intervencdo e uma solicitacdo do meio® adequada que auxilie o aluno a se

desenvolver.

Dessa forma, aqueles que lidam com as situagdes de aprendizagem, principalmente
os professores, necessitam estar atentos ao que esta ocorrendo com os alunos. E preciso sim
investigar porque os estudantes ndo aprendem, mas, sobretudo, quais s&0 0S meios que a

escola pode se valer para minimizar as condi¢6es de fracasso que sdo impostas a esses alunos.

Diante dessas consideracdes, julgamos oportuno avaliar como estariam estas
questdes em relacdo ao aluno do ensino superior, tendo em vista sobretudo o contexto atual
no qual muito se discute a respeito da qualidade da formacdo que esse aluno apresenta ao
ingressar no ensino superior. Primeiramente, vejamos um pouco sobre as caracteristicas do

processo de aprendizagem do aluno adulto.

® O termo solicitacdo do meio sera utilizado aqui no sentido abordado por Mantovani de Assis (1976) e refere-se
a acdo do professor que solicita continuamente o raciocinio do aluno, que organiza o ambiente e 0s materiais em
funcdo das necessidades de aprendizagem discentes, enfim o papel do educador enquanto desafiador e
desequilibrador do processo de construcao de conhecimentos pelos alunos.
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A APRENDIZAGEM DO ADULTO

Ao longo do nosso desenvolvimento nos deparamos com as indmeras
imposicBes e solicitagdes do meio fisico e social e num processo de agdo continua nos
desequilibramos e reequilibramos novamente, em busca de uma maior compreensao da
realidade. 1sso ocorre desde o nascimento e, segundo Piaget, vivemos diferentes momentos
que caracterizam diferentes formas de compreender as informacBes com as quais nos
deparamos. Essas formas se integram umas nas outras, modificando-se mutuamente e

ampliando a capacidade de adaptacdo, o0 que torna o processo dinamico.

Assim, num primeiro momento o bebé assimila 0 mundo por meio de suas ac¢oes
(periodo sensorio-motor), num segundo momento a crianga "reapresenta” estas agdes no plano
do pensamento (periodo pré-operatorio) e num terceiro momento, por volta dos 7, 8 anos,
aproximadamente, a crianga torna-se capaz de operar pois possui a reversibilidade do
pensamento e lida com operacgdes de classes, relacdes e nimeros, ainda que presa a situacao

presente e concreta (periodo operatdrio concreto).

Segundo o referencial teérico piagetiano sobre o desenvolvimento humano, o
estudante universitario estaria no periodo designado por operatério formal que inicia-se
aproximadamente aos 11, 12 anos. De acordo com Piaget, o raciocinio do periodo formal

apresenta inducdo experimental, verificagdo sistematica e a l6gica das proposicoes:

O adolescente, ao contrario, superpfe a ldgica das proposi¢cdes a das classes e das
relagdes, e assim desenvolve, pouco a pouco (atingindo seu patamar de equilibrio
por volta de 14-15 anos), um mecanismo formal fundamentado simultaneamente nas
estruturas do reticulado e do grupo das 4 transformacdes; estas lhe permitirdo reunir,
num mesmo todo, além do raciocinio hipotético-dedutivo e da prova experimental
baseada na variacdo de um Unico fator (desde que as outras coisas permanecam
iguais), certo nimero de esquemas operatorios que utilizard continuamente em seu
pensamento experimental, bem como l6gico-matematico. (INHELDER e PIAGET,
1976, p. 249-250).

Apesar do periodo formal ser o ultimo do desenvolvimento, observa-se que ha

ainda muita construcdo a ser feita pelo adulto, pois as conquistas do novo raciocinio que
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teoricamente iniciam-se na adolescéncia, perdurardo por todo o restante do desenvolvimento,

dando o caréter de continuidade para a evolucao.

Assim, os adultos sdo seres em desenvolvimento tanto para aspectos cognitivos,
como sociais, afetivos e fisicos. Nao se pode pensar que o pensamento do adulto esta acabado
pois é justamente a abstracdo do periodo formal que direciona esse pensamento para novas e
sucessivas equilibracdes, ampliando a abertura de possibilidades de interpretacéo, regulagéo e
associacao:

Este plano constitui, pela sua abertura aos possiveis, 0 ponto de partida de uma nova
evolugdo, a da sociogenese ou desenvolvimento historico dos conhecimentos, que se
vai traduzir, por sua vez, na elaboracdo de formas de pensamento cada vez mais
abstratas. O pensamento operatério formal surge, desde logo, como condicao
necessaria, embora ndo suficiente, para a elaboracdo dessas novas formas de
pensamento e para a assimilacdo dos conhecimentos que estas permitem elaborar.
Por outras palavras, para assimilar os conhecimentos cientificos elaborados no

decurso da sociogenese, é necessario dispor das estruturas préprias do pensamento
operatério formal. (LEGENDRE, 1998, p.183).

Para os adultos o meio ndo apresenta tantas novidades como para um bebé que
inicia sua interagdo com o ambiente, todavia no seu processo de desenvolvimento hd uma
transformacéo conceitual daquilo que ele ja construiu que se refere a uma transformacédo da
experiéncia vivida. Assim, suas inUmeras experiéncias anteriores formam sistemas ou
modelos pelos quais ele vai interpretar a realidade, portanto uma nova informacéo ira sempre
ser observada pelo filtro desses saberes ja construidos anteriormente e/ou servira para

reestrutura-los mediante um processo de equilibracéo.

E nesse sentido que podemos dizer que no caso dos adultos que ja atingiram o
pensamento formal, importa considerar um pouco mais a aprendizagem que O
desenvolvimento, pois apesar da primeira estar subordinada ao segundo, € a integracdo de
novas informacdes nos conhecimentos ja construidos que impord uma reestruturacdo mais ou
menos profunda destes conhecimentos. E claro que nio podemos esquecer que si0 as
estruturas intelectuais que permitem a compreensdo ou ndo do novo dado que passa a ser
inserido num sistema de significacdo. Piaget defendeu a articulacdo entre forma e contetdo
mostrando que ao longo do desenvolvimento construimos as estruturas intelectuais (forma)
que nos permitem apreender a realidade e que estas estdo relacionadas com a bagagem que o

sujeito foi acumulando (contetdo).
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Essa relacdo dialética entre forma e contedo nos permite compreender que 0s
conhecimentos anteriores ndo sdo redutiveis aos instrumentos de raciocinio de que dispde 0
adulto para estruturar a informacdo. Eles estdo, igualmente, relacionados com a bagagem de
conhecimentos e de experiéncias que o sujeito acumulou em relagdo a diversos campos ou

dominios do saber.

Considerando estes aspectos iniciais sobre o desenvolvimento dos adultos e as
questdes relacionadas as diferentes perspectivas das dificuldades de aprendizagem, apontadas
anteriormente, que reflexdes podemos fazer a respeito do aluno do ensino superior?

Passaremos a abordar algumas implica¢fes educacionais no contexto universitario.

IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Muitos professores universitarios estdo experimentando situacfes inusitadas em
suas salas de aula. Ao proporem atividades inerentes aos seus programas de ensino, estes
mestres percebem que seus alunos trazem lacunas sérias no seu processo de aprendizagem
caracteristicas dos niveis mais basicos de ensino. Somente para citar algumas, consideremos
os problemas com a leitura e escrita, tais como dificuldades na elaboracao e interpretacdo de
textos simples, dificuldades em ordenar idéias e refletir, dificuldade em produzir opinido e
argumentar, problemas ortograficos, entre outros. E o que dizer entdo do desempenho dos

alunos em disciplinas como calculo e fisica?

Gostariamos de abordar varios aspectos, o primeiro deles refere-se aos motivos
pelos quais os alunos das IES tém apresentado desempenho tdo aquém do esperado. Seriam
estes estudantes portadores de dificuldades de aprendizagem no sentido mais usualmente
aceito e definido pelo NJCLD conforme apontamos anteriormente? Serd que misteriosas
desordens intrinsecas estariam causando uma epidemia nos estudantes universitarios? Ou, em
contrapartida, seriam esses alunos frutos de um ensino deficitario desde a educacéo infantil,
gue ndo solicita seus processos de acdo e equilibracdo e portanto ndo favorece a
aprendizagem e o desenvolvimento, como defende uma abordagem construtivista das

dificuldades de aprendizagem? Soma-se nesses casos, que este aluno também, muitas vezes, €
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fruto de todo um ambiente cultural pouco solicitador e que habitos como leitura, reflexao,

debates sdo bastante raros.

E claro que ndo estamos negando que possam haver e que realmente haja casos de
dificuldades de aprendizagem no sentido restrito do termo, que por uma série de razbes nédo
foram diagnosticados durante o percurso escolar desse aluno e que no ensino superior tornam-
se mais gritantes. SAo casos mais raros pois, no nosso entendimento, esse aluno dificilmente
chega a essa etapa de escolarizagdo, desistindo ou sendo forcado a desistir da escola
anteriormente. Os alunos que constituem estes casos raros que alcangam o ensino superior,
normalmente possuem condig¢Oes financeiras e o esclarecimento familiar favoravel, o que

oferece a oportunidade de ajuda e compreensdo ao que esta ocorrendo com o estudante.
E os outros casos? S&o, a nosso ver, a maioria.

Muitas pesquisas realizadas na etapa do ensino fundamental nos mostram que criangas
ja bastantes adiantadas nos seus processos de escolarizagdo, ainda ndo construiram 0s
instrumentos intelectuais necessarios a compreensao dos contetdos abordados pela escola.
Dentre estes instrumentos podemos citar as estruturas do periodo operatorio concreto que nao
se consolidaram ainda e das quais os estudantes necessitam para estabelecerem relagdes,

fazerem operacgdes envolvendo classes etc. enfim responderem as exigéncias da escola.

Muitas destas criangcas permanecem pré-operatdrias ou iniciam a transicdo para o
periodo operatorio concreto apesar da idade e de freqlentarem classes mais
adiantadas do ensino fundamental. Assim, em funcdo da falta das operacGes,
podem vir a apresentar problemas para aprender, cujos indicadores seriam as
insuficiéncias em suas produces escolares (Zaia, 1996, p.34).

Nesse sentido, podemos pensar: se la no inicio da escolarizacdo estdo ocorrendo
atrasos, quem nos garante que esses adultos que conseguem cursar a faculdade ja estdo de
posse dos mecanismos cognitivos caracteristicos do pensamento formal? Ora, se 0 meio vem
sendo desfavoravel em todos os sentidos, sobretudo no processo de escolariza¢ao desse aluno,
é bem provavel que ao chegar no ensino superior ele ainda esteja construindo esquemas e
estruturas cognitivas que deveriam ter sido consolidadas durante a adolescéncia. Dessa forma,
o aluno teria sido confrontado, quase que exclusivamente, com contetidos ou problemas que
favorecem a utilizagdo de esquemas operatorios concretos e ndo formais. Piaget afirmava que

ao conquistar o periodo formal o adolescente passa a refletir sobre seu pensamento e construir
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teorias, aspectos esses indispensaveis para a assimilacdo de ideologias da sociedade.

(INHELDER e PIAGET, 1976). Néo seria exatamente sobre essa capacidade de reflex&o dos

universitarios, ou auséncia dela, que muitos professores tém se queixado?

Duas acBes nos parecem importantes: a primeira refere-se aos casos em que as
dificuldades de aprendizagem sdo diagnosticadas e, muitas vezes, somente sdo possiveis de
serem minimizadas e ndo remediadas. Nesses casos, € necessario um certo tipo de
acompanhamento e uma forma diferente de avaliagdo do aluno. Podemos citar como exemplo,
o vestibular especifico para disléxicos adotados pela FUVEST em 2003° ou mesmo escolas de
nivel médio que procuram diversificar a aula e os procedimentos avaliativos a fim de garantir
que alunos com problemas desse tipo possam acompanhar e aprender, segundo suas proprias
caracteristicas e capacidades. Nesse sentido, destacamos também que a Psicopedagogia que
vem se constituindo como campo de saber consolidado relacionado a aprendizagem, pode e
deve direcionar suas agdes e pesquisas para 0 ensino superior. Assim, para esses alunos, o
acompanhamento psicopedagdgico seria bastante importante no intuito de auxilid-los a
percorrerem da melhor forma os caminhos que se abrem. Esse acompanhamento
psicopedagogico que deve ocorrer num nivel clinico, ndo pode prescindir de uma acdo
psicopedagdgica institucional que auxilie os professores a compreenderem também estas

questdes e a tornarem-se cumplices e atuantes no processo de aprendizagem desses alunos.

Uma segunda acdo refere-se aqueles alunos que ainda ndo construiram as
estruturas formais. O que fazer para que a integracdo de novas informacdes aconteca quando

0s conhecimentos construidos deixam muito a desejar?

E evidente que os grandes problemas, nesses casos, necessitam ser remediados no
inicio da escolarizacdo, 1a4 na educacéo infantil e no ensino fundamental, mas se nao o sao,
qual a acdo possivel da universidade? Infelizmente, e é preciso admitir, esses alunos
necessitam percorrer caminhos ndo percorridos e vivenciar processos tipicos de anos

anteriores de escolarizacdo. A nosso ver, € por isso que algumas instituicdes adotam

® A ABD (Associacdo Brasileira de Dislexia) conseguiu junto & comissdo organizadora do vestibular da

FUVEST 2003, alguns beneficios para os disléxicos diagnosticados na propria ABD. Entre eles cumpre
destacar: maior tempo para realizacdo da prova, permissdo do uso de calculadora, leitura das questfes em casos
de necessidade e presenca de um monitor para anotar a redacdo do aluno.
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programas de "nivelamento”, voltando a matérias e contetdos basicos do ensino médio e

ensino fundamental. Tais programas tém o grande mérito de auxiliar o aluno a reconhecer que
houve falhas no processo e que ele pode supera-las, todavia ndo se deve esquecer que 0
desenvolvimento cognitivo necessita do avanco das sucessivas reequilibragdes do sistema
individual e que ndo basta a transmissdo de conteudos, mas € necessaria também a

compreensdo destes por parte dos alunos.

Portanto, é de fundamental importancia avaliar os niveis de conhecimento que
possui 0 aluno adulto. Devemos verificar a existéncia de organizacfes internas no individuo,
que lhe permitam integrar dados e informagfes cada vez mais complexas. As caréncias
estruturais do conhecimento devem ser identificadas e supridas antes de iniciar o processo de
ensino propriamente dito. Os mestres podem encontrar situacBes especificas  de
aprendizagem e resolucGes de problemas que contribuam para o desenvolvimento dos
instrumentos cognitivos mais abstratos, que déem acesso a capacidades de conceitualizacdo
cada vez maiores, tornando assim possivel novas aprendizagens. Novamente uma agéo
psicopedagogica pode auxiliar na reversdo do quadro, tanto para um atendimento clinico

€COmMo num assessoramento institucional.

Ha& outra questdo que também nos parece importante pontuar: muitas vezes nosso
aluno do ensino superior ja construiu 0s instrumentos intelectuais do periodo formal, mas isso
ndo significa que ele ird aplica-los a todos os conteidos com 0s quais se deparar; ou seja, a
capacidade do sujeito em raciocinar formalmente ndo bastaria para que ele aplicasse essa
"forma" para outros contetdos. 1sso obviamente acontece com todos nds em muitas situagdes.
Quantos ndo nos vimos, em relacdo a matérias e assuntos que ndo dominamos, termos um
raciocinio concreto ou até mais elementar? A esse respeito os professores universitarios
devem considerar dois aspectos: o do interesse e 0 dos pontos de ancoragem para a
aprendizagem.

O interesse, a motivacdo, o0 empenho para a realizacdo de uma tarefa, foram por Piaget
definidos como aspectos energéticos e afetivos do desenvolvimento. Para ele, sdo as
necessidades dos sujeitos em vencer 0s obstaculos que os fazem prosseguir nos processos
indissociaveis da assimilacdo e acomodacdo, dai vermos a dedicagdo que ultrapassa horérios e
limites quando queremos conquistar algo. Portanto, 0s mestres precisam descobrir as grandes

chaves para atingirem o interesse e a motivacdo dos discentes. Ndo queremos aqui deixar
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qualquer ilusdo de que deve-se aprender 0 que se gosta. Aprender é muitas vezes trabalhoso e

dolorido. Remetemo-nos todavia a questdo afetiva do desequilibrio, que permite ao sujeito

experimentar a dificuldade de assimilar e organizar o conhecimento como fonte de estimulo.

Nesses aspectos, cabe aos professores ndo somente preocuparem-se com 0S
instrumentos cognitivos que favorecam a conquista do novo equilibrio, mas sim intervir num
plano mais afetivo na intencéo de facilitar a tolerancia ao desequilibrio, ajudando o aprendiz a
geri-la eficazmente. O papel do professor passa a ser o de auxiliar para que o aluno ndo negue
simplesmente os desequilibrios, mas incorpore-0s no seu sistema e tente resolvé-los,

recorrendo aos seus mecanismos, tornando-0s a0 mesmo tempo, mais capazes.

A respeito dos pontos de ancoragem, gque a nosso ver tém grande relacdo com a
questdo afetiva do equilibrio, devemos considerar que o aluno ja tem uma experiéncia de vida
e acontecimentos relacionados ao trabalho, a escola e a afetividade de cada um. Tais aspectos
sdo molas propulsoras para continuagéo do desenvolvimento e servem como "portos seguros”
gue permitem dar um sentido aos novos dados e podem ajudar nas novas reflexdes. Nas

palavras de Legendre (1998):

O reconhecimento destas representacdes prévias e do seu papel fundamental na
aquisicdo de novos conhecimentos, sugere que um processo de formacdo néo
poderia privar-se dos saberes ja existentes, uma vez que eles constituem a matéria-
prima com base na qual se constréi todo o novo saber. Por conseguinte, formar ou
ensinar ndo consiste simplesmente em transmitir um certo nimero de saberes
julgados essenciais, mas em intervir sobre as representagdes iniciais e as
transformar. (LEGENDRE, 1998, p. 159).

Nesse sentido, aprender ndo pode reduzir-se a um simples adicionar de
informacdes e/ou substituicdo de representacfes, pois € necessario uma transformacéo
conceitual., mudando a organizagdo cognitiva. Portanto, na educagdo superior, assim como
em outros niveis de ensino, ndo podemos esquecer que a experiéncia nova sera assimilada ao
sistema de significagdo do aluno e que a aprendizagem significativa torna-se essencial quando
se busca a real compreenséo e ndo simples memorizacao ou reproducéo:

... 08 processos de crescimento dos conhecimentos ou de transformacéo do adulto,
produzidos por aprendizagens significantes e realizados em relagdo com
acontecimentos ligados as dimensdes do trabalho ou da afectividade, constituiriam a

relacdo essencial entre a aprendizagem e o desenvolvimento. (MERRIAM e CLARK
apud DANIS, 1998, p.37).
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Situacdes de aprendizagem significativas podem partir de reflexdes sobre o

papel social do aluno e do profissional e da profissdo que ele exercera, bem como da
valorizacdo dos sentimentos e das dificuldades encontradas no processo de formacdo, da
analise de questdes éticas envolvendo o trabalho entre muitas outras situacdes que 0s mestres

podem e devem criar.

CONSIDERACOES FINAIS

Pretendemos nesse capitulo chamar a atencéo para questdes teoricas e praticas
relacionadas as dificuldades de aprendizagem de estudantes universitarios. As pesquisas nesse
campo mostram que a terminologia e o conceito de dificuldades de aprendizagem sofreu
influéncias de varias areas de conhecimento o que acabou, muitas vezes, por dificultar uma

unanimidade ou unificagdo na definigao.

Todavia, apesar dos estudos evidenciarem diferentes enfoques para o tema,
percebemos que a grande questdo que deve ser considerada pelos educadores é se as
dificuldades dos seus alunos podem, e até que ponto, ser remediadas e quais as formas de
intervencdo que os docentes devem utilizar. Esse é o grande mérito da perspectiva
construtivista que ndo coloca somente nos sujeitos a responsabilidade do fracasso, mas analisa
as possibilidades de interacdo desses sujeitos e as responsabilidades do meio, que abre ou
fecha tais possibilidades. 1sso, sem davida, evidencia o papel do professor e da escola quando

os alunos apresentam dificuldades.

O aluno do ensino superior necessita de um raciocinio formal para assimilar as
novas imposi¢cdes que a vida universitaria Ihe coloca. Pensar sobre o préprio pensamento,
analisar a sociedade e estabelecer relagbes entre 0 que existe e pode existir (raciocinio
hipotético dedutivo), trabalhar com conceitos abstratos, refletir e organizar formas para a
execucdo do trabalho, enfim, sdo muitas atividades que requerem do estudante um

pensamento mais destacado do concreto.

Vimos que ha vérias possiveis explicacdes para os alunos que ndo aprendem e
que diferentes formas de atuacdo podem ser pensadas. Nesse ponto salientamos que ha poucas

pesquisas no ambito do periodo operatério formal, normalmente se encontram na passagem

© ETD — Educacéo Tematica Digital, Campinas, v.6, n.2, p.99-127, jun. 2005 — ISSN: 1676-2592 121



ARTIGO

Area Tematica: Estudos Piagetianos & Psicologia Clinica e

Educacional

do periodo concreto para o formal, mas ndo enfatizam a equilibracdo do periodo formal e nem

os estudos com populacdes adultas (andragogia’). Esse campo necessita de pesquisas
sobretudo aquelas que ndo apenas diagnostiqguem, mas apresentem propostas de intervencédo

com populacgdo de estudantes universitarios.

Nesse sentido, um outro campo de pesquisa que se abre também é o da
Psicopedagogia voltada para o ensino superior. O trabalho psicopedagogico torna-se bastante
importante do ponto de vista do atendimento e orientacdo para o aluno e do assessoramento

aos professores e coordenadores. Ha muita pesquisa e muitos dados para serem obtidos aqui.

Vale ressaltar novamente, como dissemos no inicio, que a democratizacdo do
ensino perpassa ndo somente pela garantia do acesso, mas também pela garantia da
permanéncia. Se o aluno "arrasta-se" pelos anos universitarios sem compreender e usufruir do
que os estudos podem lhe proporcionar, ndo ha democratizacdo, pois a permanéncia nesses
casos nao é com qualidade. Soma-se o fato que muitos alunos acabam desistindo de terminar
0 curso e evadem. Como serd que esses alunos se sentem? Quais a consequéncias disso para
sua formacéo pessoal e profissional? Pesquisas recentes mostram que alunos com dificuldades
de aprendizagem sofrem rejeicdo dos seus pares tanto para aspectos cognitivos como para
afetivos (SARAVALLI, 2003). Nesse sentido, ndo basta apenas estar no ensino superior, mas

também estar incluido em todas as dimensdes que envolvem essa etapa de ensino.

A universidade ndo cumpre seu papel social quando ndo inclui todos e perpetua a
segregacao que comega muitas vezes nos primordios da escolarizagdo. Diante de um quadro
desses como podemos exigir que estes alunos sejam bons profissionais? Mesmo quando as
instituicOes dirigem seus objetivos para a adequacdo e preparo do aluno para o mercado de
trabalho, ndo devem esquecer que este profissional necessita ser criativo, saber tomar
decisdes em situacBes complexas, liderar grupos, otimizar recursos, ter espirito de equipe
entre outras caracteristicas (SARAVALI, 2004). Portanto, para uma formacdo integral ndo

basta apenas pensar em conteudos.

" Segundo Knowles andragogia é "a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a aprender" (apud Garcia, 1999, p.55).
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Ha uma outra questdo também que devemos considerar, ndo sdao somente 0S

alunos que tém dificuldades de aprendizagem que podem fracassar, mas aqueles que s&o
provenientes de um modelo de ensino alienante e passivo também podem tornar-se mero
reprodutores dos conhecimentos transmitidos (PACHANE, 2001). Esses alunos podem néo
exercitar o raciocinio formal no sentido da reflexdo abstrata que abre novas e cada vez
maiores possibilidades de adaptacdo. Assumindo um carater passivo, o aluno pode aprender a
decorar, copiar, mas ndo a criar e transformar, o que contribui pouco para favorecer o seu

crescimento e a sua formagéo. Sobre isso Lengendre nos diz:

... um ensino demasiado exclusivamente centrado na memorizac¢éo e na reproducdo fiel daquilo
que é ensinado, ndo favoreceria de todo o desenvolvimento dos instrumentos de abstraccao
préprios do pensamento formal. Com efeito, na medida em que o pensamento se desenvolve
precisamente através da sua utilizacdo, fonte de desequilibrios e de reequilibragBes, um modo
de aprendizagem passivo que ndo solicitasse a actividade do sujeito, ndo favoreceria de todo a
elaboracéo de novos instrumentos cognitivos. (1998, p.191)

Nesse sentido, salientemos que quando o aluno ja atingiu o periodo formal e
vem exercitando seus instrumentos intelectuais conforme essa forma de raciocinio exige,
mesmo que a interagdo com o meio diminua, 0 préprio sistema pode gerar desequilibrios,
colocando e recolocando problemas e desafios para esse sujeito . 1sso envolve o pensar sobre
0 pensar, e € 0 que deveriamos pretender para nossos alunos do ensino superior, o controle e
dominio sobre a propria aprendizagem e a busca constante pelos novos e melhores

equilibrios.

A esse respeito é importante observarmos 0s cinco principios que Knowles (apud
Garcia, 1999) propds para a andragogia, relacionando-os com questbes pontuadas

anteriormente:

1) O autoconceito do adulto, como pessoa madura, evolui de uma situacdo de dependéncia
para a autonomia - iSso € necessario e pode ocorrer quando as situaces que favorecem o
caminhar para a autonomia sao incentivadas e solicitadas, gerando o dominio sobre questdes
morais e intelectuais. A aprendizagem autdnoma inclui aspectos como tomar a iniciativa,
planejar, desenvolver e avaliar as préprias atividades de aprendizagem, assim como a

capacidade de autogestao e de aprender com a propria experiéncia;
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2) O adulto acumula uma ampla variedade de experiéncias que podem ser um recurso muito

rico para a aprendizagem - tal como vimos anteriormente os pontos de ancoragem Ss&o

importantes para a simbolizacdo, compreensdo e aprendizagem dos adultos;

3) A disposicao de um adulto para aprender esta intimamente relacionada com a evolucédo das
tarefas que representam o seu papel social - portanto, é importante estabelecer os pontos de
ancoragem e criar as possibilidades de reflexdo a partir das necessidades profissionais e

sociais que 0s novos papéis que esse aluno vai exercer solicitam;

4) Produz-se uma mudanca em funcdo do tempo a medida que os adultos evoluem de
aplicacdes futuras do conhecimento para aplica¢fes imediatas - isso relaciona-se diretamente
com as situacdes didaticas que devem ser criadas pelos professores a fim de que estes

auxiliem os alunos a pensarem sobre problemas e ndo somente a aprender conteddos;

5) Os adultos sdo motivados para aprender por fatores internos - como vimos anteriormente,
ndo se pode desconsiderar a questdo afetiva dos desequilibrios, embora a nosso ver, haja
também, em muitos casos, a presenca de motivacGes extrinsecas, como por exemplo a

obtencgéo do diploma que permite um aumento salarial.

Encerramos salientando que atualmente vemos grande é&nfase em estudos sobre
técnicas e procedimentos pedagdgicos voltados para uma melhor atuacdo docente. A nosso
ver, estes instrumentos sdo interessantes na medida em que se relacionam com o que tratamos
neste capitulo tornando-se meios e ndo fins. N&o seria Gtil buscar dicas e instrucdes sobre o
fazer docente sem antes se considerar o pensamento do discente. Assim, 0s mestres precisam
conhecer como seus alunos aprendem, como assimilam as informac6es a fim de poderem, a

partir desse conhecimento, direcionar sua pratica pedagdgica.
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