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RESUMO

As pessoas surdas tém sido consideradas, recentemente, como parte de grupos linguisticos bilingiies
minoritarios e o processo da aquisicdo do portugués, por esses grupos de estudantes, tem sido objeto
de muita reflexdo. Este estudo apresenta o trabalho realizado pelo Programa Escolaridade e Surdez do
CEPRE/Unicamp, e tem como objetivo discutir o processo de construcdo de escrita coletiva de um
livro por um grupo de adolescentes surdos, a partir do proprio interesse do grupo de fazerem uma
histéria em conjunto. O trabalho com o grupo ocorreu em trés estagios: no primeiro, ocorreu a
discussdo e escolha do tema; no segundo, iniciou-se a redacdo conjunta da histéria e os tépicos
relativos a cada capitulo, para que os estudantes tivessem uma visdo global do texto; e, no terceiro
estagio, ocorreu a completa elaboracdo do livro incluindo o seu acabamento estrutural. No final do
processo, foi verificado um aumento consideravel do interesse dos alunos pela escrita, e os estudantes
puderam vivenciar, de um modo significativo, os usos das convencdes da linguagem e dos sentidos
das palavras quando em diferentes contextos.
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THE STORIES CONSTRUCTION BY DEAF STUDENTS: COLLECTIVE
LEARNING

ABSTRACT

Deaf people have recently been considered as part of bilingual linguistic minorities groups and the
process of written Portuguese acquisition by these groups of students has been object of much
reflection. This study presents the work accomplished by the Programa Escolaridade e Surdez do
CEPRE/UNICAMP (Schooling and Deafness Program), which aims to show the process of joint
construction of the writing of a book by a group of deaf teenagers which has started from the own
interest of the group to put together a story. The present work was done in three stages: in the first one,
the discussion to choose the theme which the book would be about took place, in the second one, the
joint construction of the story and its developments, as well as the topics related to each chapter was
initiated, so that the students would have a general overview of the production and in the third stage,
the complete elaboration of the book, the development of each chapter of the story and the structural
finishing of the book took place. At the end of the process, it was verified that the interest in written
Portuguese increased considerably and the students could notice in a significant way the use of
language conventions and the words sense in different contexts.
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INTRODUCAO

Na area da surdez, durante muito tempo acreditou-se que o sujeito surdo sé poderia ter
acesso a lingua(gem) oral ou escrita se fosse submetido a treinos de fala realizados em
clinicas ou escolas, de forma artificial e, por isso, a relacdo desse grupo com a lingua
portuguesa apresentava-se como algo tdo distante. Mais recentemente, no entanto, os surdos
tém sido considerados parte de grupos de minorias linguisticas bilinglies e o processo de
aquisicdo do portugués escrito por esse grupo de alunos tem sido rediscutido e as dificuldades
desses alunos com a lingua portuguesa tém sido apontadas como problemas comuns as
minorias linglisticas (SILVA, 1998, 2003, 2005).

As discussdes acerca da aquisicdo da leitura e da escrita pelo aluno surdo tém
preocupado seus professores tanto da escola regular como aqueles que os ensinam na escola
especial. Muito da preocupacdo desses profissionais ainda relaciona-se aos aspectos mais
mecanicos da escrita, ou seja, as habilidades de codificacdo e decodificacdo, deixando de
lado a dificuldade de o aluno surdo atribuir sentido a essas atividades, na escola ou fora dela.
Neste trabalho procuramos explorar uma das perspectivas de trabalho com a escrita que pode
levar o aluno surdo a deixar de lado os aspectos mais mecanicos focalizados tradicionalmente
pela escola e ajuda-los na construgédo de noc¢des que fazem parte do processo de letramento de
forma mais ampla, tais como: o que é a escrita, para que serve, COmMo e por que se escreve e
para quem se escreve. Acreditamos que:

“o trabalho lingiistico, ininterrupto, esta sempre a produzir uma “sistematizacao
aberta”, conseqiiéncia do equilibrio entre as duas exigéncias opostas: uma tendéncia
a diferenciagdo, observavel a cada uso da expressdo, e uma tendéncia a repeticéo,

pelo retorno das mesmas expressdes com os mesmos significados presentes em
situagdes anteriores (GERALDI, 1997:12).”

Baseando-nos em uma concepcgdo de linguagem que privilegia a interlocucéo

como um espago de producdo de sentidos e de constituicdo de sujeitos, focalizamos a

linguagem como um processo criador que se refaz a cada momento no trabalho dos/com os
sujeitos.

Assim, é no trabalho com e sobre a linguagem que o sujeito vai se constituindo, se

completando e a0 mesmo tempo constituindo o outro com o qual ele interage. E nessa

interacdo ele vai percebendo que as conexdes que estabelece com o mundo, embora

idiossincraticas, sdo o resultado desse processo. Neste artigo nosso interesse volta-se para a
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elaboracdo de um livro de histdérias por um grupo de alunos surdos, que passaremos a

descrever a seguir.

CONTEXTO DA PESQUISA

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo 8 adolescentes surdos que freqlientavam o
Programa Escolaridade e Surdez do CEPRE/FCM duas vezes por semana a0 mesmo tempo
que estavam inseridos em escolas regulares da regido em nivel de 5 a 8 2 série do Ensino
Fundamental. As idades dos sujeitos variavam de 13 a 18 anos de idade, todos eram filhos de
pais ouvintes e usuarios da LIBRAS. Essa pesquisa qualitativa foi realizada por meio da
observacao participante, durante os meses de maio e junho, duas vezes por semana, com
duracdo de 2 horas e meia, por encontro.

Os registros foram provenientes de diario de campo da professora do grupo
(segunda autora do trabalho), registros em video das sessdes de escrita coletiva e da discusséo
sobre diversos aspectos da escrita ocorridos durante a preparacdo do livro nas atividades do

Programa e as analises foram guiadas pela abordagem da pesquisa qualitativa.

O MOMENTO DA CONSTRUCAOQ: PRETEXTO E EXPECTATIVAS EM RELACAO
A ESCRITA

A idéia da construcdo de um livro surgiu em decorréncia de uma apresentacdo de
teatro por meio da qual o grupo faria sua homenagem ao dia das médes. Como o tempo
disponivel para a realizacéo do teatro era insuficiente foi combinado que eles escrevessem um
texto que no final do semestre seria apresentado as mées e a peca de teatro se transformou,
assim, no livro de historias, cujos passos serdo descritos a seguir.

De uma maneira geral, a construcdo da historia foi realizada em trés etapas: na
primeira etapa foi realizada uma discusséo sobre escolha do tema a ser abordado; na segunda
iniciou-se a construcdo conjunta da historia entre os alunos surdos e a professora surda e a
pedagoga ouvinte faziam a mediacao entre portugués e lingua de sinais e ajudavam na escrita
da historia a partir da compreenséo do contetdo trazido pelos alunos em LIBRAS e 0s topicos
relacionados a cada capitulo, para que os alunos tivessem uma visdo geral do processo de
producdo de uma historia; finalmente, na terceira etapa, foi trabalhado com os alunos como se

realiza a elaboracdo completa de um livro, a relacdo dos capitulos entre si, 0 encadeamento do
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texto, além de seu acabamento estrutural, ou seja, aspectos concernentes a editoracao,

ilustracGes e capa.

SOBRE O QUE ESCREVER: BROTANDO IDEIAS E FAZENDO TEXTOS

Resolvida a questdo inicial (sobre o que escrever), passou-se a discutir, em conjunto,
com a instrutora surda e a pedagoga ouvinte, sobre o tema escolhido e o desenrolar da
histéria. Como as discussdes eram feitas em sala de aula, foi priorizado para esses momentos
a sondagem das idéias que comporiam os diferentes capitulos do livro o que foi realizado por
meio da LIBRAS e com a mediacdo constante da professora surda. O passo seguinte foi
iniciar a producdo de um texto a partir do qual o grupo pudesse avaliar como seria o inicio da
historia e, para isso, uma das alunas trouxe um texto inicial que se transformou em mote para

a producdo conjunta do livro cujo titulo seria mais tarde: “Quem é minha mée?”.

Figura 1: llustracdo da capa do livro, feita por um dos alunos do grupo.

Ao terminar este primeiro momento, em que os adolescentes surdos escolheram o

enredo da historia e a partir do tema escolhido, iniciou-se a construcdo da historia geral,
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dividida em diversos capitulos, cada qual com seu ponto principal para ser desenvolvido
posteriormente. Apds esse momento, um resumo geral da histéria foi se delineando e, para
que pudessem ter a nogcdo do eixo central da narrativa e de quantos capitulos seriam
necessarios para conter todas as informacdes que eram trazidas pelos alunos, optou-se por
chamar a atencdo dos alunos para alguns aspectos, como por exemplo: quantos capitulos sdo
necessarios para contar a historia toda? Que trechos da histéria devem ser inseridos no cap. 1
ou no cap. 2 ? (e assim sucessivamente). Desta forma, surgiram os principais acontecimentos

de cada capitulo do livro e seus respectivos subtitulos. Como se observa a seguir:

CAPITULO I: “A DIFICIL DECISAQ”

“ Quando pais de Marisa brigam muito e Leticia, a méde toma dificil decisdo de ir embora e
deixar a filha s6 com o pai [...]”

CAPITULO III: “ CULPADO”

“Marisa procura documento e foto que tinha de sua mée. Marisa encontra certiddo de
nascimento e foto da mée. Vai buscar sua mée. Faz a mala e um bilhete para seu pai. Wilson
encontra o bilhete e sente culpado”.

sou
culpado!

Figura 2: llustragdo do capitulo 111 do livro (O culpado).
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Outro ponto importante dessa construcdo foi em relagdo aos titulos dos capitulos,
pois foi necessario que os alunos surdos compreendessem o significado dessa nomeacdo, tanto
em relacdo a histdria, quanto em relacdo aos capitulos tomados individualmente. Esse foi um
dos momentos em que foi imprescindivel a mediacdo da pedagoga e da instrutora surda, para
gue os adolescentes, que a principio estavam dando qualquer titulo para a narrativa,
compreendessem que a titulacdo da producdo escrita € de fundamental importancia para que
os leitores saibam rapidamente o tema e 0s possiveis acontecimentos daquela parte narrativa.

Em muitos momentos a pedagoga atuou como escriba do grupo, uma vez que 0S
enunciados que eram trazidos em LIBRAS necessitavam de uma traducdo para o portugués e
nem sempre os alunos sabiam a palavra mais adequada para certos sinais que eles mesmos
faziam para a instrutora surda e a pedagoga ouvinte. Cientes de que a traducdo de LIBRAS
para o0 portugués néo seria tarefa facil por envolver duas linguas distantes entre si (uma visual
e outra oral) tivemos como meta, sempre a discussdo da traducdo com a instrutora surda e
com o grupo de alunos que contavam a historia, de modo a ndo interferir demais no contetido
por eles apresentado (KARNOPP, 2004).

Quando as conversas sobre as questdes estruturais foram iniciadas, por exemplo, foi
necessario também explicitar para os alunos a necessidade de se marcar a autoria de um texto,
o0 papel da editora e das ilustragdes. Muitos deles ja demonstravam ter algum conhecimento de
alguns desses topicos, fruto da experiéncia deles com a escrita na escola e fora dela. Ao serem
perguntados, por exemplo, sobre o papel das ilustraces alguns adolescentes surdos
responderam que apenas os livros infantis necessitavam de desenhos, o que de certa forma, se
verifica. Por conta disso, a pedagoga solicitou a eles que procurassem nos livros com os quais
tinham contato, alguns dos topicos enfatizados, momento que eles notaram, por exemplo, que
alguns livros podem ter ilustracdo independentemente de serem dirigidos ao mundo infantil.
Além disso, puderam perceber as fungdes de tais ilustracdes nos livros por eles manuseados e
verificar a importancia que tinham para as historias.

Os manuscritos dos alunos foram utilizados como mote inicial da escrita, mas muitos
desses textos foram reescritos’ pelos proprios alunos, em grupo efou de forma
individualizada, até chegarmos a versdo considerada final ou definitiva. Os ‘rastros’ dos

alunos durante todo o processo de criagdo foram considerados como um importante momento

! A reescrita dos textos propiciou ao grupo um distanciamento maior em relacdo ao seu proprio texto e a
percepcdo da necessidade de se efetuar selecBes importantes considerando-se 0s aspectos mais textuais ou
gramaticais e lexicais.
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para entendermos a relagéo desses sujeitos com a linguagem e o processo de apropriagdo da
escrita do portugués (SALEK-FIAD, 1998).

Foi combinado com os alunos, também, que a forma escrita da narrativa seria feita por
eles, mas sempre que preciso poderia ser feita uma revisdo do texto tendo em vista sua
legibilidade e adequacdo aos principios de coesdo e coeréncia. Em um primeiro momento 0s
adolescentes escreviam a historia na lousa, proporcionando uma construcdo coletiva, com
varios alunos auxiliando aquele que estava com a tarefa de escrever. Ja em um segundo
momento a pedagoga e a instrutora surda avaliavam o que havia sido escrito pelo grupo tendo
em vista o que eles realmente queriam transmitir, por meio da escrita, e sugeriam alteragdes
que eram discutidas e negociadas pelo grupo maior. Um exemplo dessa atividade aparece a

sequir:
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Figura 3: Trecho do texto original escrito por uma aluna surda do grupo

PRIMEIRO MOMENTO:

“No dia 10 maio nascer Marisa filha de Leticia e Wilson. Os pais
briga muito pai falar para mae nédo cuidar da filha.”

SEGUNDO MOMENTO:

“No dia 10 de maio de 1987 nasceu Marisa, filha de Leticia e
Wilson. Os pais de Leticia brigavam muito porque o pai dizia que a
mae ndo sabia cuidar da filha”.
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Outra intervencdo/mediacdo da pedagoga foi sugerir a introdugédo de dialogos para que

a narrativa nao ficasse redundante. Os alunos aceitaram a idéia de maneira tdo positiva que

queriam escrever didlogos em toda a narrativa, dessa maneira foi preciso intervir novamente

para que eles aparecessem apenas quando fosse necessario marcar a fala de um dos

personagens da historia. Por conta disso, foram explicitadas para o grupo muitas das questdes

que envolvem a constru¢do do didlogo, como por exemplo: qual personagem esta falando e a

maneira como fala, além do uso de sinais de pontuacdo para mostrar as emocdes (raiva,

alegria, davida), como por exemplo: Vocé é o culpado!!!; Ndo acredito! Ela ¢ a minha

méae???111, etc.). Tais exemplos aparecem nos trechos e na figura a seguir:

Trecho de um diélogo do capitulo I:

“- Leticia! Vocé ndo sabe cuidar da nossa filha”. Disse Wilson
nervoso.

Leticia fica triste com a fala do marido.

- Leticia, vocé ndo sabe cuidar de Marisa porque s6 tem tempo

para trabalho. E a familia? pergunta Wilson.”

Trecho de um diélogo do capitulo 1V:

“- Podem sair! Disse Leticia para os segurancas. Marisa!!! vocé é
mesmo a minha filha??! Leticia emocionada abraca a filha”.

Figura 4: llustracdo do capitulo 11 do livro (Desejo de ter mée)
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Um outro ponto interessante proporcionado pelo trabalho de escrita coletiva foi a
insercdo no livro de uma personagem surda, mas que sabia falar. A personagem principal da
historia era surda, porém deixaram bem claro em varios momentos que além da Lingua de
Sinais, a personagem também fazia leitura labial e falava bem, o que nos remete a narrativa
hegemonica sobre a surdez, construida pelos proprios alunos surdos, na qual se percebe o
desejo pela fala e pela leitura labial, proveniente da comunidade majoritaria (PERLIN, 1998).
Desse modo, pode-se observar que os adolescentes trazem para a narrativa suas experiéncias,
também em relacdo as identidades surdas, ou seja, as “vozes” dos ouvintes refletidas nas

acoes/dizeres do grupo de alunos surdos. Veja a seguir:

“— M@e, sou surda! Respondeu Marisa. Mas consigo falar um
pouco e entender o que as pessoas falam.”
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CONSIDERACOES FINAIS

Para realizar esse processo de escrita conjunta muitas dificuldades tiveram que ser
superadas. Um dos problemas encontrados nesse caminho trilhado em conjunto foi em relagéo
a ndo alterar o contetdo da histdria que faziam em LIBRAS ao traduzir para o portugués
escrito por eles, com a mediacdo tanto da instrutora surda como da professora ouvinte.
Quando os impasses ocorriam optamos por escrever na lousa os trechos que eram mais
dificeis de serem compreendidos e acompanhar a leitura dos alunos interferindo quando era o
caso com a ajuda da professora surda, discutindo e negociando as diversas maneiras de
escrever aquele contetdo em portugués e o grupo selecionava uma delas para o livro.

A sugestdo do uso de dialogos feita pela professora foi acatada pelo grupo que
percebeu a fungdo desse recurso para o texto, mas teve que ser rediscutido quando os dialogos
aparecerem de forma abundante e desnecessaria. O uso de tempos verbais, também, foi
discutido, pois havia a necessidade de explicitar as diferencas entre o que eles traziam em
LIBRAS e as necessidades e convencgdes do portugués escrito (por exemplo: “lembrar” no
infinitivo passou para “lembrou”). O contato com um vocabulario novo (ex. destino, deparar)
foi incentivado pela professora como forma de mostrar as variagdes do portugués escrito em
relacdo ao portugués oral do dia-a-dia com o qual eles estavam mais familiarizados, assim
como os sinais de pontuacdo que nao eram novidade para eles, mas ainda requeriam alguns
ajustes em relacdo ao modo de ser utilizado no texto que eles escreviam (por exemplo, uso de
travessdo; de sinais de exclamagdo para mostrar surpresa, interrogacdo para mostrar duvida e
surpresa também, etc.).

Em suma, verificou-se que o interesse pela escrita do portugués aumentou
consideravelmente durante essa atividade e, além disso, os alunos puderam perceber de forma
mais significativa o uso de convencdes do portugués escrito, o uso das palavras em diferentes
contextos e tiveram uma maior compreensdo sobre a estrutura geral de um livro e uma
experiéncia das dificuldades de se traduzir de uma lingua (LIBRAS) para outra (portugués) e
de uma modalidade (oral/gestual) para outra (escrita). A expectativa de que a escrita era uma
coisa “chata”, como foi dita por alguns dos alunos antes de iniciar esse processo, nao se
confirma no final pela totalidade dos alunos que puderam perceber que a escrita é algo com
que eles podem dialogar e ndo apenas um objeto distante que eles devem usar apenas na

escola.
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