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RESUMO: O artigo analisa as mdltiplas apropriagdes das normas institucionais, tomando como fonte os
Projetos Pedagogicos elaborados no CEMEI do CAIC Prof. Zeferino Vaz, entre 1995 e 2008. As ideias de
Chartier fundamentaram a investigacdo sobre as representacfes e apropriagdes tendo em vista a materialidade
dos documentos. O artigo intenta apreender as maneiras pelas quais os profissionais deram sentido as suas
praticas, registrando-as e justificando-as a partir do uso criativo das normas federais e municipais que
permearam a implantacdo da instituigdo no municipio de Campinas/SP. A andlise do uso dos termos que
referenciaram a infancia nos documentos permite ver a percepcdo tedrica, normativa e ideolégica que
fundamentou a elaboragédo dos documentos produzidos no interior da escola. Os modos pelos quais o conjunto
de Projetos Pedagégicos foi formulado a partir da escolha dos elementos constitutivos da politica educacional e
das concepces de infancia remetem as préaticas cotidianas e possibilitam observar as formas de construcdo da
cultura e da identidade institucional.
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ABSTRACT : This article analyzes the multiples appropriations of institutional rules, taking as sources the
Pedagogical Projects developed in CEMEI CAIC Prof. Zeferino Vaz in the period between 1995 and 2008.
Chartier’s ideias motivated the research on the representations and appropriations considering the document’s
materiality. The article tries to grasp the ways which professionals gave meaning to their practices, registering
and justifying them from the creative use of federal and local rules that permeated the establishment of the
institution in Campinas / SP. The analysis of the use of terms adopted to refer the childhood allows to see the
theoretical, normative and ideological perception that justified the creation of the documents produced in the
school . The ways in which the set of pedagogical projects was formulated, using the choice of constitutive
elements of educational policy and conceptions of childhood, approach to common practices and possible ways
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RESUMEN: El articulo analiza los maltiples créditos de las normas institucionales, llevando como fuente los
Proyectos Pedagdgicos elaborados en el CEMEI del CAIC Profesor Zeferino Vaz entre los afios de 1995 y 2008.
Las ideas de Chartier fundamentaron la investigacion sobre las representaciones y créditos en vista la
materialidad de los documentos. El articulo tiene la intencién de aprehender las maneras que los profesionales
dieron sentido a las suyas practicas, las registrando y las justificando por el uso creativo de las normas federales
y municipales que he permeado la implantacion de la institucién en el municipio de Campinas/SP. La analisis
del uso de los termos que referencian la infancia en los documentos deja ver la percepcidn tedrica, normativa y
ideoldgica que fundament6 la elaboraciéon de los documentos producidos en el interior de la escuela. Las
maneras que el conjunto de Proyectos Pedagogicos fue formulado empezando por la eleccidn de los elementos
que constituyen la politica educativa y de las concepciones de la infancia remeten a las practicas cuotidianas y
posibilitan observar las formas de construccion de la cultura y de la identidad institucional.

PALABRAS CLAVE: Politicas educacionales. Educacién infantil. Infancia.

1 INTRODUCAO

Ao examinar os Projetos Pedagdgicos produzidos pelo Centro Municipal de Educacao
Infantil (CEMEI) do Centro de Atencéo Integral & Crianca e ao Adolescente (CAIC)? Prof.
Zeferino Vaz no movimento historico de constituicdo da proposta politica para a educacédo da
infancia, percebe-se indicios da apropriacdo dos dispositivos legais deixados por seus
profissionais. Por se tratar de uma instituicdo que integrou o complexo educacional CAIC,
implantado no municipio de Campinas/ SP no inicio da década de 1990, teve como diretrizes
de organizacdo e funcionamento normas federais e municipais. Essa especificidade,
apropriada pelos profissionais da escola, se constituiu em elemento para as praticas de
educacdo da infancia dessa instituicao.

Pensando a infancia como condic¢do das criancas, que se relacionam entre si e com 0s
adultos, com a cultura e a sociedade, conforme a compreensao de Kuhlmann Jr. e Fernandes
(2004, p. 15) essa pesquisa buscou observar sob quais perspectivas os profissionais
planejaram e registraram a vivéncia dessas criangas na instituicdo. Desse ponto de vista, a
infancia que emerge na documentagdo escolar, pode ser considerada como um discurso
histérico delimitado pelas variaveis politicas e pedagdgicas. Os Projetos Pedagdgicos
utilizados como fontes apresentam aspectos da representacdo da infancia e abordam as
praticas adotadas no cotidiano, a partir do entendimento dos profissionais sobre a infancia e
sobre as politicas para a sua educacao.

Analisando os Projetos Pedagogicos produzidos no interior da escola em um periodo
de 14 anos® (1995 a 2008), foi possivel observar o modo como a infancia foi percebida na

2 Os CAICs foram complexos educacionais que fizeram parte das politicas sociais do governo federal da década
de 1990. A pretensdo era integrar educacdo, salde, assisténcia e promocao social para criancas e adolescentes,
atualizando as politicas de educacéo integral como aquelas idealizadas por Anisio Teixeira na década de 1950 e
Darcy Ribeiro, na década de 1980. Devido as mudancgas politicas, houve uma descontinuidade nessa proposta
de educagdo integral e, como consequéncia, uma fragmentagdo dos nucleos do CAIC em unidades distintas,
absorvidos pela administragdo municipal.

3 O recorte temporal se inicia com a inauguragdo da instituicdo de educacéo infantil e encerra com a legislagéo
municipal que padronizou a producéo dos projetos pedagdgicos.
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instituicdo e permitiu compreender as concepcdes e os significados atribuidos a esse periodo
da vida.

A descrigéo presente nesses documentos mostra as experiéncias vividas no interior da
escola, constituidas a partir das interpretacGes individuais e coletivas sobre a infancia e a
crianca. Da mesma forma que Bowe e Ball (1992) percebem o papel da apropriacdo da lei
pelos profissionais, também no trabalho com a crianga, foi possivel perceber como a
concepcao de infancia desses profissionais repercutiu nas decisdes e diversas formas de
atendimento. Assim, nas politicas para a educacdo da infancia é possivel utilizar as
afirmacdes de Bowe e Ball (1992) sobre o ciclo de politicas®, considerando que os
profissionais da escola exerceram um papel ativo no processo de interpretacdo e
reinterpretacao dessas politicas (Cf. PAULILO, 2010, p. 491).

A abordagem da analise também acompanha as palavras de Lajolo (2009, p. 229)
quando considera a infincia “um outro em relacdo aquele que a nomeia e a estuda. As
palavras infante, infancia (...) recobrem um campo semantico estreitamente ligado a ideia de
auséncia de fala”. Examinando a noc¢ao de infancia permeada pela ideia de siléncio, a analise
buscou, nos registros das fontes, as representac@es e suas implicacdes nas praticas presentes
no interior da escola. Conforme Lajolo (2009, p. 230),

N&o se estranha, portanto, que esse siléncio que se infiltra na nocdo de infancia
continue marcando-a quando ela se transforma em matéria de estudo ou de legislagéo.
Assim, por ndo falar, a infancia ndo se fala e, ndo se falando, ndo ocupa a primeira
pessoa nos discursos que dela se ocupam. E, por ndo ocupar esta primeira pessoa, isto
é, por ndo dizer eu, por jamais assumir o lugar de sujeito do discurso e,
consequentemente, por consistir sempre um ele/ ela nos discursos alheios, a infancia é
sempre definida de fora.

E nesse sentido que Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 16) sugerem que no limite da
significacdo, o termo infancia é o periodo da palavra inarticulada, da construcéo/ apropriacdo
de um sistema pessoal de comunicagéo, de signos e sinais destinados a fazer-se ouvir. Assim,
examinando as fontes, que foram produzidas sob a perspectiva dos adultos, a pesquisa
considerou, em consonancia com Kuhlmann Jr. (1998, p. 31), que é preciso conhecer as
representacfes de infancia que permearam a producdo dos registros nessa instituicdo de
educacéo infantil no periodo delimitado.

* Bowe e Ball (1992) propuseram a anélise das politicas educacionais por meio da abordagem de um ciclo
continuo, constituido por trés contextos principais: o0 contexto de influéncia, o contexto da producéo de texto e 0
contexto da pratica. Esses contextos estdo interrelacionados, ndo tém uma dimensédo temporal ou sequencial e
ndo sdo etapas lineares. Os autores entendem que o foco da analise de politicas deveria incidir sobre a formacéo
do discurso da politica e sobre a interpretacdo ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem
para relacionar os textos da politica a pratica. Essa abordagem permite uma andlise critica e contextualizada de
programas e politicas educacionais desde sua formulagdo até a sua implementagao no contexto da pratica.
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Por meio dos vestigios presentes nos enunciados dos Projetos Pedagogicos, foi
possivel apreender algo das representacGes que foram incorporadas no fazer da instituicao.
Conforme a compreensdo da no¢do de representacdo de Chartier (1991), as diversas formas
de perceber a crianca na escola também foram parte de um processo dindmico que marcou o
trabalho com a infancia.

2 OS TERMOS QUE DESIGNARAM A INFANCIA NOS PROJETOS
PEDAGOGICOS

Os Projetos Pedagdgicos analisados apresentam, em seus registros, os termos infancia,
crianca e aluno de forma indeterminada. Ainda assim, o uso desses termos mostra como 0s
profissionais que participaram da producdo desses documentos percebiam a infancia no
ambiente escolar.

Considerando que as “formas produzem sentido” (Cf. CHARTIER, 1991, p. 178), a
organizacéo textual e a materialidade dos documentos permitem pensar nas circunstancias em
que foram produzidos a partir do registro dos termos que referenciaram a infancia.

Os Projetos Pedagdgicos, a partir da forma especifica de organizacdo e em sua
materialidade normativa, ndo apresentam em seus registros o termo infancia nos quatro
primeiros anos de funcionamento da instituicao.

Dessa forma, a infancia, pensada como condicdo necessaria para o funcionamento da
escola, foi condensada nos registros em propostas para a educacgéo infantil, a partir do termo
“crianga”. O texto do primeiro Projeto Pedagdgico se aproximou da legislacao, apresentando
a intencdo de complementacdo a familia e foi baseado no pensamento de Wallon, quando se
refere a descoberta do “eu”, e de Vygotsky®, quando usa como referéncia a expressio “zona
de desenvolvimento proximal”, como se pode observar no excerto:

A educacdo infantil (...) deve considerar o grau de desenvolvimento da crianca e a
diversidade. Valoriza a integracdo (ela precisa do outro para descobrir o EU e
precisa ser amada para gostar de si mesma e do mundo). As atividades sdo
organizadas de acordo com o interesse e necessidade das criangas, atuando em sua
zona de desenvolvimento proximal (CEMEI/ CAIC, 1995, p. 15).

5 Os limites dessa pesquisa ndo permitiram tratar da psicologia socio-histérica como paradigma de reflexéo.
Maior aprofundamento na questdo pode ser encontrado nos estudos de LA TAILLE, Yves, OLIVEIRA, Marta h

K., DANTAS, Heloisa (1992); LURIA, Alexander R.; LEONTIEV, Alexis N., VYGOTSKY, Lev S. (1991); —
OLIVEIRA, Marta K. de (1993); RIVIERE, Angel (1988); SMOLKA, Ana L. B., GOES, M. C. R. (1993); ~J
VYGOTSKY, Lev S. (1987, 1989). ——
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Nesse sentido, observa-se que a representacao dos profissionais sobre a educacédo da
infancia no CEMEI, além das politicas vigentes, considerou também a teoria do
desenvolvimento infantil.

Os Projetos Pedagdgicos dos trés anos seguintes mantiveram as mesmas
caracteristicas, acrescidos da assertiva de que a educagdo infantil deveria “superar o carater
assistencial e promover o educacional, permitindo a crianga crescer como sujeito
independente e pensante” (CEMEI/ CAIC, 1996, p. 20). Nessa perspectiva, observa-se a
concepcdo de superar o carater assistencial como uma ‘“nova” proposta para o
desenvolvimento da crianca.

Entretanto, de acordo com Kuhlmann Jr. (1998), certas concepgOes e propostas
educacionais para a crianca pequena ndo sio fruto da histéria recente dessas instituices®.

Esse registro permite a compreensdo de que para possibilitar o desenvolvimento da
crianga, seria necessario substituir o “assistencial” pelo “educacional”. Nesse aspecto,
percebe-se que, na representacdo da crianca em crescimento, a autonomia seria alcancada se a
instituicdo incorporasse o carater educacional, considerado como superior ao assistencial. No
entanto, as pesquisas de Kuhlmann Jr. (1998) indicam que as instituicdes de educacéo infantil
sempre foram de cunho educacional. Segundo o autor, sdo inimeras as referéncias ao caréater
educacional das creches e pré-escolas assistencialistas. O fato de essas instituicGes
carregarem em suas estruturas a destinacdo a uma parcela social especifica, como foi o caso
do CEMEI do CAIC, ja representaria uma concepcao educacional. Segundo o autor, se a
educacao assistencialista foi pensada no sentido de prever uma préatica intencional, no interior
de instituicBes constituidas para esse fim, pode se considerar que sempre tiveram natureza
educacional.

Nos primeiros Projetos Pedagogicos, a narrativa se configurou a partir da concepgéo
de educacdo infantil dos profissionais, sustentando no texto as operacdes de construcdo do
sentido da infancia. Nota-se que, entre 1995 e 1998, apesar da manutencdo da proposta do
governo federal’ no corpo do texto, foi a compreensdo da legislagdo municipal que
prevaleceu na forma de apresentacdo do trabalho educativo. O uso de siglas, como USE
(Unidade Socioeducacionais), a estruturagcdo e nomeagdo das turmas e 0s objetivos para a
educacao infantil se aproximaram das prescri¢cdes do Regimento Municipal, entdo vigente. Ja

6 As concepcdes educacionais vigentes nas creches vinculadas aos 6rgdos governamentais de servigo social, na
década de 1970, se mostravam explicitamente preconceituosas, o que acabou por cristalizar a ideia de que, no
passado, aquelas instituices teriam sido pensadas como lugar de guarda, de assisténcia, e ndo de educacéo.
Nessa perspectiva, a histéria da educacdo infantil teria uma evolugdo linear, passando pela fase médica, depois
assistencial para culminar, nos dias de hoje, na etapa educativa, entendida como superior, em contraposicao aos
outros aspectos (Cf. KUHLMANN JR., 1998, p. 182).

" A proposta do governo federal incluia a unidade de educacdo infantil no complexo educacional. Os
documentos orientadores do programa indicavam formas de organizacdo e de integracdo entre os diversos
ndcleos que compunham o CAIC.

© ETD - Educ. temat. digit. | Campinas, SP | v.17 | n.2 p.414-426 maio/ago. 2015 @ ISSN 1676-2592

F STV



ODETD RELATO DE

EDU(AQ.‘\OTEMATICAD\GWAL A
http://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd EXPERIENCIA

a organizacdo dos ‘“contetidos”, subdivididos em linguagem, matematica e ciéncias, foi
prevista nos Projetos Pedagdgicos para as criangas a partir dos trés anos. No entanto, a
diretriz municipal ndo mencionou atividades diversificadas por faixa etaria. A organizacao
didatica no documento oficial indicou o desenvolvimento da proposta curricular de forma
geral para as criancas de 3 meses a 7 anos incompletos, “fundamentando toda a praxis
educativa nos subsidios que sdo fornecidos pelos avangos das ciéncias da educagdo”
(CAMPINAS, 1994, art. 70).

Dessa forma, a distincdo das propostas por faixa etaria, presente nos Projetos
Pedagogicos desse periodo, remete a concepgdo de “educar” dos proprios profissionais da
escola. Assim, as atividades educativas voltadas ao desenvolvimento cognitivo foram
indicadas para as criangas maiores de 3 anos, enquanto que, para as criangas menores, 0
atendimento caracterizou-se por atividades de “cuidado”, como preocupagdes com salde,
seguranga, alimentacdo, carinho e respeito as etapas de seu desenvolvimento (Cf. CEMEI/
CAIC, 1996, p. 31). Nesse aspecto, as propostas de trabalho apresentaram um carater mais
“assistencial” para as criangas até 2 anos de idade, e mais “educativo” para as criancas acima
de 3 anos.

O Regimento Municipal (CAMPINAS, 1994), apesar de conter secdo especifica sobre
a assisténcia a crianca, nao fez distincdo entre as faixas etarias, englobando, em seus artigos,
0 atendimento dos 3 meses aos 6 anos de idade. Dessa forma, os registros dos Projetos
Pedagdgicos mostram a apropriacdo da legislagdo municipal e sua construgdo a partir das
condi¢es culturais que acarretaram particularidades relacionadas as concepcdes de infancia e
as préaticas de cuidado e de educacdo das criancgas.

A mudanca da estrutura textual, no ano de 1999, demonstrou outros modos de
representacdo da infancia e de educacdo infantil, que podem ser observados pela propria
inclusdo do termo infancia nos discursos registrados:

O universo da educacdo infantil se amplia quando temos a concepgdo de que a
crianca além de estar incluida em uma faixa etéria estad no desenvolvimento socio-
politico-cultural, de vivenciar a infancia enquanto fase e nela se estabelecem
direitos que se estendem a todos e além desses o direito ao ludico, ao brincar, a ser
considerada no presente e nao a ser apenas preparada para o devir (CEMEI/ CAIC,
1999, p. 2).

O discurso considerou a crianga incluida em uma faixa etéria e pretendeu ampliar a
concepcdo inserindo a questdo da vivéncia de direitos. No entanto, quando apresentou a
expressdo “infancia enquanto fase”, reforgou a noc¢do de que esse periodo representava uma
fase bioldgica da vida, com subdivisdes etérias. Assim, a articulagdo dos termos no registro
indicia que a representacdo dos profissionais sobre a infancia permaneceu atrelada as
questdes das divisdes por idade. Nas palavras de Leite (2009, p. 21), “tendo em mente que a
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infancia ndo € uma fase bioldgica da vida, mas uma construcdo cultural e histérica
compreende-se que as abstragdes numéricas® nao podem dar conta de sua variabilidade”.

Nesse mesmo documento (Projeto Pedagdgico de 1999), nos momentos em que 0
texto apresentou propostas relacionadas a aprendizagem, o termo utilizado, que caracterizou a
infancia, foi “aluno”:

(...) Promover e facilitar o processo da aprendizagem dos alunos, bem como
participar das mesmas causas da comunidade escolar (...). A escola deve planejar
estratégias e possuir aparatos que permitam ao aluno o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, atitudinais, que conceda autonomia na continuidade do
processo de aprendizagem (CEMEI do CAIC, 1999, p. 2).

Se por um lado, o texto apresentou a infancia a ser considerada no presente, por outro,
quando se reportou ao “aluno”, indicou atividades que “preparem” para a continuidade do
processo de aprendizagem. E sobre esse aspecto que Carvalho (1999, p. 75) afirma que a
escola ja ndo pode deixar de fora de seus muros a infancia e a juventude e interessar-se pelo
aluno no que ele tem de adulto.

Nesse sentido, percebe-se o uso do termo “aluno” ligado a ideia de aprendizagem e
enfatizando o desenvolvimento da cognicdo, em um modelo proximo ao do ensino

fundamental. Nessa perspectiva, Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 22) explicam
que a “transformacdo da crianca em aluno seria a0 mesmo tempo a defini¢cdo do aluno como
crianga, nesse processo em que O critério etario torna-se ordenador da composicdo e da
seriacdo do ensino nas classes escolares”.

A concepcdo de aluno pode remeter a ideia de crianca como sujeito social a parte,
com direitos a se tornarem objeto de a¢Oes especificas e adaptadas. Essa percepcdo pode ser
considerada como o resultado de um modo de relagdo com a crianga, que foi vista por Guy
Vincent (2001) como a forma escolar de sociabilizagéo:

Esta forma sui generis de relagbes com a crianga, com as criangas, passa pela
constituicdo da infancia como categoria particular de sujeitos sociais separados,
distintos de outros sujeitos sociais, suscetiveis de um tratamento particular: a
educagdo. Esta categoria €, alids, subdividida a medida que se processa a
instauracdo de instancias educativas especificas a cada idade... (p.43).

8 Por abstragBes numéricas, a autora refere-se a divisdo da infancia pela faixa etaria presente na historiografia,
como por exemplo: a maioridade aos 12 anos para meninas e 14 anos para meninos; 7 anos € a idade da razdo
para a Igreja Catolica, que normatizou toda a vida das familias até o final do século XIX; dos 8 aos 12 anos 0s
meninos sdo considerados adultos-aprendizes e vestem-se como tais.

oy
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Dessa forma, os registros nos Projetos Pedagogicos que incluiram os termos crianca,
infancia e aluno num mesmo texto, permitem a interpretacdo de que, apesar da separacdo
espacial da instituicdo de ensino fundamental, a crianga enquanto aluno foi uma forma de
perceber a infancia na situacdo especificamente escolar. Nas palavras de Narodowski (2001,
p. 23), a crianga e 0 aluno correspondem existencialmente a um mesmo ser, mas
epistemologicamente constituem objetos diferentes. Para o autor, o aluno é um campo de
intervencdo ndo alheio a infancia, porém mais complexo. A crianga aparece em um primeiro
momento como razdo necessaria para a construcdo do objeto aluno. Nesse sentido, a
complexidade das representacBes de crianca, infancia e aluno, podem ter incluido sentidos
gue nem sempre foram apreendidos da mesma forma pelos profissionais.

A crianga como protagonista na educagdo infantil esteve presente nos discursos
registrados nos Projetos Pedagdgicos no periodo de 2000 a 2003:

Centrar-se na crianga como ser que €, em seu tempo de infancia, com capacidades,
potencialidades, limites e dificuldades préprias do ser humano, mas que precisam
ser consideradas e trabalhadas na escola (CEMEI/ CAIC, 2000, p. 6).

Nesse excerto, observa-se a concepg¢do de crianca ligada ao tempo de infancia. Veiga
(2004, p. 39), inspirando-se nas ideias de Norbert Elias, compreende o tempo ndo como
conceito, mas como um simbolo cultural. Nessa perspectiva, o tempo é percebido como uma
forma de organizar o curso da vida e relacionar diferentes processos e acontecimentos. O
tempo de infancia tratado no Projeto Pedagdgico foi delimitado pela vertente da politica de
atendimento: criancas de 0 a 6 anos. Assim, considerando o tempo ndo como meramente
instrumental, mas como uma dimensdo da experiéncia humana (Cf. VEIGA, 2004), o
registro, por um lado, apresenta as caracteristicas da crianca, admitidas como proprias desse
tempo. Por outro, o registro completa que essas especificidades precisariam ser trabalhadas
na escola. Nesse sentido, a apropriagdo que se operou no discurso permite a compreensao de
que os procedimentos escolares seriam centrais, legitimando as propostas para a educagédo da
infancia.

A abordagem de crianca em seu “tempo de infancia”, admitindo capacidades e limites a
ser trabalhados na escola, possibilita a compreensdo da infancia como algo a ser forjado,
interessando explorar o préprio processo, que termina por delinear a forca daquilo que o
termo infancia pretende descrever (Cf. GONDRA, 2010). E nesse sentido que Gondra define
a infancia como um “periodo da existéncia humana constituida por um sistema normativo,
que Ihe atribui caracteristicas, formas, competéncias e funcdes, precisas ou fluidas, ancoradas
em sistema de ordenacgdes, que cada grupo social relaciona ao seu sistema valorativo”
(GONDRA, 2010, p. 196).

thv
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Kuhlmann Jr., Fernandes e Gondra concordam que a crianca pode ser considerada como
uma realidade psicobioldgica referenciada ao individuo, que, em situacdo escolar, também é
passivel de ser “mensuravel e quantificavel”®.

Dessa forma, a ideia de infancia construida com base em um sistema normativo foi
sendo atualizada pelas multiplas formas de apropriacdo e legitimadas e reproduzidas pelo
processo de escolarizacgdo, tragado a partir da forma escolar de socializacao.

Outro aspecto a ser considerado na analise dos registros do trabalho educativo foi a
questdo dos direitos da infancia, incluidos no conjunto dos Projetos Pedagogicos no periodo
de 2004 a 2007. Observa-se um deslocamento na apresentacdo da proposta educacional
centrada na infancia a ser trabalhada na escola, sob a perspectiva das capacidades e
dificuldades desse periodo da vida, para o que os profissionais entendiam por infancia, a
partir de suas proprias experiéncias e lembrancas:

A proposta educacional esta centrada no que entendemos por infancia. Lembramos
de nossa infancia, de nossas brincadeiras, das vivéncias, das experiéncias culturais e
das multiplas relagdes que estavam presentes nos diferentes espacos e tempos de
nossos cotidianos. A partir dai, pensamos na intencionalidade do nosso trabalho
pedagdgico, no qual a crianca deva ter a garantia na sua infancia de inimeros
direitos: o direito de brincar, de ter contato com a natureza, de conhecer a cultura
historicamente construida, ter espaco e de usufruir cuidados béasicos (CEMEI/
CAIC, 2004, p. 13).

A forma como esse discurso foi articulado expressou uma ideia otimista das
lembrancas da infancia. A memoria, como uma propriedade de conservar certas informacoes,
de acordo com Le Goff (1992, p. 423), “remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de
funcBes psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informacdes
passadas ou que ele representa como passadas”. Nesse aspecto, a lembranca das brincadeiras,
vivéncias, experiéncias e relagdes do cotidiano indicam que, na atualizagdo das informacdes
sobre a infancia na qualidade de experiéncia pessoal para elaboracdo do enunciado, os
fendmenos que foram reconstituidos trouxeram uma representacdo positiva do passado.

Assim, nesse registro, percebem-se duas vertentes de compreensdo do trabalho com a
educacdo infantil. Por um lado, observa-se uma representacdo de infancia evocada em uma
perspectiva otimista e saudosa. Marisa Lajolo (2009, p. 233) explica que essa imagem idilica
pode ter relagdo com a poesia romantica, que construiu a representacdo dos primeiros anos de
vida como um periodo sem conflitos. Como exemplo, a autora cita 0s versos da poesia Meus
oito anos, de Casimiro de Abreu: “Oh! que saudades que tenho da aurora da minha vida/ Da

% De acordo com Gondra (2010), a institucionalizacdo macica da crianca pequena obriga a pensar esse fenémeno
de massa como parte de uma tecnologia de governo. Nesse sentido, as criancas também sdo passiveis de serem
descritas em termos de populagdo — esse novo corpo multiplo, mas quantificavel, localizavel, mensuravel. Trata-
se de saber quantos sdo? Onde estdo? Que idades possuem? Qual seu sexo? Que cor possuem? De onde
provém? Nessa chave, a ideia de infancia passa a estar associada a de populacdo infantil — uma ideia muito
recente, que, no Brasil, tem apenas algumas décadas.
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minha infincia querida/ Que os anos ndo trazem mais!”. Ainda segundo ela, essa
representacdo edénica da infancia parece ter calado fundo no imaginario brasileiro a ponto de
se transformar em cliché. Por outro lado, observa-se a apropriacdo das legislacbes que
previam a garantia dos direitos da crianga, aproximando o discurso das normas que
direcionaram a producdo dos documentos. Nesse sentido, a proposta novamente fica préxima
a um modelo ideal de educacdo infantil: os direitos garantidos para uma infancia sem
conflitos. Dessa forma, o uso da memoria como recurso para elaboracdo da proposta
educacional pode ser considerado como um elemento na construcdo da identidade da
instituicdo. A partir dessa proposta, as imagens que foram evocadas transmitiram a
recordacdo dos acontecimentos que mereceram ser conservadas (Cf. LE GOFF, 1992),
mesmo que essas lembrancas fossem apresentadas a partir de uma representacdo idealizada
do passado dos profissionais.

Ainda no sentido da elaboracdo de discursos construidos a partir da apropriagdo do
processo historico da educacdo infantil, os registros apresentam a representagdo da instituicdo
como lugar em que a crianga poderia “usufruir de cuidados basicos”. Assim, o discurso sobre
a “intencionalidade do trabalho pedagdgico” envolveu as lembrancas positivas dos
profissionais sobre a infancia, além de considerar os direitos e os cuidados da crianca na
instituicao.

Os Projetos Pedag6gicos desse periodo também enfocaram a questdo das interacGes e
relagOes, sob a luz da teoria do desenvolvimento infantil, ao modo de Vygotsky, Wallon e
Piaget. Esses projetos ainda propuseram praticas educativas que contemplaram o cuidar e o
educar, respeitando as diferencas das criangas e a garantia dos direitos sob a perspectiva da
apropriacdo das politicas para a educacgdo da infancia.

Os registros do Projeto Pedagdgico de 2008 mantiveram as mesmas caracteristicas
discursivas dos anos anteriores nos aspectos tedricos e legislativos. A essas propostas,
acrescentou-se que “a educacao infantil ¢ uma fase de reconhecimento de um tempo cheio de
novidades, prazeres e construgdes” (Cf. CEMEI/ CAIC, 2008 p. 91). Nesse registro, observa-
se que “educagdo infantil” refere-se mais a infancia do que a instituicdo. Na perspectiva de
Kuhlmann Jr. (1998, p. 31), as criangas apropriam-se de valores e comportamentos proprios
de seu tempo e lugar. Nesse processo psicologico, social, cultural e historico de interacéo,
percebe-se que as relagdes estabelecidas no interior da escola permitiram a enunciagéo de um
conjunto de caracteristicas que se tornaram comuns tanto a instituicdo de educacgdo infantil
quanto a infancia.

Visando a compreender como a infancia e a educacéo infantil foram percebidas nos
documentos produzidos no interior da escola a partir da representacdo dos profissionais,
considera-se pertinente a adverténcia de Chartier (1990, p. 63) de que “nenhum texto mantém
uma relacdo transparente com a realidade que apreende”.

2o
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Os Projetos Pedagdgicos foram configurados para atender a uma organizacao
burocratica. Organizacdo operacionalizada em conformidade com o0s meios praticos
utilizados pela escola para concretizar sua acdo, a partir dos meios legais definidos pela
politica de atendimento. Tendo em vista a analise da construcdo dessa politica de atendimento
pela pedagogia burocrética, conforme a compreensdo de Formosinho e Aradjo (2007, p. 300),
percebe-se que ha uma conformidade dos meios praticos com os meios legais, de modo que é
possivel “avalizar ou mesmo fomentar a existéncia de praticas claramente desviantes em
relagdo aos fins definidos”. Nessas circunstancias, os documentos contemplaram as
particularidades da instituicdo no que diz respeito as politicas de atendimento e referenciais
teoricos indicados para sua producdo, mas também mostraram “‘praticas desviantes”
fundamentadas nas representacdes dos profissionais.

Entre o que se propds como politicas publicas federais e municipais nessa instituicdo e
0 que se configurou nos Projetos Pedagdgicos observam-se os modos de percepcdo e
representacdo do que se entendeu ser o trabalho com a educacédo da infancia. Esses modos de
ver e pensar, registrados nos documentos, circunscreveram as praticas da instituicdo e
indicaram as formas pelas quais as concep¢bes de infancia dos profissionais foram
construidas, registradas e justificadas.

Nessa perspectiva, a pesquisa permitiu uma forma de compreensédo das politicas para
a infancia no CEMEI do CAIC Prof. Zeferino Vaz, com especial atencdo as mdaltiplas
apropriacfes que os sujeitos fizeram das referéncias tedricas e normativas. Além disso,
possibilitou ver as concepgdes sobre a infancia no uso da terminologia que a referenciou nos
documentos. Essas formas de uso criativo das politicas para a educacdo da infancia e a
representacdo da crianga em ambiente escolar constituiram uma cultura propria e foram
fundamentais na construcdo da identidade institucional.
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