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RESUMO

Introdugdo: O artigo propde-se a caracterizar a estruturacdo da experiéncia escolar no sentido de tornar
visiveis as injusticas que a compdem, bem como ampliar a compreensao sobre as concepgdes de justica
escolar por parte de sujeitos brasileiros e portugueses em termos de sua organizagdo e justificacdo na
contemporaneidade. A andlise é distinta e complementar ao viés juridico que vem tendo centralidade nos
debates educacionais quando o assunto é Justica. Método: Apresenta resultados de pesquisa que teve por
objetivo analisar concepg¢Oes de estudantes de escolas brasileiras e portuguesas a respeito de justica, escola
justa, préticas justas/ injustas no interior da organizacdo escolar. O estudo de casos recorreu a entrevistas
realizadas em 4 escolas de ensino médio, cujos dados foram analisados com base na abordagem da Andlise de
Conteudo. Resultados e Conclusdo: Tais dados nos estimulam a considerar que o sentimento de injustica é
mais presente nas escolas brasileiras, em que professores e alunos apontam vivéncias de indisciplinas e
violéncias no cotidiano escolar, justificando prdticas injustas, alertando para as distintas formas que assume a
desigualdade social em ambos os paises.
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ABSTRACT

Introduction: The article proposes to characterize the structure of the school experience to make visible the
injustices that compose it, as well as to extend the understanding on the conceptions of school justice by
Brazilian and Portuguese subjects in terms of their organization and justification in the contemporaneity. The
analysis is distinct and complementary to the legal bias that has been central in educational debates when it
comes to justice. Method: It presents research results that aimed to analyze conceptions of students from
Brazilian and Portuguese schools regarding justice, fair school, fair / unfair practices within the school
organization. The case study used interviews conducted in 4 high schools, whose data were analyzed based on
the Content Analysis approach. Results and Conclusion: These data stimulate us to consider that the sense of
injustice is more present in Brazilian schools, in which teachers and students point out experiences of
indiscipline and violence in school daily life, justifying unfair practices, alerting to the different forms that
social inequality assumes in both countries.
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RESUMEN

Introduccion: El articulo se propone caracterizar la estructuracion de la experiencia escolar en el sentido de
hacer visibles las injusticias que la componen, asi como ampliar la comprension sobre las concepciones de
justicia escolar por parte de sujetos brasilefios y portugueses en términos de su organizacidn vy justificacidon en
la contemporaneidad. El analisis es distinto y complementario al sesgo juridico que viene teniendo centralidad
en los debates educativos cuando el asunto es Justicia. Método: Presenta resultados de investigacion que tuvo
por objetivo analizar concepciones de estudiantes de escuelas brasilefias y portuguesas acerca de justicia,
escuela justa, practicas justas / injustas en el interior de la organizacién escolar. El estudio de casos recurrié a
entrevistas realizadas en 4 escuelas de secundaria, cuyos datos fueron analizados con base en el abordaje del
Analisis de Contenido. Resultados y Conclusiéon: Tales datos nos estimulan a considerar que el sentimiento de
injusticia es mas presente en las escuelas brasilefias, en que profesores y alumnos apuntan vivencias de
indisciplinas y violencias en el cotidiano escolar, justificando practicas injustas, alertando para las distintas
formas que asume la desigualdad social en ambos paises.

PALABRAS CLAVE: Desigualdad. Escuela. Brasil. Portugal. Justicia.

1 INTRODUCAO

ECBrA1F3: Ah, tem alguns professores que as pessoas n3o respeitam, é claro, tem o
momento de fazer bagunca. Quando o professor ta explicando a matéria (fazem
bagunca), mas tipo, eu ja me irritei também porque no hordrio de prova ja
aconteceu isso, de tarem jogando coisas pro outro lado da sala.

ECBrA2F: E, bolinha de papel.

ECBrA1Ff: E, e no horéario de prova! Ai, eu até me irritei, bati, usei palavras
agressivas, mandei calar a boca, ai ficaram até me olhando, tipo, pra que usar
palavrdao? Todo mundo parou, mas parou pelo espanto de eu ter falado assim e ndo
por ter pensado: Ah! Realmente isso ta errado! Pararam pelo: Meu Deus, olha o que
ela fez! (...) acho que nao respeitar o professor, ficar tacando coisa pro outro lado
da sala, eu acho que é indisciplina. Ficar guardando lugar na fila também.

ECBrA2F: Muita gente faz!

ECBrA1F: Sim, mas uma, duas, trés pessoas. Mas, a fila ja ta grande, ai chega aquele
bolo de pessoas, e vocé fica, tipo: da pra esperar? (Isso €) injustica, acho que ta mais
pra injustica.

O extrato acima apresenta didlogo com duas alunas em uma escola de ensino médio
na rede estadual de educacdao em Pernambuco ao indagarmos sobre sua compreens3do a
respeito de indisciplina e denota que, apesar de certa nocdo conceitual, ideias se misturam
na cabeca dos sujeitos, entre concepg¢des e o que percebem a partir dos fatos vivenciados
no cotidiano, em que se inclui o sentimento de injustica. O didlogo revela um conflito vivido

3 Extrato de didlogo com alunas em escola de ensino médio da rede publica estadual de Pernambuco, em
Recife. Denominamos ECBrA1F para Escola de Centro Brasileira Aluna 1 ou 2 Feminino. Detalharemos adiante.
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em sala de aula num momento de avaliagdo/prova, em que a aluna ECBrA1F demonstra
revolta e tensdo diante da desorganizacdo experimentada para dar conta da tarefa,
limitando sua possibilidade de concentracdo. A fala mostra sua compreensdo sobre
indisciplina e consequente reacdo agressiva, apesar de afirmar que ndo é seu habito,
propriamente, ja que indica o espanto dos colegas diante de sua agdo. Ao mesmo tempo em
gue define indisciplina por meio de exemplos, revela também certo sentimento de injustica
tanto em relagdo ao professor, que queria explicar, quanto a si mesma, que queria escuta-lo
€ nao consegue.

Provocacdes entre colegas, falta de respeito ao professor e irreveréncia diante de
momentos de trabalho sdo comuns no cotidiano escolar e nos conduzem a pensar em que
tipo de acesso a educacgdo nossas escolas estdao oferecendo, ndo em termos da Justica, que
garante o Direito (jd consolidado), mas das prdticas que povoam o universo
institucionalmente delimitado como lugar de socializacdo e aprendizagem. A Justica é um
tema que vem sendo disputado e problematizado no Brasil, relacionado aos direitos sociais,
particularmente a educagao, e formalmente focalizado desde a promulgagao de alguns
marcos regulamentares como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e o
Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013), entre outros. Dentre as abordagens ja apresentadas,
levantamos os seguintes temas: escola e justica, juventude e escola, desigualdades
educacionais, entre tantos outros.

A relagdo entre escola e justica é problematizada por Derouet (2002) e Dubet (2004),
gue focalizam as demandas por uma escola mais justa, bem como por Schilling (2013) que
realga as injusticas escolares, na busca de ultrapassar o debate a respeito da violéncia e das
desigualdades. Ribeiro (2016) conceitua as redes de ensino “mais justas” como aquelas em
gue ha um maior numero possivel de alunos que domina o conhecimento que se define
como necessario, sobretudo aqueles alunos cuja origem lhes impde situacbes de
desigualdade social. Boltanski (2013) e Estevdo (2002) analisam as implica¢cdes da justica
complexa no campo da educacdo. Corréa (2014) trata do deslocamento do modelo de
justificacdo simples (consenso em torno do ideal de igualdade de condi¢Ges da escola
republicana) para um modelo de justificacdo complexo (novos ideais em disputa sobre a
“boa escola”, a exemplo da escola comunitaria ou da escola pautada em valores do
mercado). De qualquer forma, questiona-se o “modelo da escola universalista republicana
como forma de domesticacdo da criatividade dos alunos” (op.cit, p.47) em contrapartida ao
modelo de escola plural, que corre o risco de cair em relativismos que delimitam os valores
de justica social.
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Silva, Pelissari e Steimbach (2013) focalizam a relagdo entre juventude e escola, tema
gue se desdobra em especificidades, tais como juventude e sexualidade ou género (SALES e
PARAISO, 2013; WELLER,2005), juventude e violéncias (SALLES, SILVA e-FONSECA, 2014);
FONSECA e POLIDO, 2017), politicas para a juventude (NUNES e FERNANDEZ, 2016),
juventude e participagdo politica em suas diversas faces (CASTRO, 2008; MARTINS e
DAYRELL, 2013; DE TOMASI, 2014; MOURA, 2015).

Desigualdades educacionais é tema analisado por Pochmann e Ferreira (2016) que
tratam das politicas educacionais mais recentes para os jovens como “resultado de medidas
de adequacao da educacdo brasileira a l6gica da competitividade instaurada no capitalismo
global”. Estes autores apontam que a literatura internacional focaliza a luta contra
a exclusdo, em lugar da busca da igualdade, o que denota a dindmica acelerada na producao
e na circulacdo das mercadorias que vem pautando a justica social que orienta a educagao e
o trabalho de forma fragmentadora, especialmente dos jovens. Este tema nos remete ao
atual contexto em que a desesperanca toma conta de mentes e coracdes aflitos diante de
governos corruptos que refletem sociedades também corrompidas. A crise de valores entre
0 justo e o possivel/necessario leva comunidades a luta por direitos. Castells (2013) focaliza
as “redes de indignacdo e esperanca” em que trata das estratégias contemporaneas de
mobilizacdo dos movimentos sociais via redes, o que, a nosso ver, incide especialmente nos
jovens e em suas novas formas de comunicacdo e manifestacdo diante das desigualdades e
injusticas sociais. Jasso (2016) relaciona os efeitos das desigualdades e injusticas a partir do
argumento de que a primeira linha de defesa contra o auto interesse ou individualismo e a
desigualdade é a justica.

Estes aspectos demonstram que a expressdao justica vem ganhando espago no
debate social em geral, e também no dmbito escolar, afrontando as injusticas vividas. Este
tema serd aprofundado ao longo do artigo, que destaca os principios que pautam praticas
no cotidiano escolar, em contrapartida ao viés juridico que vem tendo centralidade nos
campos da educacao e sociologia.

Apresenta-se parte de resultados de pesquisa que teve por objetivo analisar e
comparar concepg¢des que estudantes, professores e gestores de escolas brasileiras e
portuguesas tém de justica, escola justa, praticas justas/ injustas no interior da organizacio
escolar. O estudo de casos recorreu a entrevistas como técnica de coleta de dados
realizadas em 4 escolas de ensino médio, uma de regido central e outra de periferia urbana,
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em Recife/Brasil e Braga/Portugal®. Os dados foram analisados com base na abordagem da
Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977), em que foram inicialmente tratados de forma
categorial a partir das varidveis empiricas, a partir das quais foram elaboradas varidveis
tedricas. As entrevistas foram realizadas no ambiente natural, nos intervalos entre aulas. A
aproximag¢do com alunos ocorreu de maneira informal, sempre em grupos, de maneira a
preservar principios éticos da pesquisa. No Brasil, entrevistamos 35 sujeitos (21 da escola de
centro - ECBr e 14 da escola de periferia -EPBr) e em Portugal, 50 (27 da escola de centro -
ECPt e 23 da escola de periferia- EPPt). Para efeito da apresentacdo de dados, nomeamos
alunos com a letra A seguida de numeracdo (e sexo F ou M) e mostramos ora sob forma de
didlogos, ora de extratos de falas individuais. O roteiro semiestruturado pautou-se nos eixos
tematicos: indisciplinas, violéncias, injusticas, justica e escola justa, que também nortearam
a anadlise, organizada a partir da exploracdo tematica das respostas, seguida pelo
relacionamento entre conteldos obtidos para cada subtema. Desta forma, construimos
inferéncias a respeito das concepgdes presentes no universo escolar, bem como das
justificativas para as praticas relatadas.

O texto propde como meta e contribui¢cdo caracterizar a estruturagdo da experiéncia
escolar no sentido de tornar visiveis as injusticas que a compéem, bem como ampliar a
compreensao sobre as concepgdes de justica escolar por parte de sujeitos brasileiros e
portugueses em termos de sua organizacdo e justificacdo na contemporaneidade. Optamos
por iniciar este artigo com um extrato de didlogo com vistas a destacar os dados da
realidade que reverberam nossa preocupacao a respeito da Justica na escola enquadrada no
ambito das desigualdades sociais.

2 JUSTICA, DESIGUALDADES E A EXPERIENCIA ESCOLAR

Consideramos que o sentimento de injustica seja presente especialmente nas
escolas brasileiras, tendo em vista o contexto das desigualdades sociais, que assume
proporcdes assombrosas, tal como afirma Pochmann (2015). O autor esclarece que, apesar
dos avancos das politicas desde os anos 2000, que indicam decréscimo da desigualdade no
Brasil, os principios neoliberais protagonizam a desconstru¢cdo do Estado de bem-estar
social, aumentando a desigualdade de renda, pobreza e desemprego. O autor denuncia a

4 A escolha por este nivel do ensino deu-se em func¢do de este constituir-se de um publico formado por
adolescentes e jovens, que, por sua propria natureza, além de corresponderem a faixa etaria de profundo
desenvolvimento fisico/bioldgico, sdo vistos ora em fase de transi¢cdo entre infincia e maturidade, ora em sua
caracteristica de dependéncia legal-real em conflito com suas demandas por independéncia e autonomia, ora
por socializagdo, perfil que também se enquadra como critico e em busca de construgao de identidade.
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auséncia de ética econémica e social exercida por um grupo minoritario de hiper-ricos, o
gue expressa abertamente a organizagdao econOmica e social numa perspectiva liberal-
individualista.

Assim, examinar como a justica é assumida na escola inclui verificar que principios
estdo sendo ali defendidos: ora liberais-individualistas (a liberdade é individual, os direitos
sao individuais e as normas partilhadas), ora comunitaristas (a liberdade é social e os
direitos sdao coletivos). Em outros termos, a justica pode ser vista como resultado de um
acordo ou contrato entre pessoas livres e razodveis quanto a diferencas de poder, advindo
de sua condicdo ou posicdo social com vistas a garantir as liberdades e minimizar as
desigualdades, tal como define Rawls (1992). Por outro lado, é compreendida como /local,
ou seja, vivida de forma fiel as compreensdes partilhadas dos seus membros, tal como
defende a teoria pluralista da justica social baseada na igualdade complexa (Walzer, 2003).
Estes prismas levam a percepc¢ao de que o individuo ora é visto como um ser autdbnomo, ora
é um ser integrado e fruto de uma construcdo social. Assim também ocorre com a ideia de
gue a justica e os valores morais sdo percebidos como iguais para todos, ou sdo entendidos
como passiveis de serem construidos e desenvolvidos socialmente.

Ambas as abordagens, no entanto, compreendem que a melhor maneira de se obter
justica (ou determinar o que é justo) é construindo um consenso a partir do debate. O que
varia entre as correntes é a maneira de se conduzir o debate para se chegar ao consenso.
Acrescentamos que o consenso ndo exclui a possibilidade do litigio, ou seja, o consenso nao
significa necessariamente a satisfacdo dos anseios de todos em determinada situacdo de
conflito, seja este decorrente ou causador de um sentimento de injustica. Esta ideia nos leva
a refletir sobre a determinacdo do que é justo em termos de praticas escolares, ou melhor,
em como estes consensos sdo construidos localmente na escola, lugar de aprendizado para
a vida. Partimos do pressuposto de uma relacdo que se constitua como democratica,
dialégica e argumentativa (BOTLER, 2004), o que seria fruto de uma abordagem
social/comunitarista da justica.

A expressdo justica refere-se a diversas classificacoes, decorrendo da aplicacdo da lei
ou das regras vigentes, matizada conforme o contexto a que estiver se referindo. As regras
sdo padroes de comportamentos aceitaveis ou inaceitaveis num determinado contexto, o
que leva a supor a existéncia de san¢des como mecanismos de controle das condutas
antissociais. Refletem e incidem em praticas que sdo orientadas por principios, como
delineamos acima, ora tendentes ao individualismo, ora ao coletivismo. A justica é social
guando se refere a melhor distribuicdo de riqueza entre cidad3dos, podendo utilizar-se do
critério de necessidade em relacdo aqueles que precisam ser ajudados e de capacidade, em
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relacdo aqueles que poderdo contribuir mais para que tal redistribuicdao possa ser feita. A
justica é também retributiva, na medida em que tem como principio retribuir a cada um a
penalidade em fun¢do do dano causado a outrem. E ainda restaurativa quando objetiva
resgatar a dignidade aos envolvidos em situacdes extremas.

Com estes aspectos ndao pretendemos esgotar qualquer discussdao conceitual, mas
apresentar a complexidade que a temdtica comporta, bem como a disputa necessariamente
presente em cada ambito, seja na sala de aula, seja nos corredores e espagos de recreio,
seja ainda extramuros da escola: é marcada por distintas ldgicas que permeiam os diversos
espacos estruturais, seja o espaco doméstico, o espaco da producdo, o espaco da cidadania
e seus distintos mecanismos de poder, como o patriarcado, a exploragdo, a dominagado. A
este respeito, Estevao (2004) esclarece que estes diferentes espacos inspiram diferentes
concepgdes de justica: o mundo doméstico, por exemplo, realca os cédigos de honra, a
tradicdo do respeito aos mais velhos, a conservagdao moral; o mundo civico mobiliza no¢des
de equidade, liberdade, solidariedade; o mundo mercantil é regido pelas leis de mercado,
concorréncia, lucro, individualismo. Conforme o autor, as concepg¢des de mundo inspiram
concepgdes de justica, de grandeza, de valores, de expressdes de julgamento; ha, no
entanto, lugar para o encontro simultaneo de varias destas concepgbes. Os argumentos
utilizados em uma disputa subsidiam principios de acdo que sao diferentes. Esta diferenca
nos importa, mas ressaltamos o carater de complementariedade existente entre as diversas
concepcgbes, pois “A justica é antes uma questdo de interpretacdo cultural do que de
argumentacao filoséficavem” (KYMLICKA, 2006, p. 10)

A interpretacao incide sobre fatos reais, esclarecendo aquilo que é vivido, o que nos
leva a entender que o cotidiano social e escolar vém exalando injusticas, ampliando a sede
por manifestacdes de todas as ordens, seja por parte de professores, de alunos, de gestores
escolares, inclusive de familiares. As diversas manifestacdes de indignacdao consolidam-se
sob forma de conflitos, indisciplinas e violéncias, o que nos leva a procurar desvelar a
existéncia de conflitos antes de os mesmos produzirem manifestacdes violentas.
Compreendemos que a localizacdo de diferentes formas de pensar e sua elucidacao sao
potenciais redutores dos conflitos e estimulam o pronunciamento verbal de dificuldades
gue povoam o cotidiano escolar. Conflitos revelam posicGes diversas, que podem ser
também vistas como rela¢cdes de poder e dominacdo de determinada forma de expressao
sobre as demais.
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Boltanski (2013), ao tratar das relagdes de poder, caracteriza formas distintas de
dominacao, ora pelo terror, em que a violéncia fisica tem papel central, tornando dificil de
se formar um coletivo critico em oposicdo, ora ideoldgica, em que a critica incide sobre a
distdncia entre o que se prega e o que se realiza, possibilitando visibilizar as injusticas e
demandar justica ou melhores/iguais oportunidades a toda a sociedade. O autor acrescenta
um terceiro modo de dominag¢do, o que denomina de gestionario, exercido por meio da
manutenc¢do duradoura de assimetrias profundas, o que tende a limitar o poder de critica,
visto que “as provas sempre tém resultados adversos” (Boltanski, 2013, p. 449). Chama-nos
a atencdo este Ultimo aspecto, desde que observamos a educacdo como prova antagbnica
ao descaso dos governos que mantém continuadamente um discurso democratizante
acompanhado de praticas prepotentes, que contribuem para a ampliacdio das
desigualdades.

Entendemos que do modo de dominacdo gestionadrio resulta uma experiéncia escolar
permeada pelo desenvolvimento de formas simbdlicas de ser e de estar naquele espaco,
caracterizadas por desordens de toda sorte, em que predomina certo mal-estar
generalizado, em lugar de criagcdo, vida. Os valores ali predominantes orientam as
aprendizagens e mobilizam sentimentos, configurando certa estética social voltada para si
ou para o mundo, tal como na arte. A escola configura-se, portanto, como espaco de criacdo
e aprendizagem de valores e competéncias, fruto e produtor de seu lugar no ambito das
desigualdades sociais, revelando as diversas concepc¢ées de justica ali presentes.

3 DESIGUALDADE E AS DEMANDAS POR JUSTICA NA ORGANIZACAO ESCOLAR

O argumento de que a escola publica perdeu em qualidade na medida da
democratizacdo fundada na igualdade de acesso ao sistema de ensino (CHRISPINO, 2007)
nos conduz a refletir a respeito da expansdao da democracia em sua relacdio com as
desigualdades sociais. A este respeito Ranciere (2014, p.14) afirma que a crise da
democracia se refere ao “aumento irresistivel de demandas que pressiona os governos,
acarreta o declinio da autoridade e torna os individuos e os grupos rebeldes a disciplina e
aos sacrificios exigidos pelo interesse comum”. Para o autor, a democracia hoje parece
devorar o estado e tornar-se um regime totalitdrio, em que o mercado é pautado no
principio da felicidade e do prazer individual. O homem democratico é, neste sentido, o
consumidor avido, ainda que a sede inclua também demanda por determinados direitos de
minorias. Pochmann e Ferreira (2016, p.1245) também relacionam democracia e
desigualdades, tendo como base a seguinte op¢ao tedrica:
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Na educacgdo, a igualdade ndo é concebida como um principio abstrato, mas como
uma critica as desigualdades. Pensar uma educagdo igual ndo é desejar uma
igualdade perfeita, que é utdpica; mas é querer reduzir uma parte das desigualdades
em face a instrugdo, que podem ser ligadas ao territério onde se vive, a origem
social, ao sexo, a religido etc. As diferengas de condi¢des entre os individuos ndo
devem ser definitivas. Somente a igualdade em direitos é definitiva e o objetivo de
uma sociedade justa é dar a possibilidade, a cada um, de escolhas e de encontros
com o novo. As diferengas sociais ndo devem ser ligadas nem a nascenga, nem a
fortuna dos pais, nem aos habitos culturais, nem a religido, nem ao sexo, nem a cor
da pele etc. Todas as discriminagdes devem ser combatidas. A igualdade de direitos
deve garantir o poder da escolha para cada cidadéo. Por sua vez, a justica é aquela
alicergada na contribuigcdo das pessoas ao bem comum.

O extrato esclarece que o principio da igualdade necessariamente remete ao
contexto social em que a desigualdade se produz e reproduz, o que ocorre “tanto pelas
diferencgas individuais do rendimento, quanto pela auséncia da universalizacdo de bens e
servicos publicos” (POCHMANN, 2015, p.37). O que se observa no ambito das praticas
sociais € uma tensdo entre a busca de lagos de sociabilidade, por um lado e, por outro, a
busca da felicidade individual/privada, o que acarreta uma diversidade de demandas,
tornando o cidad3do indiferente ao bem publico, desviando suas energias da cena politica
para a prosperidade material/individual (RANCIERE, 2014). Isso ajuda a explicar o porqué de
observarmos certa tendéncia em sociedades em que predominam as caréncias de servicos
sociais a uma valorizacdo de aspectos relativos a estrutura fisica e material, em detrimento
de valorizacdo das relagbes interpessoais, tal como mostraremos neste item em que
chamamos a atencdo para as demandas dos jovens estudantes, bem como para suas
alternativas de argumentacao.

Assim, ao perguntarmos o que entendiam sobre injustica na escola, estudantes
brasileiros focalizaram aspectos relativos a infraestrutura, diferente do que ocorre entre
estudantes portugueses:

ECBrA16 M: Uma coisa que eu acho injusta é a estrutura do colégio
aqui, que ta a mais de 50 anos e ndo muda! D4 pra estudar, mas ndo
é aquele divertimento que poderia ser, que falta!”

ECBrA6 F: [...] Tem um menino que é muito inteligente daqui da
sala, ai a gente tem uma (aula de) informatica, robdtica. E a gente
ndo tem aula de robética, ndo sei pra que existe, que a gente ndo
tem (rindo). Ai, tipo, assim, sé algumas pessoas podem entrar g,
outras ndo podem! Ai eu fico: tipo, por que ndo pode? Ndo deveriam
ser direitos iguais pra todo mundo? E muitas vezes eles ficam |a sem
fazer nada, sé pra matar o tempo porque la tem ar condicionado!
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ECBrA12 M: E quando tem o pessoal da merenda, ele tem que
distribuir uma certa quantidade pra todo mundo, mas se uma
pessoa passa uma certa dificuldade e ndo comeu hoje e ela quer
repetir e ndo pode, porque a comida vai ser jogada no lixo, isso é
uma injustica que aconteceu com ela. E justica dar pra todo mundo,
mas quando a pessoa td com mais fome e ndo pode comer porque
ndo pode repetir, mesmo tendo comida, é uma injustica!

Os extratos de falas nos permitem exemplificar algo que converge em ambas as
escolas brasileiras, tanto de centro como de periferia, que é a critica a precariedade das
estruturas das instituicdes de ensino, retratada nas falas como propiciadora do surgimento
do sentimento de injustica, exteriorizado pelo aluno ECBrA16M, como indignacdo pela
auséncia de maiores investimentos do governo para a melhoria desse espaco,
reverenciando o principio da igualdade. Mas o principio da equidade também é focalizado
na expressao da estudante ECBrA6F, que questiona que um valor supostamente destinado a
todos, é utilizado por apenas alguns alunos, pelo “crivo da inteligéncia”, ou seja, o mérito
individual gera diferenca de direitos, desconsiderando as condi¢cbes que os diversos
estudantes tiveram para chegar aquela condi¢do. Assim, o rendimento escolar é tido como
medida para separar os melhores, que terdo acesso as aulas de robdtica (que nem tem
ocorrido, segundo a aluna), enquanto a maioria fica de fora. O que deveria ser para todos,
acaba se tornando um privilégio para poucos.

A ldégica da distribuicdo da merenda (oferecer a todos a mesma quantidade de
lanche) é questionada pelo estudante ECBrA12M, que discorda que a escola jogue fora a
comida que frequentemente sobra, considerando alguns alunos mais carentes, que
poderiam repetir o lanche, tendo um reforco na alimentacdo. Assim, o principio da
igualdade deveria ser substituido pelo da equidade, diante da merenda que sobra, como
duas racionalidades complementares, no que se refere a distribuicio da merenda escolar,
por ele percebida como injusta. Igualdade e equidade sdo principios problematizados na
argumentacao dos estudantes que concordam com a igualdade de base como critério de
justica fundante, mas ndo Unico. Revela senso de coletividade, uma vez que considera as
desigualdades reais de condicOes entre estudantes. As praticas experimentadas na escola,
no entanto, parecem ditar de forma acritica o valor da igualdade por meio do seguimento
burocrdtico a regra. Ja nas escolas portuguesas, ao questionarmos sobre o que entendem
por injustica, estudantes assim se referem.

ECPtA2F: As vezes acusam, acusam a minha turma de fazer uma coisa,
por exemplo, deixarem a sala toda suja, quando, se calhar, foi outra

que esteve la antes. Mas, normalmente, sdo as pessoas que s3do
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injustas conosco quando decidem castigar a turma toda por causa de
um ou dois, um pequeno grupo de alunos malcomportados. E ai eu
sinto que estamos a ser as pessoas que se preocupam com as pessoas
serem injusticadas. Porque, pelo menos, podiam fazer alguma coisa
relativamente a eles e ndo aos outros que vio ser prejudicados. As
vezes, nao; outras vezes, eles (professores) procuram pensar bem,
refletir bem naquilo que nds fazemos nas aulas e ai tentam nos ajudar.

ECPtA1F: E, pois, (professores) nem procuram ouvir a nossa versao,
porque so acreditam que nds fizemos aquilo e pronto.

ECPtEAF: Ha professores que sdo injustos a dar notas, porque notas
julgam os preferidos. Comigo nunca aconteceu assim, mas ha algumas
injusticas principalmente nas notas. E tratamento diferenciado com
algumas pessoas.

O exemplo revela que as estudantes portuguesas identificam injusticas como
praticas que tomam o todo pela parte, o que nem sempre ocorre. As diferencas de
tratamento por parte de docentes aos alunos, com destaque a atribuicdo de notas também
é percebida como injustica. A estrutura fisica sequer é mencionada, desde que as estruturas
escolares naquele pais sdo satisfatérias, argumento corroborado ainda em outros
depoimentos. Os extratos indicam também preocupacdo com o principio coletivo e com os
colegas injusticados.

Diferencas sociais e de tratamento sdo experimentadas nas escolas de ambos os
paises refletindo diferentes légicas de diferentes mundos, constituindo universos de
justificacdo multipla, tal como caracteriza Derouet (2002). Nesses, observamos que as
juventudes fazem justica a sua maneira e interpretacdo, desconstruindo discursos e
realidades, criando novas afirmacdes. A escola, espaco de necessaria permanéncia por
longo tempo, vem enfrentando desafios para a sua organizagao, especialmente quanto a
democratizacao da qualidade da oferta educacional.

O argumento de que a ampliacdo de vagas teria ocasionado desorganizacdo do fluxo
e queda nos resultados, vem sendo relacionando aos indicadores educacionais obtidos a
partir da adog¢do do sistema de avaliagdo e controle. Chamamos a atencdo para o fato de
gue a democracia formal foi institucionalizada, o que ndo garante a permanéncia dos alunos
na escola, muito menos numa escola de qualidade para todos. Assim, a baixa qualidade dos
resultados educacionais passou a ser associada as diferencas de toda sorte presentes no
convivio escolar, levando ao discurso da pluralidade, o que gera desentendimentos de
diversas ordens. Acrescentamos que as manifestacées juvenis demonstram claramente que
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jovens ndo acreditam na escola como viabilizadora de uma reversao em suas condigdes de
vida, desde que injusticas, paulatinamente, vdao sendo naturalizadas. A qualidade &, assim,
guestionada e desconstruida pela juventude que a frequenta e cujo sentido atribuido é
fundamental para pensarmos numa outra possibilidade, mais includente e menos desigual.
As experiéncias relatadas por estudantes revelam os conflitos ali presentes, denotando
certa confusdo entre suas diferentes manifestacdes e a dificuldade de discernimento para
seu tratamento.

Vale, portanto, distinguir os conflitos diversos - tipicos da democracia, ja que existem
interesses antagOnicos nas relagdes interpessoais, nas relagdes entre pares, nas relagdes
gue envolvem decisdes, por um lado, das indisciplinas, por outro, em que a quebra de
regras configura-se a partir da falta de clareza ou controle a seu respeito, o que repercute
na conduta que se prolonga nas relacdes em sociedade. O descumprimento de regras se
relaciona ao sentimento de injusticas vividas e o ndo esclarecimento de regras gera conflitos
ou, num nivel mais profundo, se exprime como violéncias, tipicas de sociedades
extremamente desiguais, como o Brasil, materializadas sob forma de agressdes fisicas e
verbais.

Os conflitos podem ser intermediados e arbitrados com vistas a obtencdo de
consenso entre as partes envolvidas, mas nos casos de agressdes severas, escolas recorrem
ao conselho tutelar ou mesmo a policia. Dentre as alternativas para resolugdo de problemas
de indisciplinas, recorre-se ao esclarecimento das regras de convivéncia ou mesmo a sua
elaboragao coletiva, o que auxilia estudantes a compreenderem o lugar das leis perante o
cidaddo. Uma das alunas portuguesas esclarece que as regras sao repassadas aos
estudantes enquanto ainda ndo estao normalizados na escola e posteriormente ndao é mais
necessario seu esclarecimento. No Brasil, regras sequer foram reverenciadas e o zelo por
seu cumprimento ndo é observado por professores, a exemplo da situacdo de
desorganizacdao no momento da avaliagdo, como caracterizado no inicio deste texto.

A diversidade de conflitos presentes na escola configura certa estética ora dialdgica e
argumentativa, ora agressiva e se faz presente tanto em cardter interpessoal, como
intrapessoal. As formas de seu tratamento variam entre abordagens paliativas e
preventivas, alternando conforme o valor atribuido a organizacdo escolar, bem como a
principios retributivos ou restaurativos. Configuram-se como expressdes da capacidade
humana de atribuir sentido a sua existéncia e revelam a capacidade de os sujeitos darem
forma e significado as relacdes sociais vividas e a propria escola.

© ETD- Educagdo Temadtica Digital Campinas, SP v.20 n.2  p.305-324 abr./jun. 2018

[316]


https://doi.org/10.20396/etd.v20i2.8650401

Oceo (DOC) DOSSIE

e DOI: 10.20396/etd.v20i2.8650401

Salientamos que, como referimos acima, o modo de dominagdo gestionario
identificado por Boltanski (2013) orienta a organizagdo social com base numa racionalidade
fundada em principios individualistas e competitivos, definindo-se por praticas opressoras
ao que contrapomos praticas dialégicas e argumentativas. Observamos que os estudantes
exemplificam suas concepgbes de injusticas por meio de exemplos de praticas vividas.
Assim, apresentamos ainda alguns dados em que relevamos os argumentos por eles
utilizados frente a prdticas consideradas injustas na escola, bem como as demandas dali
decorrentes:

EPBrA10F- E vocé pagar por alguma coisa que vocé ndo fez. Ser
acusado de alguma coisa que ndo estava nem na hora, nem sabe o
porqué de ta sendo acusado. E vocé tentar explicar o que aconteceu
e a pessoa ndo querer escutar a sua parte, eu acho que isso é
injustica.

EPBrA7F - Um professor botou falta em todo mundo porque alguns
estavam fora da sala na hora da aula dele. S6 que ele acabou
botando falta em pessoas que nao estavam fora da sala de aula.

EPBrA10F - Ai eu fui falar com ele e ele disse que botou porque a
gente tava |4 fora. Ai eu disse: “qual momento que o senhor me viu
I3 fora desde que chegou?” E ele ficou calado. Porque eu acho que
ele primeiro tem que ver, para depois botar falta, ndo é sé botar
falta em todo mundo!

O didlogo se refere ao modo de atuar de um professor que parece ser corriqueiro e
gue as alunas identificam como injusto, considerando a auséncia do direito de serem
escutadas e de poderem contra argumentar (EPBrA10 F). Revelam ainda critica a resposta
imediatista do docente, sem refletir a respeito de seus argumentos e ainda questionam o
principio da igualdade de oportunidades e do mérito, ja que o professor toma a parte pelo
todo (EPBrA7 F), generaliza uma acao de um grupo atribuindo a todos a mesma penalidade.
Por fim, afirmam que ele ndo reconhece seu erro, nao se importando em restaurar o dano
imputado a quem ndo tinha culpa, apesar da argumentacdo razodvel da estudante
(EPBrA10F). Nesse contexto, terem que pagar por algo que ndo fizeram é identificado pelas
alunas com o sentimento de injustica, diante da arbitrariedade do professor e sua
incapacidade de dialogar, revelando discdrdia. Ao questionarmos a respeito de situagdes de
injusticas ocorridas na escola em Braga, o foco recai nas regras.
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EPPtA3F — Temos regras mais rigidas do que em outras escolas, somos
mais controlados, em termos de saidas, convivéncias, nos observam
mais, em termos de namoros também, supostamente ndao pode. Na
escola, nao.

EPPtA2F- Ha auxiliares, mas ha também muitas camaras de vigilancia,
sobretudo algumas mais escondidas.

EPPtA1IM- Acho que eles ndo ficam observando as camaras, mas
apenas se alguma coisa se passa. Assim, por exemplo, deixamos |3 a
mochila pousada e quando voltamos percebemos que faltam-nos as
coisas. Assim, podemos perceber quem é quem. Se mexeram numa
mochila, eles vao |4 observar o que se passou.

Injusticas na escola de periferia em Portugal sdo identificadas como controle sobre
tudo o que ali ocorre, o que, no entanto, é justificado pelos préprios alunos como algo
tacito, ja que a escola precisa dispor de recursos para proteger alunos em caso de algum
problema, ou seja, é visto como aspecto preventivo necessario a organiza¢do escolar.
Revelam, apesar da critica sobre o controle exercido pela escola, que pequenos furtos ou
ultrapassagem de certos limites morais nas relacdes entre alunos ja ocorreram por ali, tendo
gerado as regras sobre as quais a escola zela, inibindo novas transgressGes. Apesar da
critica, o aspecto preventivo é revelado e acordado.

Além do consentimento diante de situa¢des identificadas como de injustica, como
mostramos acima, o mesmo grupo de alunos esclarece a respeito de distingdes feitas na
escola em relacdo a diferentes grupos de alunos, sobre as quais ndo demonstram o mesmo
sentimento de injustica (que alunos brasileiros) mas, ao contrario, julgam correto em
termos de orientacdo para a acdo:

EPPtA1M — Os adultos da escola confiam mais em nds. Como a escola
€ mais pequena, temos mais intimidade entre nds, entao ha confianga
entre professores e alunos e também funciondrios.

EPPtA3F - Quando éramos pequenos, eles nos falaram logo as regras
da escola para os alunos, para nos por a parte do que poderia
acontecer. Nos falaram as normas, os direitos do aluno, explicaram.
Mas agora ja ndo acontece mais, ndo é todo ano (que explicam as
regras), acho que até o nono ano que falavam. Eu reparo que ha
escolas que tem mais problemas, ndo aquela violéncia extrema, mas
alguma confusao.
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EPPtAF2 - SituacGes de injustica, acho que tem em todas as escolas.
Tem sempre uma preferéncia de um ou de outro. Aqui ha sempre
aqueles alunos que ja sdao conhecidos do diretor, dos professores. Tem
sempre alguns alunos que s3ao mais escolhidos que os outros.
Achamos injusto, e reclamamos, mas...

O didlogo mostra que ha diferenga de tratamento com alunos de diferentes faixas
etarias em relacdo ao cumprimento de regras, o que n3o é visto como problema naquela
realidade, mas como algo naturalizado, justificado como necessidade adequada a cada
extrato (meritocracia). As falas evidenciam que as alunas ndo se incomodam com
preferencias de professores por alguns alunos escolhidos (!) e acham que injusticas desse
tipo ocorrem mais com os estudantes menores (referéncia ao que seria nosso Ensino
Fundamental). Em sua concepcdo, justificam as praticas injustas com o argumento de que
preferéncias sdo comuns, fazem parte da natureza humana, naturalizando-as.

Ja nas escolas brasileiras, observamos que as relagdes de poder institucionalizadas
sao relacionadas ao sentimento de injustica gerado pela confianga nos alunos mais velhos,
em detrimento dos alunos mais novos, o que ocorre nas escolas de ambos os paises. O que
varia, no entanto, sdo as razées encontradas para diferencas de tratamento assumidas nas
escolas. Assim, um didlogo entre duas estudantes brasileiras do primeiro ano revela critica
em relacdo aos limites impostos pela escola, ao passo que o aluno portugués, ao tratar do
mesmo tema, argumenta a favor da escola.

Didlogo estudantes brasileiras:

ECBrA1F: “Eu ja (senti injustica), porque eu queria imprimir aqui um
trabalho do negdcio de empreendedorismo (trabalho escolar) e nao
deixaram eu sair”.

ECBrA3F: “Nao deixaram sair, que a grafica é aqui do lado. Agora, se
fosse um (aluno) do 32 ano, pode. E a gente nem vai gazear, a bolsa
ta aqui, a gente deixou tudo (na sala), até celular se quiser a gente
deixa, mas eles ndo deixam (sair). Agora, se fosse segundo ou
terceiro ano, deixavam”.

EPPtA1M: Acho que os alunos mais velhos, tem mais maturidade, jd
tem consciéncia, entdo (professores) afrouxam um pouquinho,
facilitam mais um bocadinho, mas os menores, tem que ter mais
rigor, € mais restrito. Confiam mais em nos.

As alunas brasileiras acima citadas se referem ao sentimento de injustica diante da

negativa para sairem da escola por um momento para realizarem um trabalho, o que
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comparam ao que ocorre com a liberdade conferida aos alunos mais velhos: percebem que
nao desfrutam da confianga da escola criticando a desigualdade de tratamentos e se sentem
desprestigiadas. Ja o aluno portugués reconhece a diferenca de tratamento como algo
natural e encontra argumentos como relagdes interpessoais calcadas na experiéncia com os
alunos mais velhos, ja mais normalizados na escola. Seu argumento reflete prevaléncia do
principio da equidade, em que regras sdo atribuidas com maior rigor para alunos mais
novos, que ainda desenvolverdo senso de responsabilidade naquele coletivo.

Os recortes de falas denotam relagbes interpessoais em que se atribui poder de
forma distinta a alunos da mesma escola, o que reverbera como sentimentos distintos em
cada realidade em func¢do de suas respectivas culturas: ora denuncia-se discordia, ja que
desigualdades nao sdo esclarecidas em termos de suas justificagGes, ora ha clareza de certo
acordo tacito na escola, que ja conquistou status de regra normalizada. O sentimento de
injustica, assim, parece remeter menos ao rigor no tratamento, que é diferenciado, e mais a
desconfianca generalizada sentida por estudantes brasileiros em contrapartida a certa
confianca adquirida ao longo de anos de convivéncia escolar por parte de estudantes
portugueses. Soma-se a este sentimento o valor hierdrquico presente sob forma de
reveréncia aos mais velhos naquela realidade.

Os dados apresentados pretendem estimular um olhar sobre praticas vividas
cotidianamente nas escolas brasileiras e portuguesas, em que criticas sdao fornecidas por
estudantes que se sentem injusticados diante de acdes ora naturalizadas, ora nem tao
consentidas. Dentre as demandas de estudantes por praticas mais justas, observamos que
alunos brasileiros querem ser escutados, para tecerem dialogo argumentado, sem
julgamentos preestabelecidos, arbitrarios. Em Portugal, querem a manutencao da vigilancia
e do controle pois acham saudavel e justo.

4 CONSIDERACOES

O artigo teve como proposta caracterizar a estruturacdo da experiéncia escolar no
sentido de tornar visiveis as injusticas que a comp&em, bem como ampliar a compreensao
sobre as concepc¢des de justica escolar por parte de sujeitos brasileiros e portugueses em
termos de sua organizacdao e justificagdo na contemporaneidade. Os dados analisados
estimulam a considerar que injusticas sdo presentes na experiencia escolar, relacionadas
com as desigualdades, com a redistribuicdo, com a falta de reconhecimento, com o
desrespeito.

Ao relacionarmos justica e desigualdades sociais, localizamos principios que pautam

praticas na experiéncia escolar, ora liberais-individualistas, ora comunitaristas. Nestas
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experiéncias, nem sempre o consenso € absoluto, o que permite evidenciar sentimentos de
injusticas que as compdem, bem como ampliar a compreensdo sobre as concep¢des de
justica escolar por parte de sujeitos brasileiros e portugueses em termos de sua organizacao
e justificacdo na contemporaneidade.

Na distingdo entre as concepgles e praticas relatadas por estudantes brasileiros e
portugueses, destacamos as formas de obtencdo dos consensos, com base em suas
respectivas interpretagdes culturais, permeadas por valores predominantes em cada
contexto e que contribuem em distintos graus para a manutengdo de assimetrias sociais. A
aprendizagem de valores é, assim, fruto e produtor de seu lugar no ambito das
desigualdades sociais, revelando as diversas concepg¢des de justica ali presentes.

Os dados apresentados mostram a critica de estudantes brasileiros a precariedade
da estrutura escolar, apesar da democracia. A desorganizacao escolar é relacionada por eles
ao sentimento de injustica, ndo apenas como indignacdo pela auséncia de maiores
investimentos do governo, mas pela auséncia de regras de convivéncia para o trabalho
escolar adequado, diante do que irrompem manifestacdes agressivas e, por vezes, violentas
dos préprios estudantes ou reagdes desmedidas de professores. Em contraste, estudantes
portugueses revelam como injusticas aspectos relativos as relagdes interpessoais, ja que nas
suas escolas aspectos relativos a estrutura sdo satisfatérios. Estes aspectos nos fazem
pensar que as tensdes presentes nas praticas escolares cotidianas tendem ora para a busca
de lacos de sociabilidade, ora para a satisfacdo individual perante as caréncias sentidas. Tais
tensdes se apresentam como conflitos que delineiam certa estética dialdgica e
argumentativa, ou rude e agressiva. Configuram-se assim as diversas formas de atribuir
sentido a existéncia humana e social.

Os diferentes aspectos focalizados por estudantes de Brasil e Portugal revelam
diversos mundos imersos nas escolas, em que a auséncia de didlogo vem sendo percebida
como injustica, mobilizando ora a uma concepgao de justica pautada no principio civico, ora
doméstico, ora gerencialista, de onde advém os conflitos e a violéncia.

Compreendemos, portanto, que a adocao de rela¢Ges interpessoais mediadas numa
perspectiva dialdgica, argumentativa e democratica, pautadas em regras claras de
convivéncia social, algo que parece tdo comum mas faz parte das demandas invisibilizadas
de estudantes, mobilizem principios socializadores que permitam recriar a estética das
relagbes nas escolas, de forma que eles possam inventar novos sentidos sociais para a
escola, reverberando sua multidimensionalidade e complexidade, potencializando e
justificando a geracdo de praticas escolares menos injustas.
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