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RESUMO

Apresenta-se uma possibilidade de experimentacdo, em aulas de geografia, que articula os conceitos de
cartografia e mapas, bem como rizomas e desterritorializacdo/reterritorializagdo a partir da filosofia da
diferenca de Gilles Deleuze e Félix Guattari. Essa experiéncia trouxe como evidéncia que arte e ciéncia
geografica, quando funcionam como intercessoras umas das outras, podem propiciar novas maneiras de pensar
0 espacgo e, com efeito, movimentar o pensamento dos jovens em torno do curriculo de Geografia do ensino
técnico-profissionalizante integrado ao ensino médio. Durante a experimenta¢do, o comportamento dos
estudantes deslocou-se de uma atitude de subordinagdo aos paradigmas impostos pelo capitalismo global
propagado pelos meios de comunicac¢do, sobretudo internet, para uma postura de subversdo criativa desse
pensamento homogéneo, mesmo no contexto da educagdo profissional.
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ABSTRACT

It presents a possibility of experimentation, in geography classes, that articulates the concepts of cartography
and maps, as well as rhizomes and deterritorialization / reterritorialization from the philosophy of difference of
Gilles Deleuze and Félix Guattari. This experience has brought as evidence that geographic art and science, when
they function as intercessors of one another, can provide new ways of thinking about space and, in effect, move
the thinking of young people around the Geography curriculum of technical-vocational education integrated
with high school. During the experimentation, student behavior shifted from an attitude of subordination to the
paradigms imposed by global capitalism propagated by the media, especially the internet, to a position of
creative subversion of this homogeneous thought, even in the context of professional education.

KEYWORDS: Cartography. Maps. Art. Professional Education

RESUMEN

Se presenta una posibilidad de experimentacion, en clases de geografia, que articula los conceptos de cartografia
y mapas, asi como rizomas y desterritorializacidn / reterritorializacion a partir de la filosofia de la diferencia de
Gilles Deleuze y Félix Guattari. Esta experiencia trajo como evidencia que el arte y la ciencia geogriafica, cuando
funcionan como intercesoras unas de otras, pueden propiciar nuevas maneras de pensar el espacio y, en efecto,
mover el pensamiento de los jovenes en torno al curriculo de Geografia de la ensefianza técnico-
profesionalizante integrado al mismo, ensefianza media. Durante la experimentacién, el comportamiento de los
estudiantes se desplazé de una actitud de subordinacion a los paradigmas impuestos por el capitalismo global
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propagado por los medios de comunicacidn, sobre todo internet, para una postura de subversion creativa de
ese pensamiento homogéneo, incluso en el contexto de la educacion profesional.

PALAVRAS-CLAVE: Cartografia. Mapas. Art. Educacion Profesional

1 INTRODUCAO

Cartografia. Nos estudos e praticas na interface da Educacdo e da Geografia, esse
termo tem apresentado crescente polissemia. Polissemias podem atuar como potentes
ativadores de pensamentos, deslocando os significados de seus sentidos habituais e abrindo
possibilidades para novos olhares. No entanto, no ambito em questdo, tem causado
confusdes de variadas ordens. Isso nos estimulou a produzir esse texto, que objetiva abordar,
ainda de modo bastante introdutdrio, sentidos de cartografia e mapa na filosofia da
diferenca, na expectativa de contribuir com as pesquisas na interface entre Educacao e
Geografia.

Em escritos académicos que tocam os campos de Geografia e Educacao é possivel
identificar, pelo menos, trés usos correntes para o termo “Cartografia” e seus correlatos
“Mapa” e “Mapeamento”: como ciéncia, como metdfora ou mdscara conceitual, como
analitica de processos. Exploraremos brevemente cada um dos usos.

O mais comum deles atribui a Cartografia o significado de “ciéncia do estudo dos
mapas”, sendo mapeamento o conjunto de procedimentos e técnicas de sua producdo. Ainda
gue essa afirmacdo parega singela, abarca um vasto conjunto de conhecimentos, que vao
desde as geotecnologias (Sistemas de Informacdes Geograficas, Sensoriamento Remoto,
plataformas de mapeamento online, Sistemas de Posicionamento Global) até as conexdes
com a arte, passando pela cartografia escolar e por mapeamentos participativos e
colaborativos, somente para mencionar alguns dos ramos mais produtivos nessa area. Dada
a estreita vinculagdo epistemoldgica que a ciéncia geografica possui com a produgdo e uso de
mapas, e sendo a Geografia escolarizada a principal responsavel pela disseminacdo desse
conteudo, a Cartografia é, sem duvida, um dos elementos da vulgata da Geografia, dai ser
muito comum a associagao entre ambos. Acrescente-se, ainda, que nesse campo em
particular, com muita frequéncia, utiliza-se os termos cartografia e mapeamento como
sinbnimos.

Tem sido cada vez mais comum, também, encontrar os termos citados utilizados como
metaforas (SEEMANN, 2003) ou como mdscaras conceituais. Em geral, tais usos reportam a
apresentacdo de fendmenos complexos e ndo lineares, como é o caso dos mapas conceituais
(TAVARES, 2007);, como “representacées ordenadoras” (MASSEY, 2008, p. 159), que é o caso
dos mapeamentos genéticos, mas também como estratégia de exploracao conceitual. Cita-se
como exemplar desse Ultimo caso o texto de Boaventura de Souza Santos, que toma
elementos de mapas como agentes problematizadores da sociologia do direito, ao que
denomina “cartografia simbdlica do direito” (SANTOS, 1988).
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Para desempenharem adequadamente suas fung¢Bes, [0os mapas] tém
inevitavelmente de distorcer a realidade. [...] No entanto, a distor¢do da realidade
ndo significa automaticamente distor¢do da verdade, se os mecanismos de distorg¢ao
da realidade forem conhecidos e puderem ser controlados (SANTQOS, 1988, p. 142 e

143).
Partindo dessa virtuosidade do mapa em ter que distorcer a realidade para funcionar,
o autor toma os elementos de escala, proje¢ao e simbolizagdo como mecanismos de distorgao
reconheciveis e controldveis, e com eles propde olhares diferenciados ao direito: a escala
permitiria maiores ou menores ambitos do exercicio do poder, a projecdo permitiria
compreender o que é enfatizado como centro e o que ndo é (onde haveria maiores

distor¢des) e a simbolizagdo permitira compreender os graus de generalizagao.

Ainda neste campo de uso metaférico ou como madscaras conceituais cita-se a
cartografia social de Rolland Paulston (1996), que objetiva dar visibilidade, a partir da exegese
textual, de distintos posicionamentos, ideias, argumentos ou grupos em torno de uma
determinada temdtica. A producdo do mapa, neste caso, refere-se a distribuicdo,
agrupamentos e conexdes dos diferentes posicionamentos, criando um recurso grafico para

dar visibilidade de conjunto as proposi¢ées e comunidades discursivas.

Outra seara em que se identifica o uso dos termos Cartografia e Mapa sao os escritos
de Gilles Deleuze e Félix Guattari, com diferentes proliferacdes, em vdrias dreas do saber, que
implicam considerar a cartografia como uma analitica de processos ou acompanhamento de
linhas esquizo, e os mapas como conjunto dessas linhas, ou “o que se passa entre” dois corpos
de qualquer natureza. Essa abordagem é significativamente presente na literatura em
Educacao, mas é ainda incipiente na Geografia. Atribui-se isso ao fato de que na filosofia da
diferenca de Deleuze e Guattari sdo utilizados termos usuais do “vocabuldrio geografico”, tais
como terra, territério, mapa, cartografia, latitude, longitude. Ndo se trata, contudo, de
metaforas, mas de intercessores, aquilo que mobiliza o pensamento. O exercicio consiste na
captura de cddigos de algo para fazer funcionar outra coisa. Assim, quando Deleuze e Guattari
falam, por exemplo, de territério (que sustenta os conceitos derivados de desterritorializacdo
e reterritorializacdo) ndo reportam a qualquer territério etolégico ou politico, mas ao modo
como estes funcionam — a estabilidade de um conjunto de modo que se possa reconhecer
seus limites (o dentro e o fora). Dao assim consisténcia ao territério existencial (conjunto
complexo de forcas de subjetivacdo com conteudos éticos, politicos, histdricos, etc.), sempre
em desterritorializacdao e em reterritorializa¢do, reconfigurando-se. Nesse exemplo é possivel
perceber as distingdes entre uma e outra abordagem, ainda que sejam utilizadas as mesmas
palavras: na filosofia da diferenca sdo construidos como conceitos filoséficos e, como tal,
dobram-se no pensamento, enquanto que na Geografia sdo conceitos e/ou objetos
cientificos, dobrados na producdo de conhecimentos por essa ciéncia. Quando se opera na
articulacdo entre a filosofia da diferenca e a “constelacdo de conceitos” da Geografia
(HAESBAERT, 2011), torna-se necessario situar, o tempo todo, se se esta referindo a uma ou
outra abordagem, sob pena de ininteligibilidade do texto.
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Habitar esse campo de problemas tem nos permitido experienciar toda sorte de
potencialidades e de limitagdes advindos da polissemia dos termos mapa e cartografia, até
aqui esbogados. Nesse escrito, visando minimizar os ruidos apontados, utilizaremos a
expressao mapeamento quando nos referirmos a produc¢dao do objeto mapa e a ciéncia
cartografica. A partir disso, esbocaremos algumas pistas de trabalho com os referenciais da
filosofia da diferenca. Para tanto, tomaremos como parametro uma experiéncia com uso de
linguagens, em aulas de Geografia, com jovens estudantes de curso técnico-profissionalizante
integrado ao Ensino Médio.

2 CARTOGRAFIA E MAPA NA FILOSOFIA DA DIFERENCA

Em seus escritos, Gilles Deleuze e Félix Guattari recorrentemente tomam termos de
campos diversos para a criacdo de conceitos. Que elementos ou caracteristicas ou cédigos da
ciéncia cartografica e dos mapas produziram mobilizagdes no pensamento dos autores para
funcionarem como conceitos na filosofia da diferenca? A despeito da cartografia francesa em
muitos processos técnicos, e por muitos periodos, ter tido a marca da vanguarda,-ndo
localizamos na literatura elementos que aludam a um possivel encontro produtivo e criativo
dos autores com imagens cartograficas que circulavam na cultura em que Gilles Deleuze e
Félix Guattari se inseriam.

Sibertin-Blanc (2010) corrobora essa proposicdao ao afirmar que, quando da
apresentac¢dao do conceito de cartografia, publicado no texto “Rizoma”, em 1976, Deleuze e
Guattari ndo fizeram referéncias a pratica comumente associada ao mapeamento. Young,
Genosko e Watson (2013), ao descreverem o verbete Cartografia na obra The Deleuze and
Guattari Dictionary afirmam que a versdo de Guattari, embora tivesse se inspirado pela
matematica envolvida no mapeamento, sua versao “pertence ao seu paradigma estético e
ndo faz qualquer reivindicagdo ao rigor matematico ou cientifico” do mapeamento.

Referéncias mais consistentes sdao encontradas no que se refere a utilizagdo que
Deleuze e Guattari fazem da cartografia como contraponto ao modelo topografico da
psicanalise, que se aplica ao estudo das estruturas do psiquismo. O modelo topografico se
originou na primeira e na segunda tdpicas de Freud. A primeira topica, datada de 1900, visava
dar visibilidade aos diferentes lugares (topos) do psiquismo. Inspirou-se numa imagem de
iceberg e se dividia em consciente, que corresponderia a parte emersa do iceberg, constituido
por imagens, ideias, lembrancas, pensamentos; pré-consciente, faixa do iceberg ora emersa,
ora imersa, onde ficariam os elementos que podem ou ndo vir a se tornar conscientes; e
inconsciente, onde residiria o que ja esteve no consciente ou no pré-consciente, mas que foi
“expulso” (foi recalcado) por causar angustia.

A segunda tdpica ou segunda topografia de Freud, de 1923, admitia a incompleteza
da primeira topica, em especial a imprecisdo do termo inconsciente e as relagées dindmicas
entre os diferentes topos. Foi composta por trés instancias psiquicas: oid, o ego e o superego.
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O id seria a maior zona do psiquismo humano, zona primitiva constituida por pulsdes,
instintos e desejos. E o reservatério da libido, energia das pulsdes sexuais. Uma parte do id
ao se contatar com a realidade e o meio, iria constituindo outra instancia psiquica, o ego.
Assim, o ego faria a mediagdo entre as pulsdes e desejos do id e o mundo real, o fora, que
conforma o superego, que corresponderia a interiorizacdo das normas, dos valores morais e
sociais e, sendo a componente ética e moral do psiquismo, pressionaria o ego a controlar o
id.

Na explicagdao psicanalitica com esta matriz, a relagdo entre individuo, pai e mae
estaria na origem de todos os conflitos psiquicos vividos pelo sujeito, e foi sistematizada no
Complexo de Edipo, para explicar a fase em que a crianca (0 menino) disputa a m3e com o
pai. E neste embate que se constituiriam as neuroses, se produziria a sexuacdo e se
reconheceria o outro. O superego, instancia psiquica dos valores sociais, seria entdo o
herdeiro do complexo de Edipo, uma vez que na fase edipiana é que ocorreria a primeira
censura, a primeira castra¢do (a da condenacgao social do incesto).

No combate a esta pretensdo universal do Complexo de Edipo, modelo nuclear ao qual
— com todas as variagOes possiveis — toda a explicacdo psicanalitica se reportaria, escrevem:

fazendo das relagdes familiares a mediacdo universal da infancia, estaremos
condenados a desconhecer a produgdo do préprio inconsciente e os mecanismos
coletivos que incidem diretamente no inconsciente, em especial todo o jogo do
recalcamento originario, das maquinas desejantes e do corpo sem érgdos. Porque o
inconsciente é orfao, e produz-se a si proprio no seio da identidade da natureza e
do homem (DELEUZE e GUATTARI, 2010, p. 69).

O modelo topografico, que justifica sempre a existéncia de uma estrutura profunda e
anterior (e, por esta razao, também pode ser pensado como arqueoldgico), funciona como
visibilizacdo de um campo de combate, para o qual o mapa é convocado, como escreve
Deleuze em Critica e Clinica:

uma concepgdo cartografica é muito distinta da concepg¢do arqueoldgica da
psicanalise. Esta ultima vincula profundamente o inconsciente a memdria; e uma
concepgdo memorial, comemorativa ou monumental, que incide sobre as pessoas
e objetos, sendo os meios apenas terrenos capazes de conserva-los, identifica-los,
autentica-los. Desse ponto de vista, a superposicdo de camadas é necessariamente
atravessada por uma flecha que vai de cima para baixo, e trata-se sempre de
afundar-se. Os mapas, ao contrario, se superpdem de tal maneira que cada um
encontra no seguinte um remanejamento, em vez de encontrar nos precedentes
uma origem: de um mapa a outro, nao se trata da busca de uma origem, mas de
uma avalia¢do dos deslocamentos (DELEUZE, 1997, p.85/86, destaques do autor).

Assim, na filosofia da diferenca, a cartografia nega a explicacdo das coisas nas origens
e nas estruturas profundas universais — como se fossem naturais — recorrendo a uma ideia-
imagem de um objeto que é plano (portanto sem profundidade), composto de linhas de
naturezas diversas todas ali ao mesmo tempo. Mas as linhas sdo méveis, e 0 mapa também o
é. Ou seja, ndo ha um pré-estabelecido a se reportar, o que seria a decalcomania (a cépia),
logo ndo ha representacao. Conforme aponta Sibertin-Blanc (2010):
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O esquema cartografico propde a Deleuze a imagem do conhecimento ndo-
representacional imanente as nossas praticas espaciais. Quer se trate de praticas
sociais, estéticas, politicas ou psiquicas, simbdlicas ou imagindrias, o mapa nao é
simplesmente “sobre” movimentos, como o conhecimento que permaneceria
externo ao seu objeto; ele faz o movimento e ajuda a fazé-lo. E ele préprio um
movimentol...] (SIBERTIN-BLANC, 2010, p. 226-227. Tradugdo nossa).

Se o mapa é “um conjunto de linhas diversas funcionando ao mesmo tempo”
(DELEUZE, 1992, p.47), a cartografia consiste “no estudo dessas linhas, em grupos ou
individuos.” (DELEUZE e PARNET, 1998, p. 145/146). Estas linhas sdo as linhas de vida, linhas
abstratas que o desejo vai tracando. E importante aqui destacar que desejo, nesse registro,
se refere a producdo de vida. H3a a linha que faz fugir um mundo, faz com que este se
desmanche e vai tracando um devir: linha de fuga. Ha a linha de segmentaridade flexivel ou
molecular, variante, que ora opera pela estabilizacdo, ora pela fuga. Finalmente a linha de
segmentaridade dura ou molar, linha organizadora e visivel (ROLNIK, 2007).

As trés linhas sdo indissocidveis, imanentes umas as outras. As linhas se compdem
sempre no encontro entre dois corpos e um mapa sera, portanto, a composicao de forcas do
encontro entre estes dOiS, sempre entre. Dai cada mapa ser, necessariamente,

aberto, conectavel em todas as suas dimensdées, desmontavel, reversivel, suscetivel
de receber modificagdes constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-
se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um grupo,
uma formacgdo social. Pode-se desenha-lo numa parede, concebé-lo como obra de

arte, construi-lo como uma ag¢do politica ou como uma meditagdo. (DELEUZE e
GUATTARI, 1995, p.22).

Assim, mapa, como conceito da filosofia da diferenca, ndo é feito, como na pratica de
mapeamento, por algum elemento externo. Ele é a prépria relagdo. O cartégrafo nao faz
mapas, mas acompanha processualidades no movimento das linhas dos mapas. As
consideracdes sobre o “ser cartégrafo” no campo na analise psicossocial apontam que o
cartografo também faz mapa com o analisado, dai uma pesquisa ser, sempre, pesquisa-
intervencdo (ROLNIK, 2007; PASSOS, KASTRUP e ESCOSSIA, 2010). Pela natureza dessa relagdo
entre o cartégrafo e os mapas, cuja dinamica acompanha, é mais apropriado trabalhar com
hoédds-metd do que com metd-hddos ou metodologia:

O desafio é o de realizar uma reversao do sentido tradicional de método — ndao mais
um caminhar para alcangar metas prefixadas (metd-hédos), mas o primado do
caminhar que traga, no percurso, suas metas. A reversdo, entao, afirma um hédos-
meta. A diretriz cartografica se faz por pistas que orientam o percurso da pesquisa
sempre considerando os efeitos do processo do pesquisar sobre o objeto da
pesquisa, o pesquisador e seus resultados (PASSOS e BARROS, 2010, p. 17).

Isso ndo significa, no campo da pesquisa, auséncia de rigor ou de critérios, mas
aberturas para outras possiveis visdes e critérios que vao emergindo no processo
cartografico.
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3 CARTOGRAFIA E MAPA NA EDUCACAO EM GEOGRAFIA

Utilizamos o termo “educa¢dao em geografia” (mindsculas) nesse texto para delimitar
o0 campo problemdtico com o qual lidamos. Embora reconhegamos as limita¢gdes do termo,
ainda nos parece preferivel ao “Ensino de Geografia” (maiusculas), por este Ultimo indicar um
campo ja estavel e consolidado, com papéis definidos e fortemente referenciado aos canones
da producdo académica. Mesmo considerando legitimo o campo do Ensino de Geografia, a
educagdo em geografia tem maior abrangéncia e permite estabelecer didlogos entre aquele
e o registro conceitual da filosofia da diferenga, que estamos tomando como referencial.
Entendemos o campo do “Ensino de Geografia” como forga de maioridade e o da “educacgao
em geografia” como forca de minoridade.

Esta composicdo maior-menor parte dos escritos de Deleuze e Guattari sobre as obras
de Franz Kafka (1883-1924), tratadas como literaturas menores constituidas dentro de uma
literatura maior. A literatura menor tem o potencial de desterritorializar a lingua oficial,
provocando implosdes, resisténcias e subversdes dentro de uma macroestrutura que é fruto
de sucessivos processos de subjetivacdo e homogeneizacdo do pensamento (DELEUZE;
GUATTARI, 2014). Nao se trata, no entanto, de antagonismos ou disputas de hegemonias,
mas, antes, do menor como uma forga capaz de fazer mover e expandir o campo maior.

Deslocando o conceito de literatura menor de Deleuze e Guattari para a educacao,
Silvio Gallo situa a educag¢dao maior como “aquela dos planos decenais e das politicas publicas
de educacdo, dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicdo e da LDB, pensada e
produzida pelas cabecas bem-pensantes a servico do poder” (GALLO, 2013, p. 64). Para a
educacdo menor, traca trés forcas ou caracteristicas: desterritorializagdo, que implica em
“fazer emergir possibilidades que escapem de qualquer controle” (p. 67); ramificagdo politica,
criando “trincheiras a partir das quais se promove uma politica do cotidiano, das rela¢des
diretas entre os individuos, que por sua vez exercem efeitos sobre as macro-rela¢gdes sociais”
(p. 67) e valor coletivo, posto que “na educacdo menor, ndo ha a possibilidade de atos
solitdrios, isolados; toda acdo implicara em muitos individuos” (p. 68).

No campo da Geografia, Oliveira Jr. (2009) apresenta uma proposi¢cdo em relacao as
geografias maiores e as geografias menores, fundamentado na discussdao de maioridade e
minoridade de Deleuze e Guattari e inspirado nas ecologias menores de Ana Godoy:

a menor das ecologias [geografias] ndo corresponde a uma "boa" forma que se
contraporia a uma "ma" forma. Antes, ela remete a esta agitacdo molecular,
subsistente na forma sem se adequar a ela, a uma poténcia de devir, que abala a
forma, investindo forca sobre a matéria que ela circunscreve. Toma-se a ecologia
[geografia]l como material de invengao, fazendo-a bifurcar e variar continuamente
[...] [numa] deriva generalizada. (GODQY, 2008 apud OLIVEIRA JR., 2009, p. 26, com
insergGes, entre chaves, do autor).

E, portanto, na educacdo em geografia que buscamos trabalhar com as poténcias

minoritarias, ou geografias menores, acompanhando as linhas dos mapas que vdo se
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compondo nos encontros possiveis que se ddo em uma aula de Geografia, em uma sala de
aula, em uma instituicao educacional.

De modo a fazer emergir essas linhas, apostamos em experimentacdes em e com
linguagens. A experimentac¢do educacional é algo que treme, vibra, que acontece que faz
pensar além de apenas conhecer, medir, descrever e relatar (LAROSSA, 2014). O trabalho com
linguagens permite o agenciamento entre dois modos de pensamento, a arte e a ciéncia,
como intercessoras umas das outras. Intercessores, na filosofia da diferenca, referem-se a
corpos (humanos, ndo humanos, materiais, imateriais) em evolugdo a-paralela que,
agenciados, entram em conexao. Intercessores andam ao lado, pois nunca seguem ou sdo
seguidos, funcionam como aliados do estranhar-se e assim é que produzem um “entre” no
qual se da a criacao.

No trabalho com linguagens no ambito da Geografia identificamos pelo menos duas
proposicdes principais. Uma delas enfatiza a necessidade do trabalho com conceitos e com
desenvolvimento de raciocinios geograficos. A atividade com linguagem, nessa abordagem,
baseia-se em seus usos criativos (OLIVEIRA JR. e GIRARDI, 2011), ou seja, no desenvolvimento
de modos de melhor transmitir um determinado conhecimento sobre o espago (muitas vezes
chamado de transposicao didatica). Estando os conceitos ja fixados pela ciéncia e o
desenvolvimento de raciocinios ja fixado pela cognicdo formal e suas metodologias, a
linguagem se restringe a ficar a servico dos itens anteriores. A outra abordagem considera
gue sao potentes os usos criadores das linguagens (OLIVEIRA JR. e GIRARDI, 2011), que implica
no trabalho com e na prépria linguagem, ela mesma condi¢do para o pensamento. Nesta
ultima abordagem, a finalidade do trabalho n3o é o retorno ao conceito ou conhecimento
pré-estabelecido como meta, mas as poténcias de proliferacdao de pensamentos.

A partir do acima delineado, temos investido no desenvolvimento de pesquisa com
linguagens, em aulas de Geografia, com jovens do ensino técnico-profissionalizante integrado
ao ensino médio. Que mapas fazem esses alunos com o componente curricular de Geografia,
com o lugar em que se inserem, com o ensino profissionalizante, com seus professores, com
a sala de aula? Que poder de afetacdo o uso criador das linguagens, na perspectiva das
geografias menores, apresenta nesse contexto? Como enfrentar, na escola, o desafio de lidar
com o pensamento sobre o espaco, constituido com o conhecimento. E como cartografar
esses processos?

4 CARTOGRAFIA E MAPA EM UMA EXPERIMENTAGAO COM ARTE E COM
LINGUAGENS EM AULAS DE GEOGRAFIA

Cartografar, como ja apontado, é aqui tomado como acompanhamento de processos
de fazimento e desfazimento de mapas, sendo estes o conjunto de linhas — duras, flexiveis e
de fuga, que vao sendo constituidos entre. Alguns referenciais de contexto sdo necessarios
para situar o campo problematico. O primeiro deles se refere ao préprio local em que se
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insere a escola onde a experimentacao foi realizada: as “montanhas” capixabas. A chamada
“regido das montanhas” abarca um conjunto de municipios do Espirito Santo que, no
imagindrio geral da populagao, sdo caracterizados por paisagens idilicas, pelo clima frio e pela
imigracdo europeia. Trata-se de areas bastante ingremes, que ja foram habitadas pelos indios
Puris e pelos escravos africanos e afrodescendentes durante o Brasil Col6nia.

Os jovens do ensino médio (ao todo 120 estudantes) que participaram da
experimentacdo sdo oriundos dessa localidade, muitos de dreas rurais, ainda que ndo do
municipio sede da escola. E a escola em questdo é o Instituto Federal de Educagdo, campus
de Venda Nova do Imigrante, que tem os cursos técnicos integrados ao ensino médio nas
areas de agroindustria e administracdo. Sua instalacdo, realizada em 2010, visava a
qualificacdo desses jovens para atuacdo nos arranjos produtivos locais.

Estas informacGes fornecem algumas pistas sobre os mapas que os jovens estudantes
fazem com seu lugar de origem (com a marca do pensamento hegemonico sobre as
montanhas capixabas), com seu lugar de estudo (nem todos tém condi¢Ges de retorno diario
para as moradias originais, residindo em republicas), com sua formacgao técnica para atuacgao
futura na prépria regido. Fazem mapas com o espaco, vivem a multiplicidade dele, e ao
mesmo tempo trazem pré-concepcbes do que seriam as disciplinas ndo técnicas em sua
formacao. Inclui-se, nesse grupo, a Geografia.

Esse contexto dd, também, sentido a pergunta anteriormente apontada: Como
enfrentar, na escola, o desafio de lidar com o pensamento sobre o espaco, constituido com o
conhecimento geografico? A aposta inicial, que derivou para a experimentacdo que ora é
apresentada, foi a de que o trabalho com linguagens pouco habituais na Geografia provocaria
desestabilizagdes nas linhas dos mapas que os alunos fazem com a disciplina escolar e isso
poderia provocar, por seu turno, a emergéncia de pensamentos que pudessem lhes dar algum
parametro para compreender o sentido politico de ser das montanhas, e de nelas/com elas
viver. Em outras palavras, provocar-lhes experiéncias tal como apontado por Larossa (2014):
um acontecimento que afeta os sentidos, que nos faz tremer, nos mover, nos faz vibrar e
pensar com. Isso, claro, estd no campo dos desejos do professor. A experimentacdo é
também uma negociagao de coexisténcia entre este e seus alunos.

O desenvolvimento da experimentacdo, portanto, importa. Ao todo foram seis
horas/aulas (cada uma de 50 minutos) de duracdo do experimento, distribuido em cinco
etapas: 1) apresentacdo da biografia e obra poética de Carlos Drummond de Andrade, 2)
localizacdo dos referenciais geograficos no poema “Mundo Grande”, 3) elaboracdo de
poemas em grupo, 4) desenvolvimento de desenhos a partir dos préprios poemas dos
estudantes e exposi¢do dos trabalhos.

Era oinicio do ano letivo de 2016. Os estudantes haviam sido informados de que essas
aulas de Geografia ndo seriam nas salas de aulas habituais, mas sim no Laboratdrio de Ensino
e Pesquisa em Cartografia Geografica e Gestdo Socioambiental da escola (LABGEO-IFES). Com

© ETD- Educagdo Temdtica Digital Campinas, SP v.21 n.1 p.222-241 jan./mar. 2019
[230]


https://doi.org/10.20396/etd.v21i1.8651867

OETD [@ocke] ARTIGO

DOI 10.20396/etd.v21i1.8651867

olhares em constante movimento tentavam captar todos os detalhes daquele novo espago.
As carteiras ndo formavam as habituais fileiras, como estavam acostumados, mas organizadas
em grupos de quatro ou cinco, cada um com numeragao que variava de 01 a 09. Na medida
em que os alunos entravam no laboratério recebiam, de forma aleatdria, uma numeragao
correspondente a um grupo de carteiras.

Tudo que estda no mundo material (pessoas, objetos, matérias...) é emissor de signos,
dos mais variados tipos (DELEUZE, 1987). Os materiais didaticos do laboratério, como mapas,
globos terrestres, maquetes, amostras de rochas, emitiam uma miriade de signos a serem
decifrados e interpretados por eles. Apds o estranhamento inicial com o deslocamento do
lugar habitual de aulas, os gestos e signos dos estudantes ja comegavam a insinuar alguma
acomodacdo, alguma estabilizacdo ao fato de que aqueles materiais seriam usados como
fontes de consulta de conhecimento cientifico, e que a aula era mesmo de Geografia.

A experiéncia que os estudantes vivenciariam naquele espaco havia sido mobilizada a
partir do contato do professor com um pequeno trecho do conto “Um escritor nasce e
morre”, do livro “Contos de Aprendiz”, de Carlos Drummond de Andrade.

A aula era de geografia, e a professora tragava no quadro-negro nomes de paises
distantes. As cidades vinham surgindo na ponta dos nomes, e Paris era uma torre ao
lado de uma ponte e de um rio; a Inglaterra, ndo se enxergava bem no nevoeiro, um
esquimo, um condor surgiam misteriosamente, trazendo paises inteiros. Entdo
nasci, de repente nasci, isto é, senti necessidade de escrever (ANDRADE, 2012a, p.
118).

Carlos Drummond de Andrade e sua poesia passariam a atuar como intercessores da
experimentacdo. As referéncias geogréaficas da vida do poeta apresentavam muitas
semelhangas com as dos jovens estudantes, conforme o contexto apresentado: a vida
interiorana, o deslocamento para cidades maiores para estudo, as “montanhas”. Como fazé-
los “nascer” para a escrita de geografias menores? Tal como em Belleza (2014), a pergunta
mobilizadora inicial foi “Em qual universo de criacdo embarcadvamos quando nos
dispunhamos a relacdo entre linguagens distintas?” (BELLEZA, 2014, p. 123).

A vida e algumas obras de Carlos Drummond de Andrade foram apresentadas aos
jovens estudantes, por meio de videos-documentdrios e de leituras partilhadas de seus
poemas. Para o espanto dos jovens, a poesia de Carlos Drummond de Andrade acendeu um
instante de problematiza¢ao. Qual seria a relacdo da poesia com a Geografia? Houve uma
espécie de estranhamento para os estudantes, assim como ocorre com os viajantes que ao
serem deslocados para outros ambientes, se deparam com outras linguas, outros habitos,
gue os obrigam a vivenciar sucessivas experiéncias de problematizacdo com aquilo que
sabiam antes (KASTRUP, 2001). Essa experiéncia de tensdo entre o que se sabia e o que ndo
se sabia claramente desestabilizou a zona de conforto dos jovens estudantes. A partir desse
momento, o professor encontrou poténcia para outras aprendizagens. Os estudantes se
dedicariam a tarefa de buscar sentidos.
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No acompanhamento de processos, que marca o método da cartografia na
perspectiva da filosofia da diferenga, pode-se lancar mao de “dispositivos de fazer falar”
(KASTRUP, 2001). Essa nogao de “dispositivo” afasta-se da pratica cientifica que remonta a
Galileu Galilei (1564-1642) que separa sujeito do objeto de estudo de uma pesquisa e que
atualmente caracteriza a ciéncia moderna (KASTRUP e BARROS 2010). N3do se reduz a uma
experimentacdo cientifica que apenas corrobora ou contradiz as hipdteses iniciais do
pesquisador. O dispositivo é algo que possui linhas de forcas, linhas de subjetiva¢do que criam
modos singulares de existir a partir das diversas linguagens artisticas, de conceitos filosoéficos
ou de proposi¢des cientificas que se associam as linhas de visibilidade que geram efeitos,
cujos processos sdo acompanhados pelo cartégrafo (KASTRUP e BARROS 2010). Esses
dispositivos podem ser operados, inicialmente, como uma interferéncia, seja para apaziguar,
seja para desestabilizar algo. Mas eles podem ir além disso. Dispositivos podem por em
movimento o pensamento. A poesia de Carlos Drummond de Andrade “Mundo Grande” foi
tomada como dispositivo inicial. Seguem alguns trechos:

MUNDO GRANDE
N3o, meu coragdo ndo é maior que o mundo.
E muito menor.
Nele ndo cabem nem as minhas dores.
Por isso gosto tanto de me contar.
Por isso me dispo,
por isso me grito,
por isso freqiiento os jornais, me exponho cruamente nas livrarias:
preciso de todos.

Sim, meu coragao é muito pequeno.
Sé agora vejo que nele ndo cabem os homens.
Os homens estdo ca fora, estdo na rua.
A rua é enorme. Maior, muito maior do que eu esperava.
Mas também a rua ndo cabe todos os homens.
A rua é menor que o mundo.
O mundo é grande.

Tu sabes como é grande o mundo.
Conheces os navios que levam petréleo e livros, carne e algodao.
Viste as diferentes cores dos homens,
as diferentes dores dos homents,
sabes como é dificil sofrer tudo isso, amontoar tudo isso
num so peito de homem... sem que ele estale. [...]

Outrora viajei
paises imaginarios, faceis de habitar,
ilhas sem problemas, ndo obstante exaustivas e convocando ao suicidio.

Meus amigos foram as ilhas.
Ilhas perdem o homem.
Entretanto alguns se salvaram e
trouxeram a noticia
de que o mundo, o grande mundo esta crescendo todos os dias,
entre o fogo e o amor. [...]

- O vida futura! Nés te criaremos.
(ANDRADE, 2012b, p.69-70)
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Estando organizados em grupos de quatro ou cinco componentes, o professor pediu
para que selecionassem desse poema palavras e/ou expressGes que considerassem “ligadas
a geografia”. A escolha e as possiveis associa¢des foram livres. Palavras como mundo, rua,
navios, petrdleo, cidades, paises e ilhas, por exemplo, sdo signos que, no olhar dos jovens,
carregavam consigo tracos de espacialidade, cuja escolha parece se justificar a partir das
imagens de seus repertdrios cognitivos. Mas, ao mesmo tempo, emergiam duvidas entre eles,
sobre se estas expressoes significavam realmente o que o poeta pensava. Por exemplo: qual
o significado da rua para o poeta? A que paises imaginarios Drummond estava se referindo?

Os jovens iam concluindo que a poesia permitia as interpretagdes mais variadas, que
cada um entendia a sua maneira, que havia outras maneiras de pensar e de criar. lam
percebendo que tais palavras e frases ndo pertenciam apenas ao dominio exclusivo da ciéncia
geografica. Refaziam seus mapas.

Ao manipularem palavras e expressdes com livre associagdo com a ciéncia geografica,
tracos de outras geografias comecaram a surgir, para além da Geografia formal dos curriculos
e livros didaticos. Essa estratégia faz parte do campo da educagao menor (praticada no ambito
da sala de aula na relacdo professor e aluno) que subverte a educacdo maior (das politicas
educacionais, dos documentos oficiais, das leis, etc.) que padroniza os modos de pensar
(GALLO, 2013). Dobrando essa perspectiva para a Geografia, podemos dizer que os
estudantes foram mobilizados a fazer geografias menores a partir da arte. Puderam criar
fissuras na Geografia maior, ensinada na escola, que faz parte de uma grande maquina de
ensino obrigatério que “nunca comunicou informacdes, mas sempre imp06s as coordenadas
semidticas, com todas as bases duais da gramatica” (DELEUZE e GUATTARI, 2011, p.12).

O trabalho com a poesia de Drummond golpeou a ideia do pensamento Unico, da
Geografia maior, como um martelo nietzschiano?, estilhacando-o em pequenos pedagos com
formas, tamanhos e posi¢cdes diferentes. Os jovens que estavam ali se engajaram na
constituicdo de seus modos de interpretacdo, arrastando com isso os modos de
entendimento da espacialidade. A conexdo entre a arte e a ciéncia geografica criou esta
possibilidade.

As partilhas de experiéncias de selecao e reflexdo, a partir dos versos de Drummond,
manifestaram a multiplicidade e heterogeneidade com que o mundo se apresenta no
cotidiano. Como a ciéncia geografica ensinada nas escolas pode enfrentar tamanha
multiplicidade? Abandonar os seus pressupostos conceituais, que foram arduamente
cunhados no curso do desenvolvimento desse campo disciplinar? Ou fortalecer tais
pressupostos, considerando-os como uma das forgas atuantes nesse grande rizoma chamado
Geografia?

3 Ver, a esse respeito, “Crepusculo dos idolos (ou como filosofar com o martelo)”, de Friedrich Nietzsche.
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Ainda nas primeiras aulas, quando os estudantes acreditavam que a experiéncia com
a poesia havia terminado, outro movimento foi proposto: eles deveriam criar suas préprias
poesias a partir do tema “O mundo que eu quero viver”. Esse tema articulava-se com o titulo
da poesia de Drummond “Mundo grande” e buscava provocar nos jovens pensamentos sobre
seus lugares de vivéncias. Nenhum outro pardmetro foi dado. Foram muitas as reacoes,
entreolhares, agitacdes, cochichos, murmurios. Alguns gritaram: “Professor ndo sei escrever
poesia, pode ser um texto normal?” Outros, conformados com a impossibilidade de fugirem
da atividade perguntaram: “Precisa ter rima?” Mas nenhuma resposta foi dada pelo
professor, apenas o problema era reiterado. Como essa atividade foi proposta para ser feita
em grupos, iniciou-se intensa negociacao entre eles.

Percorrendo os grupos, foi possivel ao professor perceber varias formas que os jovens
buscavam para encaminhar o problema proposto. Alguns grupos optaram por escrever uma
estrofe de cada vez, coletivamente. Outros elegeram alguém da equipe que ja tivera
experiéncia em escrever poemas como “o poeta do grupo”, como aquele que traduziria em
versos os desejos dos demais componentes. Outros, ainda, dividiram a tarefa da criacao de
versos e estrofes entre si, para depois analisarem e juntarem, formando a obra poética.

Do mesmo modo que a Geografia inspirou a poesia de Carlos Drummond de Andrade,
a experiéncia de criacdo da poesia pelos estudantes objetivava ndo a poesia em si mesma,
mas a mobilizagdo dessa linguagem para abrir possibilidades para a geografia. Ou seja, se
elementos da Geografia funcionaram como intercessores para o poeta, por que nao fazer o
poeta (e sua poesia) funcionarem como intercessores para a Geografia?

Quando as coisas do mundo sdo demasiadamente separadas, em supostas
hierarquias, de acordo com alguma ordem de valor, corre-se um grande risco de perder a
chance de solucionar muitos problemas de forma criativa. Para Deleuze e Guattari (1992) a
arte, ciéncia e filosofia podem ser intercessoras uma das outras, movimentando o
pensamento na criacdo de novos problemas e na solucdo destes e no despertar de novos
guestionamentos, num constante devir.

E os primeiros versos foram surgindo. Assim como ocorreu com o poeta Carlos
Drummond de Andrade, suas mentes e coragdes se expandiram além do local. Eram mundos
sem guerras, sem preconceito, sem pobreza, sem qualquer tipo de violéncia, sem racismo,
sem misoginia e homofobias. Um mundo onde as ideias de paz e fraternidade prevaleciam. A
palavra “mundo” aflorou em multiplos significados.

Finalizado o momento da producdo dos poemas — e quando tudo parecia concluido —
novo desafio foi anunciado: fazer um desenho a mao livre, que pudesse expressar, em outra
linguagem, os conteudos dos poemas que haviam criado. Novas reacdes: alguns
perguntavam se poderiam consultar a internet a partir do celular (indicio de uma
“Googlizacdo” na relacdo dos jovens com o conhecimento na atualidade), outros alegavam
gue ndo sabiam desenhar. Mas, como havia sido feito nos momentos anteriores, usaram a
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imaginagdo, negociaram entre si e criaram estratégias. Mais uma vez nenhuma restrigdo nem
instrucdo especifica foi dada. A maior parte deles se organizou das seguintes maneiras: alguns
membros eram escolhidos para fazerem a execugdo do desenho; outros pensavam como
poderiam ser os desenhos. A inspiracdo vinha de varios lugares: dos livros didaticos, dos
globos terrestres, dos atlas e internet. E ainda, os outros membros se dedicaram a arte-final
e a pintura com ldpis de cor, canetinhas hidrograficas e giz de cera. Uma das estratégias que
mais nos chamou a atencdo durante a atividade foi o fato que o mesmo desenho produzido
tinha sua arte-final realizada por varias maos, simultaneamente. Era preciso finaliza-lo logo.
Essa atitude revelou que durante o processo criativo houve colaboragao.

Aos poucos, uma grande variedade de imagens foi surgindo das maos dos jovens
estudantes. Embrides de pensamentos foram aparecendo, possibilitando multiplas
composicOes e conexdes. Novos mapas entre eles e o componente curricular Geografia e
entre eles e 0 mundo e entre eles e as linguagens e.... Cada poema e desenho produzidos
trouxeram consigo uma multiplicidade de imagens-pensamento, também agenciada por
clichés das redes sociais (virtuais ou ndo).

Quando os estudantes, com seus celulares, optaram por buscar na internet figuras que
poderiam ajuda-los durante o processo de criacdo dos desenhos, a maior parte das imagens
encontradas a partir do aplicativo de busca GOOGLE ® apresentava “uma mesma realidade,
grafando uma espécie de concretizagdo além das préprias figuras, fotos ou qualquer outra
producdo imagética da rede” (OLIVEIRA JR., 2009, p.10). Essas imagens, materializadas nas
fotos, nos desenhos, ditavam uma realidade de mundo. Determinavam um conjunto de
valores universais, como se ali estivesse a Unica e possivel verdade. Mesmo assim, os
desenhos e o0s seus respectivos poemas, organizados em 59 cartazes ndo podiam ser
considerados como meras reproducdes®. Era visivel nos estudantes o esforco para criar outras
possibilidades, tentativas de desterritorializacao dos clichés. Seguem alguns exemplares que
representam os trabalhos que foram desenvolvidos pelos estudantes durante o experimento
(Figuras 1 e 2).

4 Os outros trabalhos podem ser visualizados no endereco: www.espacoesaber.wixsite.com/blog

© ETD- Educagdo Temdtica Digital Campinas, SP v.21 n.1 p.222-241 jan./mar. 2019
[235]


https://doi.org/10.20396/etd.v21i1.8651867
https://espacoesaber.wixsite.com/blog/blog/projeto-a-po%C3%A9tica-do-espa%C3%A7o-de-drummond

ETD

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL

DOI 10.20396/etd.v21i1.8651867

"«lfni-a, \ida, Naw, _~\l£¢1~da
I \rde- e gande ;que. o Jubbde @t Somans
Horars wm selvus Joo gamderss
(i\pnwp de smudat mevn, malutag.
O . jovro, 30 doeura,
. agse sxpumL werlonele, ok Jagumion gus duttmom
(lans dis yraus dhes
Q Lmurder o avaliet
[be.ab paason mgensmam aodas olidide,
oo remsos wuamgas swsem il turde ¢
Ciade o dumdaine 5307 parmpne. “ou Jrunfe
& & Joxm da snalivuge
Bl prmpr am pagurde_plors
5o ovuddp auille que e smuade pubomes sk
Londde que resa. neha. adal stegamds-
& o sowsrde- e desres oo

Figura 1. Producdo dos Estudantes apds a experimentacdo (Alunos, 2016).
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Figura 2. Producdo dos Estudantes apds a experimentacdo (Alunos, 2016).

Mitos de valores universais enraizados no pensamento daqueles jovens aos poucos
davam lugar a produgao de novas imagens-pensamentos desterritorializadas, aproximando-
se da nocdo de espaco que “proporciona a heterogeneidade simultdnea; ele retém a
possibilidade da surpresa [...] em seu mais amplo sentido” (MASSEY, 2008, p. 157). Esse modo
de pensar o espaco, que nao foi posto pelo professor nos termos “o espaco geografico é”,
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desafiou os estudantes a lidarem com diversos processos de desterritorializagao. As imagens-
clichés do mundo, em conexdao com Drummond e sua poesia, catalisaram processos de
criacdo. No campo da educagdao em Geografia, a ideia de rizoma ganha poténcia em permitir
multiplas conexdes de imagens-pensamentos: “ndo cessaria de conectar cadeias semidticas,
organizacdo de poder, ocorréncias que remetem as artes, as ciéncias, as lutas sociais [...]”
(DELEUZE e GUATTARI, 2011, p. 23).

Os processos cognitivos envolvidos e estimulados na experiéncia dos estudantes com
as linguagens, a exemplo do que foi apresentado, sdo organizados por uma estrutura cheia
de pontas soltas. Permitem amplas possibilidades de conexdes do pensamento, que estdo
longe de constituirem uma universalizagdo do modo de pensar. E por isso que cabe afirmar
gue, apesar dos estudantes estarem sujeitos aos processos de subjetivacdo do capitalismo, a
experiéncia permitiu que o poder criador emergisse a partir de cada problematica
apresentada. Serviu como dispositivo, como “maquinas que fazem ver e falar” (KASTRUP e
BARROS, 2010, p. 78).

Na medida em que os estudantes eram apresentados a cada etapa do experimento,
prevalecia a reacdo de desconforto — porque o que ja estava estabelecido ndo valia mais — e
estranheza diante das novas situacdes que surgiam. Os estudantes eram lancados ao
desconhecido, assim como ocorre com 0s viajantes que chegam em terras desconhecidas
(KASTRUP, 2001). Suas faculdades cognitivas foram mobilizadas diante da estranheza. Era
preciso encontrar solugdes para cada problema que emergia. Muitos riam, outros
permaneciam em siléncio, outros lideravam o grupo, outros consultavam os materiais de
apoio que estavam a disposicdo e outros auxiliavam os demais que estavam em dificuldade.
Tudo isso ocorria ao mesmo tempo, naquele espa¢o do LABGEO.

A pequenez, sugerida pelo poeta, “N3o, 0 meu cora¢do nio é maior que o mundo. E
muito menor” (ANDRADE, 2012b, p. 69), a principio provocou certo sentimento de
impoténcia dos jovens diante das coisas do mundo. Entretanto, tal incbmodo gerou um
processo de desterritorializacdo de subjetividades que oportunizaram uma espécie de
rebeldia diante das coisas ruins do mundo, a partir da visdo de cada estudante.

Talvez o aspecto mais relevante desses resultados é a ideia de que as manifestacdes
imagéticas do mundo dos estudantes presentes nos poemas e desenhos evidenciaram a
emergéncia de Geografias menores, essas que desafiam e tendem a se deslocar de uma
Geografia Unica, oficial e de narrativa hegemonica ou de uma verdade. Geografias menores
gue ndo buscam substituir uma Geografia maior e oficializada, ja constituida, mas sim
expandir seu campo ao permitir a emergéncia do novo (OLIVEIRA JR., 2009).

Entendendo os curriculos da Geografia “como obras politicas, como gestos de cultura”
(OLIVEIRA JR., 2011, p. 4), concebem-se aberturas que permitem desdobramentos para
curriculos-menores-subversivos, ou seja, para Geografias menores. “E preciso pensar a
educacdo geografica como um processo de encontro das diferencas e potencializacdo das
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singularidades” (OLIVEIRA JR., 2011, p. 11), investir em possibilidades de promover uma
aprendizagem livre e marcada pela criatividade que permita a solugdo e a inveng¢ao de novos
de problemas. Assim, para colocar em movimento o pensamento acerca do espaco, é preciso
dar uma importancia maior “aos voos imaginativos, a valoriza¢gdo dos devires e descobertas,
inusitadas, as linhas de fuga dos pensamentos” (OLIVEIRA JR., 2011, p. 11). A liberdade de
conectar um pensamento com outro ou outros foi um elemento importante para esses atos
de criacdo. Esse movimento é fundamental para a educacao geografica, principalmente no
ensino basico, frente a um mundo marcado pelas redes sociais no contexto da evolugao da
internet, onde os mecanismos de subjetiva¢dao cognitiva sdao evidentes.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Buscou-se, nesse texto, apresentar uma possibilidade de trabalho em aulas de
Geografia articulando os conceitos de cartografia e mapas, mas também de rizoma e
desterritorializagdo/reterritorializacdo a partir da filosofia da diferenga. Entendemos esse
empreendimento como relevante para facilitar a compreensao desse modo de fazer pesquisa
em educacdo, principalmente para o campo disciplinar da Geografia, que compartilha
palavras que, no entanto, caminham para sentidos bastante diversos.

Nesse sentido, a prépria nogao de espaco que fundamenta esse estudo, como uma
simultaneidade de estdrias-até-entdo, com multiplas conexdes, encontros e desencontros,
gue ndo se submete a recortes e fronteiras delimitadas e que esta sempre aberto (MASSEY,

III

2008), demonstra que adotar a cartografia “tradicional”ou “convencional” como Unica forma
de conceber esse espaco é limitar outras possibilidades de pensda-lo. Outras cartografias
também s3o necessdrias para que o cartégrafo dé conta dessas dimensBes espaciais,
principalmente no contexto da educac¢do geografica. Cartografias que deram visibilidade a
outros mapas que s& emergiram no encontro com a poética de Drummond, que foi

intercessora e também funcionou como dispositivo inicial.

Para dar um pouco de concretude a abordagem, apresentamos o encaminhamento de
uma experimentacao, cartografando-a. Esta é uma das experimentagdes que constituem a
tese de doutorado que esta vinculada ao Programa de Pds-Graduag¢ao em Geografia de uma
Universidade Federal, que foi realizada no ambito do ensino técnico-profissionalizante
integrado ao ensino médio, atualmente alvo de muitas indefinicdes e controvérsias. A
despeito dessas indefinicbes, entendemos que o exercicio permanece valido por lancar luzes
ao sentido do componente curricular  Geografia e suas poténcias
desterritorializantes/reterritorializantes no novo mundo do trabalho (e de vida futura) que se
insinua para esses jovens.

No tocante a experimentacdo propriamente dita, podemos afirmar que arte e ciéncia
geografica, quando funcionam como intercessoras umas das outras, podem propiciar novas
maneiras de pensar o espa¢co. Como consequéncia, também podem movimentar o
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pensamento em torno do curriculo de Geografia que é trabalhado no ensino basico técnico-
profissionalizante.

Durante a experimentacao, evidenciou-se, a principio, no comportamento dos jovens
certa subordinacdo aos discursos propagados pelos meios de comunicag¢dao, sobretudo
através da internet. Mas, mesmo diante dos processos de subjetivacdo cognitiva do
capitalismo global, aos poucos, os estudantes foram criando processos de subversao. Isso
ocorreu porque o poema “Mundo Grande” de Carlos Drummond de Andrade forcou dobras
no pensamento dos estudantes, quando se depararam com os conceitos de lugar, territdrio,
regiao e, finalmente, o espago. Perceberam que tais expressdes foram usadas de forma livre
e criativa, sem os receios da censura imposta pelos meios académicos e da escolarizacdo. Esse
voo do poeta, por meio da imaginacado, influenciou o pensamento dos estudantes.

As possibilidades apresentadas pela experimentacdo tensionaram algumas dimensoes
do processo atual de educagao em geografia no ensino basico frente as atuais mudangas em
curso no ensino médio e no ensino profissionalizante, o que se configura cada vez menos
como formacdo humana e cada vez mais como formacdo de mao-de-obra. E oportuno
guestionar se o componente curricular Geografia nessa etapa escolar ndo poderia ser o lugar
curricular da desestabilizacdo do instituido. Nessa perspectiva politica, a arte, como
intercessora, pode funcionar como importante agente catalizador e emancipatério das
subjetividades na necessaria criacdo de novos referenciais de vida para esses jovens.
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