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RESUMO

Nesse artigo apresentamos reflexdes oriundas de uma pesquisa desenvolvida entre os anos de 2015 a 2017, na
Linha de Pesquisa Saberes e Praticas Educativas, no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao, curso
de Mestrado, da Universidade Federal de Uberlandia, cujos objetivos encontram-se vinculados a luta pela
Educacgdo Publica com qualidade e socialmente referenciada, a favor das classes populares. Com base nos
escritos de Freire (1987, 1996), de Branddo (1983), de Novais (2002), de Streck (2008, 2009) relativos a
escolarizagdo das classes populares no Brasil; de Sacristan (2005) sobre construgdo social do aluno(a); de Oliveira
(2002); de Kuhlmann (2015) dentre outros, a respeito de educagdo e infancia, e nas proposi¢ées de Moscovici
(1961, 2007) e de Alves-Mazzotti (2008, 2010) sobre a Teoria das Representagbes Sociais, analisamos as
representagdes dos(as) professores(as) da Educagdo Infantil sobre estudantes das classes populares de escolas
da rede municipal de Uberlandia — MG, destacando elementos que exemplificam seus sentidos e significados.
Optamos dessa forma, por compreender os sistemas de referéncia mediante a relagdo entre o campo tedrico
metodoldgico das RepresentacGes Sociais articulados ao legado da Educacdo Popular. Esperamos, por
conseguinte, contribuir para esclarecer aspectos sobre as oportunidades de escolarizagdo das classes populares,
especialmente aquelas relativas as representagdes de docentes sobre alunos(as) e a possibilidade de efetivacdo
do acesso e permanéncia a Educagdo formal como direito humano.
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ABSTRACT

In this article we present reflections from research developed between the years 2015 to 2017, in the Research
Line of Knowledge and Educational Practices, within the scope of the Postgraduate Program in Education,
Master's course, from the Federal University of Uberlandia, whose objectives meet to be linked to the fight for
Public Education with quality and socially referenced, in favor of the popular classes. Based on the writings of
Freire (1987, 1996), Brandao (1983), Novais (2002), Streck (2008, 2009) regarding schooling of popular classes
in Brazil, Sacristan (2005) on the social construction of the student, Oliveira (2002), Kuhlmann (2015) among
others about education and childhood, and in the propositions of Moscovici (1961, 2007) and Alves-Mazzotti
(2008, 2010) on the Theory of Social Representations, we analyze the teachers’ representations of Early
Childhood Education on students of popular classes of municipal schools of Uberlandia — MG, highlight elements
that exemplify its meaning. In this way, we chose to understand the reference systems through the relationship
between the theoretical methodological field of Social Representations linked to the legacy of Popular
Education. We hope, therefore, to contribute to clarify aspects about the schooling opportunities of the popular
classes, especially those related to teachers' representations about students and the possibility of effecting
access and permanence to formal Education as a human right.

KEYWORDS: Popular classes. Childhood. Social representations.

RESUMEN

En este articulo presentamos reflexiones de una investigacion desarrollada entre los afios 2015 a 2017, en la
Linea de Investigacion de Conocimiento y Practicas Educativas, dentro del alcance del Programa de Posgrado en
Educacion, Master, de la Universidad Federal de Uberlandia, cuyos objetivos cumplen estar vinculado a la lucha
por la Educacion Publica con calidad y referencia social, a favor de las clases populares. Con base en los escritos
de Freire (1987, 1996), Brand&do (1983), Novais (2002), Streck (2008, 2009) sobre la escolarizacion de clases
populares en Brasil, Sacristan (2005) sobre la construccidn social del estudiante ( a), Oliveira (2002), Kuhlmann
(2015) entre otros sobre educacién y nifiez, y en las proposiciones de Moscovici (1961, 2007) y Alves-Mazzotti
(2008, 2010) sobre la Teoria de las representaciones sociales, analizamos las representaciones de professores
sobre estudiantes de clases populares de Educacion de la Primera Infancia sobre estidiantes de las clases
populares de escuelas em la red municipal de Uberlandia — MG, ressaltando elementos que ejemplifican los
sentidos y los significados. De esta forma, elegimos entender los sistemas de referencia a través de la relacion
entre el campo metodoldgico tedrico de las Representaciones Sociales vinculadas al legado de la Educacidn
Popular. Esperamos contribuir a aclarar aspectos sobre las oportunidades de escolarizacién de las clases
populares, especialmente las relacionadas con las representaciones de los docentes sobre los estudiantes y la
posibilidad de efectuar el acceso y la permanencia a la Educacién formal como un derecho humano.

PALABRAS-CLAVE: Clases populares. Infancia. Representaciones sociales.

1 INTRODUCAO

Apresentamos neste texto reflexdes oriundas de uma pesquisa desenvolvida entre os
anos de 2015 a 2017, na Linha de Pesquisa Saberes e Praticas Educativas, no ambito do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacado, curso de Mestrado, da Universidade Federal de
Uberlandia, cujos objetivos encontram-se vinculados a luta pela Educagdo Publica com
gualidade e socialmente referenciada, a favor das classes populares.

Destacamos essa op¢ao como militancia tedrico-pratica alinhada ao pensamento de
Freire (1996) que concebe a Educacdo como fendmeno social, politico impregnado de
intencionalidade e que deve ser realizado para humanizacdo de todos(as). Significa,

consequentemente, a tomada de decisdo frente a trajetdria escolar subalternizada a qual
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sujeitos populares foram submetidos. Configura-se como luta permanente em prol de
processos educativos transformadores que contribuam para conscientizacao,
empoderamento e democratiza¢ao da produgdo e comunicagdao do conhecimento. Desse
modo, a educagdo é, simultaneamente, “um ato politico e um ato estético” (FREIRE; SHOR,
1986, p. 146).

A garantia de uma educac¢do democratica, publica e popular para todos e todas, exige
mudancas de paradigmas dos sujeitos que compdem a escola, bem como das Politicas
Publicas Educacionais, ou seja, requer altera¢des na organizacao do sistema de ensino em
suas diversas dimensoes, sejam elas de infraestrutura, de valorizagdo do trabalho docente,
de formacdo inicial e permanente dos profissionais da Educacdo. Nesse viés, percebemos que
a alteracdo mais dificil refere-se a transformacdo do conjunto de crencas e valores que nos
constituem como seres humanos socioculturais, uma vez que estes elementos tém raizes
profundas que ancoram o pensamento e as praticas individuais e coletivas. A possibilidade de
alteracdo dos elementos simbdlicos que organizam as estruturas sociais poderd provocar
modificacGes nas diferentes esferas que constituem a Educacdo e no processo educativo e,
por esse ponto de vista, é necessario desvelar quais sdo as forcas de manutencdo do status
quo que estdo em disputa e/ou negocia¢do no campo socioeducativo.

Com base nos escritos de Freire (1987, 1996), de Brandado (1983), de Novais (2002), de
Streck (2008, 2009) sobre a escolarizacao das classes populares no Brasil; de Sacristan (2005)
sobre a construgao social do(a) aluno(a), de Moscovici (1961, 2007) e Alves-Mazzotti (2008,
2010) sobre a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), a pesquisa realizada buscou apreender
os sentidos e significados das representacdes dos(as) professores(as) da Educacdo Infantil, de
escolas da rede municipal de Uberlandia - MG, sobre estudantes das classes populares, a fim
de discutirmos o impacto dos sistemas de referéncia na qualidade social da educacao.

Esperamos, dessa forma, contribuir para esclarecer, pautadas reflexdes apresentadas,
aspectos relativos as oportunidades de escolarizacdo das classes populares, especialmente
aquelas relativas a discussdo das representacdes de professores sobre as criangas
matriculadas na pré-escola e a possibilidade de efetivacdo do direito a Educacao formal como
direito humano, com vistas a producdo de conhecimentos que envolvam estudos sobre os
saberes, as praticas educativas, representacdes sociais e Educacao Popular. Objetivamos
também, com base nos achados da pesquisa, contribuir para ampliar o debate sobre as
politicas publicas destinadas a formacdo continua de professores(as) fundamentado na
reflexdo sobre as necessidades formativas no contexto da escola publica.
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2 REFLEXOES PRELIMINARES: A EDUCAGCAO POPULAR E AS CRIANGAS DAS
CLASSES POPULARES

Empreender acdes em defesa da escolarizacdo das classes populares significa também
a adesdo a Educacdo Popular (EP). No Brasil, tal como nos demais paises latino-americanos, a
trajetdria da EP construiu-se de forma multifacetada, ligada principalmente aos movimentos
sociais. De acordo com Brandao e Assumpcado (2009, p. 9), a EP é uma “cultura rebelde que
transcende o tempo e o espago”, que luta pela apropriacdo do conhecimento pelas classes
populares, envolve tomada de consciéncia e “[...] traduz a passagem de sujeitos e classes
econdmicas, para sujeitos e classes politicos” (BRANDAO, 1983, p. 92). Em suas reflexdes
Brandao, (1983, p. 51-52) acrescenta:

A educacdo popular é, hoje, a possibilidade da pratica regida pela diferenca, desde
que a sua razdo tenha uma mesma dire¢do: o fortalecimento do poder popular,
através da construgdo de um saber de classe. Portanto, mais importante do que
pretender defini-la, fixar a verdade de seu ser, é descobrir onde ele se realiza e
apontar as tendéncias através das quais ela transforma a educagao na vivéncia da
educacgao popular. Como outras tantas — os médicos militantes falam em medicina
comunitdria e os setores avangados da Igreja falam em pastoral popular — a
educacdo popular é uma prética social. Melhor, é um dominio de convergéncia de
praticas sociais que tém a ver, especificamente, com a questdo do conhecimento.
Com a questdo da possibilidade da construgdo de um saber popular. Da apropriagéo,
pelas classes populares, do seu préprio saber. Aquilo que é a fala e a légica que
traduzem a passagem de sujeitos e classes econdmicos, para sujeitos e classes
politicos.

Cabe ressaltar que a Educagao Popular esta intimamente vinculada com a obra do
educador Paulo Freire, como enfatiza Maciel (2011, p. 329):

[...] falar em Educacdo Popular é falar impreterivelmente do legado do Educador
Paulo Freire (1921-1997) que trouxe importantes reflexdes sobre os sujeitos postos
a margem da sociedade do capital. Por entender as classes populares como
detentoras de um saber nao valorizado e excluidas do conhecimento historicamente
acumulado pela sociedade, nos mostra a relevancia de se construir uma Educacgédo a
partir do conhecimento do povo e com o povo provocando uma leitura da realidade
na otica do oprimido, que ultrapasse as fronteiras das letras e se constitui nas
relagGes histdricas e sociais. Nesse sentido, o oprimido deve sair desta condigdo de
opressdo a partir da fomentacdo da consciéncia de classe oprimida.

A vocacdo ontoldgica do homem ¢é “ser mais”, declara Freire (1987), todavia a
educacdo escolar ofertada as pessoas das classes populares, frequentemente, caminha em
direcdo oposta. Nessa perspectiva, Novais (2002, p. 17), ao discutir sobre Educacdo Popular e
Educacdo conservadora, considera que:
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[...] a Educacdo tradicional elimina a possibilidade do gesto educativo ser um gesto
criador e comunicador das varias histérias (...), dificultando a construgdo e a
valorizagdo das identidades socioculturais. Além disso, parcelas significativas das
instituicdes de ensino publico — via de acesso das camadas populares ao ensino
formal —mantém praticas pedagogicas fundadas numa concepgao de conhecimento
a-historico, pronto e neutro.

Nesse processo de exclusdo nas escolas, a compreensdo de professores(as) sobre seus
alunos e alunas interfere no processo educacional, nas formas de as perceber, sentir e,
consequentemente, no modo como desenvolvem suas prdaticas educativas. As
representacdes docentes sobre a infancia sdao constructos histdricos e a identidade social
atribuida por eles as criancgas, na Educacao Infantil, anuncia sentidos e significados oriundos
de diversos contextos, tempo e espaco. De modo similar, o “significado atribuido a crianca
pauta-se em imagens sociais construidas ao longo do processo histérico e que funcionam
como reguladores de processos educacionais dirigidos ao infante” (ANDRADE; SANTOS, 2009,
p. 107).

Partindo do pressuposto de que, historicamente as culturas infantis se realizam em
um contexto social especifico, correspondente as condi¢cdes em que as criancas vivem, a
apropriacdo e reproducgado interativa da cultura estara condicionada a organizagao do tempo
e espago que as criangas ocupam, bem como a condi¢do social, étnica e de género que
atravessa e marca esses sujeitos. Existem criangas e infancias distintas e a esse respeito,
Cunha e Santos (2014, p. 357) ponderam que:

[...] em razdo das circunstancias sociais, econémicas e politicas vividas pelas
criangas, cada qual tem uma infancia diferente, como podemos perceber nas
distintas realidades vividas por criangas que tém acesso as tecnologias, brinquedos
industrializados, passeios em shoppings, cinemas, enquanto outras, que vivem nas
zonas rurais ou nas periferias, apresentam uma cultura diferente, com brinquedos
construidos por eles mesmo, brincadeiras livres e pouco acesso as tecnologias.
Assim, as brincadeiras e modo pelo qual as criangas vivem suas infancias sdo
distintos e marcados pela organizac¢do social e pela cultura de cada grupo.

As criancas das classes populares, nessa conjuntura, enquanto sujeitos de
aprendizagem em uma sociedade globalizada, sofrem as consequéncias da organizacdo social
capitalista, na qual sua condicdo social demarca um lugar de inferioridade, de desprestigio
social. As criangas das classes populares sdo expropriadas do direito a Educacdo, mesmo
estando inseridas em instituicdes de ensino, pois em tais instituicdes ainda vivenciamos
situacGes excludentes, de baixa expectativa do docente em relacdo a aprendizagem dos
estudantes, simplificacdo do conhecimento mediante transposicdo didatica que
descaracteriza o objeto de ensino e limitacdo da principal atividade mobilizadora da crianga,
o brincar.
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E preciso compreender o significado da express3o “classes populares” e para tanto,
partimos das proposicGes realizada por Wanderley (2010, p. 41):

Uma maioria de oprimidos, marginalizados, discriminados, e, mais proximamente
excluidos. A configuragdo é ampla, e inclui os membros contidos nos dois angulos
antes indicados: os privados dos bens materiais necessarios a uma vida digna;
aqueles cujas opressdes sdo dadas pela discriminagdo racial, étnica e sexual; os
migrantes estrangeiros; os marginalizados (desempregados, subempregados,
trabalhadores da economia submersa, os miserdveis englobando mendigos,
menores abandonados, prostitutas etc.); os explorados (operarios e lavradores); a
franja inferior do setor de servigos (pequenos funcionarios, professores primarios,
pequenos comerciantes etc.).

Os sujeitos populares, conforme definicdo do autor, corresponde também ao que
Freire (1987) conceitua como “oprimidos”, como sujeitos empobrecidos pelo sistema
capitalista, categoria histdrica composta por uma multiplicidade de identidades, porém com
pontos comuns que os englobam dentro de grupo marcado pelas mazelas em curso que
atinge todos os cantos do mundo.

O entendimento sobre a expressado “classes populares” é ampliada por Streck (2008,
p. 13), e abrange multiplas formas de dominacao:

A cultura popular deixou de ser lida num viés estritamente classista e abriu-se para
abrigar a pluralidade de manifestacdes e de formas de expressdo que perfazem as
realidades vividas e sentidas. A ideia de classes populares, hoje, combina formas de
dominagcdo do passado, com efeitos opressivos das ldégicas capitalistas
contemporaneas.

Conceituar “classes populares” configura-se como um 4darduo esforco, dada a
complexidade do termo, porque ele é multifacetado, atravessado por modulacdes, sintese da
histéria da humanidade, assumindo em diferentes contextos variados significados, tais como
“Educacgao Popular” e “cultura popular”, expressdes que se intercruzam e estdo vinculados
uns aos outros desde sua génese. Sacristan (1999, p. 175) apresenta com clareza e
objetividade a origem do conceito cultura popular e a sua importancia enquanto conteldo
legitimo no curriculo escolar:

Esse conceito de cultura popular foi criado pelos cultos e conservadores romanticos
alem3es. O gosto e a importancia dada aquilo que é local é uma das caracteristicas
intelectuais da pds-modernidade. Se entendemos tudo por cultura e existem
culturas delimitadas, coerentes consigo mesmas, e ndo podemos hierarquiza-las, a
popular deve encontrar um lugar ao lado e no nivel de qualquer outra, evitando o
etnocentrismo que suporia escolher somente dentro das culturas préprias de
algumas determinas classes sociais. (...) A recuperacdo dessa cultura popular pode
ser apresentada na Educacdo como um ato de justa restituicdo e recuperagao de
uma parte mutilada do acervo cultural, até como um compromisso da escola com
as classes populares e como uma oportunidade de vivificar os contetddos escolares.
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A escola publica é um espaco proficuo para relacionarmos com os componentes da
cultura popular como a pluralidade e a relagdo horizontal entre os saberes. Enquanto
conteudo legitimo no curriculo escolar, a cultura popular pode ser recuperada e apresentada
na educac¢do, uma vez que a instituicao publica recebe majoritariamente sujeitos das classes
populares. Depreendemos que as imagens, concepgdes, pensamentos e ideias, que se
amalgamam no engendramento das representacdes sobre as criancas e dos(as) alunos(as),
implicam na forma como hoje reconhecemos e nos comportamos com os(as) alunos(as),
como os(as) percebemos na instituicdo escolar, seus modos de aprender e de se relacionar
com a comunidade escolar. Destarte, nos propomos conhecer e compreender as
representacdes docentes sobre os(as) alunos(as) das classes populares.

3 0 CAMPO TEORICO E OS CAMINHOS PERCORRIDOS

No estudo realizado, optamos pela abordagem qualitativa, pois nos possibilita imergir
nas esferas da subjetividade e do simbolismo, fundamentados no contexto social, com
peculiaridades de crenca, valores, representacdes e significados especificos a cada individuo
ou grupo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Dessa forma, tomamos como objeto de estudo as representagdes sociais de docentes
sobre alunos(as) das classes populares matriculados(as) em instituicdes publicas de Educacao
Infantil e a repercussao dessas em seus processos de escolarizacao.

Para tanto, adotamos o conceito de Representacdo Social, criado por Moscovici em
1961, como fundamento tedrico-metodoldgico, porquanto, segundo o autor, “[...] as
representacgdes significam a circulacdo de todos os sistemas de classificacdes, todas as
imagens e todas as descricdes, mesmo as cientificas” (MOSCOVICI, 2007, p. 37).

As pesquisas em Educagdo, conforme ressalta Alves-Mazzotti (2008, p. 20-21), em
parceria com os estudos em representacdes sociais, tém significativo impacto sobre a pratica
educativa, uma vez que:

O estudo das representagdes sociais parece ser um caminho promissor para atingir
esses propdsitos na medida em que investiga justamente como se formam e como
funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e grupos
e para interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana. Por suas relagdes com
a linguagem, a ideologia e o imaginario social e, principalmente, por seu papel na
orientacdo de condutas e das praticas sociais, as representagdes sociais constituem
elementos essenciais a andlise dos mecanismos que interferem na eficicia do
processo educativo.
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O(a) aluno (a) e o(a) infante sdo construtos humanos carregados de representacdes e,
bem como as representac¢des presentes em nosso universo simbdlico, as que o(a) professor(a)
possui sobre os(as) estudantes também sdo construidas socialmente, ao longo do tempo.
Alves-Mazzotti (2010, p. 2) argumenta que as representagbes “[...] apresentam em sua
estrutura elementos arcaicos, ligados a memoaria do grupo, ao lado de outros, mais vinculados
as comunicacdes e interacdes cotidianas”.

Os estudos dedicados as RepresentacGes de Professores(as) sobre criancas
matriculadas na primeira etapa da Educagdo Basica, Educagdo Infantil, ainda sdo escassos,
como apontam estudos de Alves-Mazzotti (2008, 2010), e a literatura fica ainda mais exigua
guando tratamos de pesquisas sobre representacdes de alunos (as) das classes populares.

Nesse contexto, reconhecemos a pertinéncia da pesquisa realizada, uma vez que
procuramos entender de que modo as representacdes influem no ensino-aprendizagem,
durante a primeira etapa do processo escolar formal, com vistas a compor elementos para
repensarmos as praticas pedagdgicas instituidas nas escolas publicas urbanas, no municipio
de Uberlandia, nas quais os estudantes sdo majoritariamente das classes populares, conforme
documentos dos arquivos da Secretaria Municipal de Educacdo (SME)3.

A escolha de docentes que trabalham especificamente na pré-escola* (primeiro e
segundo periodos) levou em consideracdo a abrangéncia de atendimento, pois é na pré-
escola que se encontra a maior quantidade de alunos matriculados na Educac¢do Infantil em
todo o Pais é a etapa a ser universalizada até o final de 2016 em todo Brasil, conforme prevé
o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024°.

A partir do referencial teérico metodolégico das representacdes sociais, adotamos
procedimentos para a construcdao de dados para compor informacoes referentes ao perfil

3 Segundo levantamento recente realizado pela Assessoria Pedagdgica da Educacdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo de Uberlandia, 77,69% das familias, que possuem criangas matriculadas na referida
modalidade de ensino e que responderam a Pesquisa sobre Renda Familiar 2014, possuem renda mensal de um
a trés saldrios minimos e pertencem, por conseguinte, a um grupo socioeconémico de baixo poder aquisitivo, o
que configura, segundo Wanderley (2010), uma das caracteristicas das classes populares.

4 A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, atende criancas de 0 a 5 anos em creches e pré-escolas.
O atendimento na creche é realizado para criangas de 0 a 3 anos de idade. Ja na pré-escola sdo atendidas criangas
de 4 a 5 cinco anos, distribuidas no primeiro e segundo periodo, respectivamente.

5 0 Plano Nacional de Educacdo (PNE), decénio 2014 — 2024, publicado pelo Ministério da Educac3do, define
compromissos assumidos para melhoria da Educacdo em todo Brasil. Consolida 20 metas para garantia do
acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos das criangas jovens e adultos. A primeira meta refere-se a
Educacdo Infantil: “Meta 1: universalizar, até 2016, a Educagdo Infantil na pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educagao Infantil em creches, de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE” (BRASIL,
2014, p. 9).
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docente e a pratica educativa dos(as) profissionais que atuam na modalidade de ensino eleita
para realizacdo deste estudo, com vistas a contextualizar o universo social a que esses sujeitos
pertencem. Decidimos, desse modo, por trabalhar com dois instrumentos: questionario
(Censitdrio e Associagdo Livre de Palavras - ALP) e Entrevista Semiestruturada.

O questionario foi organizado em duas partes: a primeira refere-se aos dados
censitarios (levantamento de informacdes pessoais, de formacao e profissionais) e a segunda
composta de sete expressdes indutoras de associacdo livre, relativas as representacoes
docentes sobre alunos das classes populares. As sete expressdes indutoras utilizadas foram:
1) Crianga é ...; 2) Infancia é ...; 3) Aluno é ...; 4) Aluna é ...; 5) Alunos(as) das classes populares;
6) Ensinar alunos(as) das classes populares e 7) Aprendizagem de alunos(as) das classes
populares.

O outro instrumento adotado foi a entrevista semiestruturada, realizada apds a
aplicacdo do questionario censitario e da ALP, envolvendo trés temas: a) Historia de vida; b)
Formacao académica e c) Representac¢des sobre Educagdo Infantil e alunos(as) das classes
populares. Os temas foram eleitos tendo como base o referencial tedrico adotado para
analise das categorias que compdem o objeto em investigacao.

O questionario foi respondido por 58 professoras e, desse total, 9 aceitaram conceder
a entrevista. As palavras evocadas durante a realizacdo da ALP formam um sistema
consistente de categorias que sao configurados em um quadro com quatro quadrantes. Cada
quadrante confere graus diferentes de centralidade para as palavras que o compdem (SA,
2002). Os quadrantes, conforme Justo e Camargo (2014, p. 30), indicam:

O primeiro quadrante (superior esquerdo) indica as palavras que tém alta
frequéncia (uma frequéncia maior que a média) e baixa ordem de evocagdo (aquelas
que foram mais prontamente evocadas). Essas seriam as provaveis indicadoras do
nucleo central de uma representagdo. No segundo quadrante (superior direito),
temos a primeira periferia, com as palavras que tém alta frequéncia, mas que
tiveram ordem média maior, ou seja, ndo foram tdo prontamente evocadas. No
terceiro quadrante (inferior esquerdo), a zona de contraste contém elementos que
foram prontamente evocados, porém com frequéncia abaixo da média. Por fim, a
segunda periferia no quarto quadrante (inferior direito) indica os elementos com
menor frequéncia e maior ordem de evocacéo.

Os quadrantes referem-se a uma andlise de tipo prototipica; uma técnica simples e
eficaz obtida por meio da submissdo das planilhas e/ou matrizes a programas especificos que
cruzam os critérios de frequéncia e ordem de evocacdo provenientes dos testes de evocacoes
livre.
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Segundo a TRS, os elementos dispostos nos quatro quadrantes sdo moveis,
apresentam dinamicidade, da mesma maneira que nossa realidade dialética. Dessa forma, a
Representacdo Social pode ser alterada; quanto mais préximos os elementos (evocagdes)
diferentes estiverem daquelas que compdem o nucleo central, maior a possibilidade de
mudanca da representacdo construida sobre determinado objeto. Objetivamos, por
conseguinte, por meio da analise dos quadrantes, indicar as representacdes sociais, mas
também verificar as possibilidades de transformacao dessas sobre o objeto em investigacao.

As informagdes censitdrias foram digitadas em planilhas do Microsoft Excel 2016® e
devidamente tratadas®. Esse procedimento permitiu gerar dados estaticos sobre o perfil
docente. Ja os dados oriundos da ALP foram submetidos no Programa Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires, denominado Iramuteq’.

Assumimos também o compromisso de proceder a aplicacdo da técnica de analise de
conteudo elaborada por Bardin (2009) para analisar as declara¢es obtidas por meio da ALP
e nas entrevistas. As entrevistas foram gravadas e transcritas, conforme autoriza¢cdo dos
sujeitos, posteriormente, foram codificadas e organizadas. Essa categorizacdo seguiu os
procedimentos elencados na andlise de conteudo: pré-analise, exploragao do material e
tratamento dos resultados — a inferéncia e a interpretacao.

O caminho percorrido para acessar e tratar os dados nos possibilitou identificar e
apreender as representacdes docentes sobre os(as) alunos(as) das classes populares e por
meio da triangulagdo do material coletado, detectamos a estrutura representacional, os
sentidos e significados atribuidos ao objeto em investigacdo pelos sujeitos participantes.
Evidenciamos que a triangulacdo nos permite cruzar diferentes dados e pontos de vista sobre
um mesmo objeto e, de forma contextualizada, apontar a convergéncia seja de natureza
guantitativa ou qualitativa (CRESWELL, 2007, p. 32-33).

4 O QUE AS REPRESENTACOES REVELAM: DIALOGANDO COM OS DADOS

A pesquisa foi realizada em cinco unidades de Educacao Infantil, com 58 (cinquenta e
oito) professoras® da Rede Publica Municipal que trabalhavam com criangas matriculadas na
pré-escola, entre quatro e cinco anos de idade. Os sujeitos participantes foram escolhidos em
conformidade com os seguintes critérios: uma unidade escolar de cada polo setorial e que

6 0s dados foram digitados em planilhas do Microsoft Excel 2016®, normalizados segundo campo semantico das
palavras e corrigidos ortograficamente.

70 download do Iramuteq pode realizado acessando o dominio: www.iramuteg.org

8 Nesse universo de profissionais participantes, apenas duas professoras sdo contratadas, as demais s3o

profissionais efetivas que ingressaram no servigo publico por meio de concurso, que representam 96,56% das

participantes da pesquisa.
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abrigassem o maior quantitativo de criancas definidas das classes populares (essa selecdo
ancorou-se em dados oficiais ja citados na nota de rodapé n2. 4).

O convite para participar da investigacao foi realizado pessoalmente em visitas in loco.
Alcangcamos a participacao de 15,6% do total de docentes da Rede Municipal de Uberlandia.
As 58 (cinquenta e oito) professoras responderam ao questiondrio — censitdrio e ALP —e 9
concordaram em, além de responder aos questionarios, conceder também entrevista.

O grupo investigado é constituido por mulheres que se autodeclararam, em maioria,
brancas (58%) e catdlicas (43%). As participantes se formaram em instituicbes de Ensino
Superior da rede publica e privada, sendo a UFU responsavel pela formagdo de 34,48% das
professoras. Ainda sobre o aspecto formativo, as professoras relatam que participam da
formacado continua promovida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia.

No que se refere a formacdo inicial, as docentes declararam que o curso de
licenciatura nao foi suficiente para prepara-las para o exercicio da docéncia; ja a formacgao
continua tem oferecido elementos que contribuem para a a¢dao educativa desenvolvida pelas
participantes.

A andlise indicou que o grupo investigado possui representacoes similares sobre os(as)
alunos(as) das classes populares. Na sequéncia, no Quadro 1, pontuamos as expressoes
indutoras e as principais palavras evocadas pelas professoras, no 12 quadrante:

Quadro 1 — Palavras evocadas para cada expressdo indutora

Expressao indutora Palavras mais evocadas no 12 quadrante
Crianga é .... Alegria; Amor; Inteligente; Esperta
Infancia é... Brincar; Diversdo; Aprendizagem; Descoberta.

Aluno é ... Aprendizagem; Agitado; Esperto; Inteligente.
Aluna é... Meiga; Delicada; Carinhosa; Esperta.

Fonte: Dados obtidos por meio da ALP. Programa Iramuteq, Uberlandia, 2016.

No Quadro 1 estdao organizadas as palavras com maior Ordem Média de Frequéncia
(OMF), situadas no primeiro quadrante, denominado por Abric (1994) como nucleo central.
As palavras relacionadas sdao as que possuem maior conexdao e coesdao na composicao da
representacdo. Para Campos, Silva e Cicillini (2015, p. 447):
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A complexidade da investigacdo das representagGes sociais requer um cuidado
criterioso, principalmente por sustentarem as praticas sociais diante do objeto
representado. Definidas as tematicas diante de determinado assunto, podemos
chegar ao nucleo de sentidos e significancia. Nesse sentido, deve-se ficar claro que
o importante ndo sdo as “palavras” em si ou o rastreamento de significados por meio
de outros indicios, mas sim a sintese que esses indicios permitem elaborar a respeito
das representagdes sociais.

Atentas aos critérios para verificar a estrutura representacional, a partir da
compreensao que estd além do sentido restrito das palavras, mas sim na sintese entre esses
indicios e o contexto em que os fen6menos se desenvolvem, procuramos analisar os
guadrantes. Nesse viés, reconhecemos nas representagdes docentes, sobre crianga e infancia,
a marca do pensamento moderno, em que a fase infantil é concebida como uma etapa da
vida humana que deve ser ludica, prazerosa e de aprendizado. Tal representacdo vincula-se a
ideia da crianca como sujeito universal e abstrato — a crianca burguesa membro de uma
familia nuclear patriarcal sem marcas socioculturais, conforme descrito por Aries (1981).

Apesar do constructo histérico e das diversas produgdes no campo de estudos e
pesquisas sobre a infancia, constatamos nas representagdes docentes, concepgdes coesas,
arraigadas e concordantes com o modelo eurocéntrico, ideal e romantizado de crianca e
infancia e indicam pouca possibilidade de alteracao.

Sobre as expressdes indutoras “Aluno é...” e “Aluna é...”, também observamos a
ligacdo com ideal moderno, patriarcal que cristalizou o pensamento normativo de quem é o
sujeito que aprende. Sob essa logica, o homem ocupa uma posicao superior a mulher, de tal
forma que as funcbes sociais femininas sdo secundarizadas, ou melhor dizendo,
subalternizadas. A valorizacdo social ndo decorre apenas do género, mas sdo oriundas das
diversas marcas sdcio histdricas, também usadas para manutencao da sociedade capitalista,
excludente e desigual (SACRISTAN, 2005).

Constatamos, porém, com suporte nas representa¢des docentes, reduzidos indicios
de mudancas das representacdes das alunas, no que se refere ao campo cognitivo, porgque
nas periferias mais proximas ao nucleo central ha evocacdes ligadas ao campo cognitivo,
conforme Quadro 2:
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Quadro 2 - Palavras evocadas para cada expressao indutora

. . Palavras mais evocadas Palavras mais evocadas
Expressao indutora
no 12 quadrante no 22 quadrante

i Aprendizagem; Agitado; L. . .
Aluno é ... . Falante; Criativo, Curioso, Carinhoso.
Esperto; Inteligente.

Al 3 Meiga; Delicada; Carinhosa; Inteligente; Aprendizagem; Vaidosa,
unaé...
Esperta. Amorosa; Tranquila; Criativa.

Fonte: Dados obtidos por meio da ALP. Programa Iramuteq, Uberlandia, 2016.

As evocacOes “esperta”, localizada no primeiro quadrante, e “inteligente”,
“aprendizagem” e “criativa”, situadas no 22 quadrante, as quais ja haviam sido pronunciadas
para se tratar do aluno do género masculino — apontado pelas participantes como um sujeito
com alto potencial de aprendizagem, apareceram com maior incidéncia na periferia mais
proxima ao nucleo central, indicando assim uma movimentacdo que podera transformar a
representacdo sobre “aluna”.

Cogitamos que esta possivel alteracdo se relaciona com o aumento da veiculagdo em
diversos espacgos midiaticos dos discursos e agcdes dos movimentos feministas, os quais lutam
pelos direitos das mulheres e de outras minorias, como das criancgas e dos(as) negros(as).

Desde a Educacdo Infantil, as criancas das classes populares sdao submetidas a um
modelo de escolarizacdo de baixa qualidade em funcdo da desvalorizacdo social do grupo a
que pertencem (PATTO, 1993). A hierarquizacdo das representacdes docentes sobre a
exclusdo, a discriminacdo e a baixa expectativa em relacdo ao aprendizado, é mais
contundente quando tratamos dos(as) alunos(as) das classes populares, conceito
compreendido nesta investigacdo como a classe trabalhadora, classe operaria, ou entdo
como denomina Freire (1996) “os esfarrapados do mundo”.

Nesse sentido, afirmamos que ser crianca e aluno(a) das classes populares é ser
membro de um coletivo crivado por condi¢Bes as quais seus grupos sociais pertencem, a esse
respeito coadunamos com Sacristan (2005, p. 22):

A infancia é objetivamente heterogénea porque existem infancias socialmente
diferentes e desiguais. (...) A infancia das classes populares estd longe de ser a
mesma que a das classes abastadas: quanto a sua duracdo, forma de vivé-la,
experiéncias tidas durante a mesma.
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O modo de viver e de experimentar a infancia em espacos educativos se deu de modo
diferente para cada grupo social. Oliveira (2002) salienta que desde o Brasil Colonia o cuidado
com a educacgao refletia o sentimento da sociedade em fun¢do da classe social a que as
criangas pertenciam, existia um tratamento dualizado, a “paparicacdao” e a moralizagao. As
criancas de familias abastadas, eram consideradas frageis, inocentes, ingénuas, exigiam
cuidados e deveriam ser preservadas das mazelas sociais e por esses motivos recebiam a
educacdo domiciliar por preceptores; ja aquelas oriundas de familias pobres eram alvo de
uma educacado religiosa, moralizante, assistencialista e se ancorava no discurso que visava a
diminui¢do de futuros problemas sociais.

Observamos que, mediante a analise das entrevistas, as representac¢des sociais das
professoras a respeito dos(as) alunos(as) das classes populares ainda estdo relacionadas com
o ideario colonizador, no qual a baixa condicdo financeira familiar impacta na expectativa de
aprendizagem e desenvolvimento deles(as). As principais palavras evocadas por elas,
“carente” e “familia”, revelam que as representac¢des se vinculam a auséncia de estrutura
familiar, conforme ilustrado pela fala de uma participante da pesquisa:

[...] eu ndo queria identificar assim, mas a gente identifica pela caréncia mesmo, as
vezes pelo modo de vestir, pelo jeito, pelo que a crianga traz para gente, pelo que
ela fala. Criangas que precisam de mais carinho. (...) algumas delas tem dificuldade
porque ndo tem o estimulo em casa, as vezes vocé manda uma tarefa e nao volta o
caderno, entdo ndo tem estimulo para aquela pessoa para estar ali, ndo insistem e
nem questionam: “N3o filho, vamos fazer!”, “O que vocé fez hoje?” Nem ao menos
para perguntar o que a crianca fez naquele dia. As nossas criangas em geral sdo das
classes populares, mas essas criangas que nos mostra um pouco mais de caréncia,
de estimulo, a gente pensa que essas estdo mais ligadas a classe popular que se deve
a condigdo familiar, tudo se deve a base familiar (Professora 01/ 2016)

As condi¢cdes materiais e simbdlicas das familias de acordo com as professoras,
constituem um contexto desfavoravel para o desenvolvimento escolar dessas criangas.
Observamos também que a mesma situacdo se repete para a representacdo docentes sobre
0 ensino e a aprendizagem das classes populares, pois constatamos um paradoxo, expresso,
por exemplo, nas palavras “prazeroso” e “dificil”, retratando o quanto as acdes educativas
sdao complexas. De fato, como apontam Sacristan (2005) e Imbernén (1999), ensinar é uma
acao dificil e tem se tornado cada vez mais complexa em fungao da globalizagao e capitalismo
tardio.

A esse respeito, Arroyo (2004) nos lembra que os(as) alunos(as) sdo outros, sdo
sujeitos sécio histdricos e que, muitas vezes, os(as) professores(as), desconsideram o tempo
e o espaco dos sujeitos aprendentes. Essa incompatibilidade entre tempo e sujeitos vem
causando descompasso que repercute sobre a qualidade dos processos educacionais. O
descompasso é ainda mais expressivo quando se trata da escola publica brasileira, que atende
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70% da populacdo mais pobre do nosso pais e que ao longo dos anos sofre com a adogdo de
politicas publicas influenciada pelos organismos internacionais, cuja proposta baseia-se
exclusivamente na formagdo para o mercado de trabalho a partir de curriculos baseados em
necessidades minimas, controlado mediante a aplicagcdao de avaliagdes em larga escala, cuja
proposta n3o corrobora para formagdo ampla — emancipadora e critica (LIBANEO; FREITAS
2018).

Além disso, devemos considerar a escassez de recursos, situacdo que foi ampliada a
partir de 2016 com a aprovac¢ao da Emenda Constitucional n2 95 que prevé, por 20 anos, o
congelamento de gastos em Educacdo e Saude. A esse respeito Campos, Silva e Cicillini (2015,
p. 453 - 454) asseveram que:

No Brasil, uma parcela significativa de estudantes matriculados nas escolas publicas
encontra-se em situa¢do de fracasso escolar, algo que ocorre num contexto de
vigéncia de legislagdo educacional nacional e de acordos internacionais que
preconizam o direito a escolariza¢do, independentemente de classe social, género,
raca/etnia, deficiéncia, dentre outras condi¢des do sujeito. Tal processo de exclusdo
se apresenta, muitas vezes, camuflado por discursos institucionalizados, os quais
contribuem para asseverar as relagGes de desprestigio.

A exclusdo institucionalizada nas escolas torna-se ainda mais evidente quando
identificamos e analisamos a representacdo das professoras sobre o ensino e aprendizagem
das classes populares. A recorrente culpabilizacdo da familia pelo fracasso escolar dos(as)
alunos(as), como relata Patto (1993), advém da limitada expectativa da sociedade em relacdo
aos mais pobres, ocasionando uma desvalorizagao social dessas criancas.

A aprendizagem escolar estd atravessada por diversos fatores, porém a situacao
socioeconOmica nao pode ser um elemento limitador. Streck (2009) e Novais (2002) ressaltam
as pedagogias fundamentadas no campo das teorias e praticas em Educagdao Popular como
possibilidade de ressignificacdao da Educacdo publica e, portanto, das a¢des educativas que
promovam o desenvolvimento holistico dos sujeitos aprendentes. Nessa acepcao,
consideramos oportuna a proposta freiriana de formacdo permanente, pois tém-se o(a)
professor(a) sujeito da sua formacdo que parte do didlogo, porque “ndo é no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao” (FREIRE, 1987, p. 44). Nessa
direcdo, a formacdo assume a configuragao de grupos, comunidades que se dedicam a tomar
como necessidade formativa o Idcus principal, ou seja, da escola sdo retirados os temas de
interesse, temas que sdo trabalhados pelos(as) docentes com base em uma matriz critico-
emancipatoria.
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Reiteramos que essa organizagao formativa foi desenvolvida na gestdo freiriana a
frente da Secretaria Municipal de Sdo Paulo, entre 1989 e 1992 e, a proposta apostava na
escola como espaco privilegiado para formagao permanente do professorado:

(...) a escola como um espaco coletivo de ensino-aprendizagem, na qual a formagdo
se dirigia a todo o grupo de educadores, em oposi¢cdo as formagdes em que os
professores participam individualmente. Esperava-se que o educador pudesse
experienciar, no grupo, o mesmo processo que era esperado que desenvolvesse
junto aos educandos, nas escolas. Ou seja, uma pratica de analise e de critica da
realidade, no transcurso de uma vivéncia da metodologia dialdgica que permitisse a
construgdo de conhecimentos com a compreensdo de que o educador e o educando
sdo sujeitos cognitivos, afetivos, sociais e histdricos (SAUL E SAUL, 2016, p. 26).

Nas escolas municipais em Uberlandia, durante a gestdo 2013 a 2016 — periodo em
que a pesquisa apresentada neste texto foi realizada —, por meio das Rodas de Conversas®
realizaram-se dialogos com os(as) professores(as), onde foram levantadas as necessidades
formativas nas préprias unidades de ensino. A comecar dessas acdes, o coletivo de docentes
desenvolveu, com o apoio do Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta
Diniz (Cemepe), planos de formacdo que buscaram caminhar para garantia de uma educacao
com qualidade socialmente referenciada (RIBEIRO, 2017, p. 92).

Diante desse pensamento, é necessario e urgente que os cursos de formacao inicial e
continua contemplem em suas propostas fundamentos da perspectiva freiriana, cujos
principios sdo encontrados também na educacdo popular, ja que Freire foi o percussor no
Brasil desta area de conhecimento. Segundo Freire (1996), a pratica educativa e a formacgao
docente devem insistir na busca pelo “ser mais”, atentando as condi¢des materiais em que
vivem os(as) educandos(as).

Nas proposicdes de Zeichner (2003, p. 11), as responsabilidades atribuidas a docéncia
nos instigam a pensar sobre a possibilidade de novas diretrizes de formacado de professores
que contribuam para:

[...] a diminuicdo das desigualdades existentes entre as criangas das classes baixa,
média e alta nos sistemas de escola publica de todo o mundo e das injustigas que
existem nas sociedades, fora dos sistemas de ensino: em relacdo ao acesso a
moradia, alimentacdo, salde, transporte, ao trabalho digno que pague um salério
justo e assim por diante. A incerteza que caracteriza o contexto atual esta
relacionada ao futuro duvidoso que o planeta tem pela frente se as injusticas
persistirem e nés continuarmos a ver grandes distancias na educagdo e na renda
entre ricos e pobres em toda a sociedade.

9 Rodas de conversas sdo muito utilizadas como espacos instigadores do didlogo e impulsiona a problematizacdo
e reflexdes sobre diversos temas. Envolve a socializagcdo e troca de saberes voltados para a agdo coletiva com
vistas a transformacdo de alguma demanda apontada pelo grupo.
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Mediante o estudo realizado, depreendemos que, para alcangcarmos a exceléncia nas
acoes educativas para e com as classes populares, é necessario investir em politicas publicas
que fortalecam a escola publica, tanto no que se refere as condigdes objetivas para a
realizacdo do trabalho docente, quanto na questdao da formagao permanente. Diante disso, é
fundamental entender os sistemas de referéncia utilizados para orientar e justificar as
condutas humanas, tal como proposto neste estudo, por meio das representagdes sociais,
mas para além disso, asseveramos a importancia de, por meio desses conhecimentos
podemos ressignificar pensamentos e a¢des a favor de processos educativos que garantam
justica social.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Reconhecemos que é preciso renovar a ndés mesmos para nos tornarmos
educadores(as) ousados(as) que ndo se prendam as amarras cotidianas da reproducao, que
acreditem na incompletude humana e na capacidade criativa de sempre poder nos reinventar
para (trans)formar nossas realidades.

Como poetizado por Bertold Brech (1986) em O Elogio do aprendizado, é preciso
aprender o mais simples, tornarmo-nos rebeldes, no sentido mais radical da palavra, para que
professores(as) e alunos(as) “assumam comando”, para humanizarem-se. A tomada do
“comando” no cendrio educativo se faz por meio de a¢des ancoradas no pensamento critico
gue visa desenvolver uma Educacdo que se funde na vida e com a vida, condicdo que sé tem
sentido quando nos permite continuar sonhando, porquanto a utopia é essencial a
humanidade, como nos ensina Freire (1996).

Este estudo representa nossa esperanga de contribuir com Educagao publica, com os
sujeitos populares e com os(as) professores(as) brasileiros(as). Frisamos que as reflexdes e
indagacdes anunciadas ao longo deste artigo ndo se esgotam, porque estamos convictas da
relevancia de pesquisas que incluam a observacao das praticas e o desenvolvimento de a¢des
conjuntas entre pesquisadores(as) e docentes. As possibilidades de transformacao
detectadas relacionam-se com a ruptura da visdo idealizada de quem é o(a) aluno(a),
mediante a reflexdo critica das representacdes que subsidiam tal pensamento, investimento
na formacdo para diversidade, autonomia e justica social por meio dos fundamentos da
Educacdo Popular, cuja proposta dialoga com tais objetivos. E preciso desenvolver mais
pesquisas com os (as) docentes de modo cooperativo e participativo, que articulem a
observacdo e analise das praticas pedagdgicas com os dados expressos pelas vozes dos(as)
participantes.
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