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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar concepgdes de ensino de Histdria para o ensino secundario que circularam nos
contextos da Primeira Republica e da reforma curricular de 1951. Dialogando com referenciais tedrico-
metodoldgicos da histdria cultural e do curriculo, estudamos a legislagdo educacional e programas de ensino
para refletirmos sobre textos produzidos pelos professores Mello e Souza e Vicente Tapajés. Ao defenderem,
respectivamente, a Histéria como modeladora do cardter nacionalista e formadora do cidaddao democratico, tais
sujeitos apresentaram ideias que tanto retrat

am disputas politicas em torno do curriculo quanto procuravam forjar visdes de mundo e sensibilidades dos
estudantes durante os processos educativos escolares.
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Sensibilidades.

ABSTRACT

This article’s goal is to analyse conceptions of teaching of history for secundary education, which circulated in
the contexts of the First Republic and the curriculum reform of 1951. Considering theoretical-methodological
references of cultural history and the curriculum, we studied the educational legislation and teaching programs
in order to reflect about the texts written by teachers Mello e Souza and Vicente Tapajdés. By supporting,
respectively, The History as the nationalist character shaper and the democratic citizen former, those teachers
presented some ideas which portray political disputes around the curriculum furthermore sought to forge
students' worldviews and sensibilities during school educational processes.
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RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar conceptos de la ensefanza de la Historia para la educacién secundaria
gue circularon en los contextos de la Primera Republica y de la reforma curricular de 1951. Dialogando con
referentes tedricos y metodolégicos de la historia cultural y curricular, investigamos la legislacién educativa y
programas de ensefianza para reflexionar sobre textos producidos por los profesores Mello e Souza y Vicente
Tapajos. Defendiendo, respectivamente, la Historia como modelo para el cardcter nacionalista y para la
formacién de ciudadanos democraticos, dichos sujetos presentaron ideas que tanto retratan disputas politicas
en torno del curriculo cuanto buscaron forjar las visiones del mundo y las sensibilidades de los estudiantes
durante los procesos educativos escolares.

PALABRAS-CLAVE: Ensefianza de la Historia. Reformas educativas. Curriculo. Historia de las disciplinas escolares.
Sensibilidades.
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1 INTRODUCAO

Refletir sobre propostas curriculares destinadas a disciplina Historia no denominado
ensino secundario e suas relacdes com a constituicdo de sensibilidades é uma tarefa
complexa, requer um olhar acurado dos pesquisadores interessados nessa tematica. Seja
pelos distintos objetivos tracados em diferentes curriculos, seja pelas interpretacoes da ideia
de sensibilidades, temos um instigante desafio diante das suas imbricacdes tanto no ambito
da educagado escolar quanto no da formagao sociocultural mais ampla.

Se nossa pretensdo fosse abarcar o contexto em que vivemos, poderiamos observar,
a partir de relativa proximidade, a atuacdo de diversos grupos politicos que procuram, entre
movimentos de dominagdo e de resisténcia, legitimar suas visdes de mundo por meio de
multiplos suportes e linguagens. Produtos culturais analdgicos e digitais circulam pelos
espacos de sociabilidade, divulgando discursos orais, escritos e imagéticos, cada qual
portador de representacdes simbdlicas, com as respectivas capacidades de comunicacao e de
significacdo. As disputas simbdlicas evidenciam as acoes dos sujeitos e seus posicionamentos
nos cenarios sociais. No caso da disciplina Histdria, a elaboracdo e a defesa de determinadas
narrativas sobre o passado, a qualificacdo de critérios identitdrios ou as perspectivas de
tratamento da alteridade fazem parte de agendas politicas, evidenciando sua filiacdo nas
relagbes de forga hodiernas. Ao considerarmos tais embates, acreditamos que as
sensibilidades sdo forjadas pelos sujeitos/grupos enquanto atuam socialmente.

Entretanto, as anadlises de situacdes e de acontecimentos recentes nos auxiliam a
perceber quantas dificuldades podem encontrar aqueles que pretendem trabalhar com tais
tematicas. Em cenarios de polarizagao politica, marcados pela exaltagao dos debates e pelo
profundo desapontamento frente as posturas que confrontam as visdes defendidas por
determinados grupos, as interpretacdes realizadas tendem a desqualificar sumariamente os
supostos inimigos e a privilegiar a prépria esfera de pensamento. A dificil tarefa de se
distanciar dos embates politicos nos apresenta algumas questdes: como abordar
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posicionamentos diametralmente antagOnicos aos nossos, muitas vezes construidos ao longo
de décadas, sem rotular seus partidarios de forma superficial? Seria possivel desenvolver
estudos sobre as relacdes humanas que apartassem a racionalidade da sensibilidade? Que
lugar o processo de formacdo dos sujeitos — dotados de experiéncias, desejos, sensibilidades,
sentimentos — deve ocupar nos estudos das denominadas ciéncias humanas?

Outro problema que precisamos apontar sobre nossa tematica de estudo é o
estabelecimento de uma relacdo Unica e direta entre sensibilidades e sentimentos. Tal forma
de abordagem é desenvolvida, muitas vezes, com a mesma noc¢do para os dois termos, sem
distincdo de suas especificidades. Procurando ndo incorrer em tal procedimento, nos
aproximamos das contribuicGes de Pesavento, que reconhece as potencialidades dessa
tematica para os estudos culturais. Diferentemente daqueles que assemelham sensibilidades
a sentimentos, e mais, associam sensibilidades a sentimentos puros, refinados, civilizados,
Pesavento afirma que as sensibilidades se situam nas dimensdes implicitas do jogo social,
apresentam-se por meio de insinuacgOes, de siléncios e de recursos metafdricos da linguagem.

Segundo a autora,

[...] as sensibilidades sdo formas pelas quais os individuos e os grupos se dado a
perceber, a si e ao mundo. A sensibilidade é, pois, capacidade humana, que
fundamenta a apreensdo do real; é uma habilitagdo sensorial que marca a
capacidade de ser afetada pelo mundo ou de reagir a estimulos fisicos ou psiquicos
por meio das sensagoes.

Por outro lado, a sensibilidade estaria na base do prdprio conhecimento sobre o
mundo que o espirito é capaz de produzir. Entretanto, o conhecimento sensivel marca um
assalto contra o pensamento cognitivo racional. Porque opera na esfera das sensagdes e
pertence a ordem da intimidade, porque atua na esfera dos sentimentos e fundamenta a
percepcdo, interpretando e qualificando o mundo, o conhecimento sensivel ndo segue
exatamente as regras da racionalidade, mas ndo deixa, com isso, de produzir verdades,
valores, ou seja, critérios de interpretacdo da realidade (PESAVENTO, 2004, p. 222-223).

Ao tratar da sensibilidade como capacidade humana que fundamenta a apreensdo do
real, posicionando-a na base do conhecimento, a autora apresenta tanto uma defini¢ao que
ultrapassa os limites dos sentimentos quanto as potencialidades de sua discussdo acerca dos
estudos histéricos e as formas de aprendizagem estimuladas pelas interpretacdes e
qualificacbes do mundo inseridas nos conteudos escolares.

No didlogo com pesquisadores que estudaram a histéria do ensino de Histéria no Brasil
(BITTENCOURT, 2000; GASPARELLO, 2004; MATTOS, 1998; MUNAKATA, 2013; NADAI, 1993;
PINTO JR, 2010; RIBEIRO JR, 2015; SCHMIDT, 2012), percebemos uma gama de aspectos que
participaram de sua configuracdo, dos quais destacamos: as demandas e as inquietacdes do
tempo presente; o Estado e a perspectiva de nagdo vigente; os projetos de governo, o sistema
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de ensino e o curriculo prescrito; as vicissitudes das culturas escolares; os professores e suas
condi¢cdes de atuagao; a produgao de livros didaticos e suas distintas apropriagdes; as
condicdes dos estudantes. Quando tratamos as perspectivas do ensino e da aprendizagem,
direcionamos nosso olhar para a relagdo dos individuos com o mundo.

Reconhecendo os embates socioculturais que envolvem a elaboracdo de propostas
curriculares em diferentes tempos e espagos, bem como seus desdobramentos sobre os
processos de ensinar e/ou aprender histdria, neste artigo procuramos abordar dois periodos
da republica brasileira visando a andlise dos objetivos delineados para a disciplina escolar em
tela. Focalizamos, nos anos finais da Primeira Republica, a tese do professor Jodo Baptista de
Mello e Souza, produzida com o intuito de participar do concurso de catedratico de Histdria
do Colégio Pedro Il (CP Il), na qual identificamos a defesa do ensino de Histdria voltado a
formagao moral e civica dos estudantes, os quais deveriam portar ainda os principios de uma
cidadania nacionalista e patridtica. Nos anos iniciais da década de 1950, trabalhamos com a
legislacdo educacional, os debates promovidos pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a perspectiva do professor Vicente Tapajos relativa
ao ensino de Histdria nas escolas secundarias. Do ensino voltado para a formacdo do cidadao
qgue defenderia seu pais em qualquer circunstancia na Primeira Republica, observamos os
impactos da Segunda Guerra Mundial nos debates educacionais e no fortalecimento da ideia
da cultura de paz entre as nac¢des.

2 UMA NAGAO DESEJADA E SUAS REPRESENTACOES NA HISTORIA ENSINADA

Ao abordar as lutas travadas entre grupos e liderancas republicanas nos anos iniciais
do regime politico proclamado em 1889, Carvalho (1990) discorre sobre a elaboracdo e a
legitimagao dos simbolos nacionais, perpassadas pela forga da tradigdo imperial no imaginario
coletivo. Na visdao do referido autor, enquanto as grandes correntes republicanas — o
liberalismo a americana, o jacobinismo a francesa e o positivismo — travavam batalhas em
torno da definicdo do novo regime, seus integrantes procuravam construir justificativas
ideoldgicas que extrapolassem os limites sociais das elites dirigentes. A tradicdo imperial ndo
poderia ser menosprezada, visto que muito de suas praticas politicas compunham as
representacdes de poder no imagindrio da sociedade brasileira.

Em cendrios marcados por disputas politicas e simbdlicas, as trés correntes
republicanas mais articuladas reconheceram a necessidade de educar o povo, comegando
pela proposta de universalizacdo do ensino primario. O carater politico desse projeto estava
vinculado a formacdo do cidaddo republicano, a sobrevivéncia e a consolidacdo do regime
gue defendiam. Segundo Souza (1998, p. 26),
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Durante a Primeira Republica, o projeto educacional das classes dominantes
apresentava-se como um projeto politico e um projeto ideoldgico de realizagdes
praticas. Detentores dos canais de expressdo politico-social, principalmente a
imprensa e o poder legislativo, os intelectuais, educadores e politicos liberais
difundiram, propagandearam e instituiram suas concepg¢des de educagdo popular
tornando-as hegemonicas na época. Além de instaurarem uma politica educacional
nos moldes da democracia burguesa, consolidaram, de certa forma, um imaginario
segundo o qual foi advogada a imprescindibilidade da educagdo escolar para a vida
politica e social, isto &, foi ressaltado o poder da educacdo como fator de promocgao
e igualdade social e a fixacdo dos contornos nitidos quanto a funcdo e as
possibilidades sociais de um homem educado, possuidor da razdo, e o homem
analfabeto considerado um ignorante.

O projeto educacional defendido pelos liberais tornou-se hegemonico nas primeiras
décadas do regime republicano. Mesmo trabalhando com perspectivas conflitantes em
determinados assuntos, a atuacdo politica das trés correntes evidencia uma convergéncia no
gue se refere ao idedrio de modernizacdo do pais, que exalta uma nacdo mais forte e
prospera, defendendo “a formacdo de um novo homem ajustado a realidade e as
necessidades daquele momento” (FERREIRA; CARVALHO; GONCALVES NETO, 2016, p. 114).
Nesse periodo, o tema da educacdo escolar era levantado nos debates de forma quase
unanime, como arma insubstituivel para instaurar uma nova ordem e efetuar o progresso
(CARVALHO, 2011).

Todavia, tais concepg¢des modernizadoras encontravam muitas resisténcias nos
movimentos sociais, que traziam outras reivindicagdes para a educag¢do escolar (SCHUELER;
MAGALDI, 2009). O discurso do “poder da educa¢do como fator de promocgao e igualdade
social” (SOUZA, 1998, p. 26) efetivamente ndo agradava a todos. Setores conservadores
também desconfiavam dos riscos de revoltas e violéncia social, problemas que estariam
relacionados com a suposta falta de cultura da populacdo e com a auséncia de civilidade,
condicdes prévias que poderiam provocar mais retrocesso do que avancgos ao pais (FONSECA,
2006).

Por isso, a composicdo do imaginario coletivo acabou recebendo tratamento
cuidadoso por parte das elites governantes. Entre os aspectos que foram levados em conta
nesse periodo, a instabilidade politica e social do regime preocupava os republicanos que ndo
acreditavam que as escolas estavam preparadas para cumprir a funcdo de formadora do
desejado cidaddo republicano, sujeito capaz de compreender e de praticar os cédigos
culturais valorizados pela modernidade. Buscando potencializar os espacos escolares como
instituicoes capazes de definir uma nova identidade para a nagdo, os governantes incluiram
nos programas de ensino o imagindrio idealizado. Segundo Carvalho (1990, p. 10-11),
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A elaboracdo de um imaginario é parte integrante da legitimacdao de qualquer
regime politico. E por meio do imaginario que se podem atingir ndo sé a cabeca mas,
de modo especial, o coracdo, isto é, as aspiracées, os medos e as esperangas de um
povo. E nele que as sociedades definem suas identidades e objetivos, definem seus
inimigos, organizam o passado, presente e futuro. O imaginario social é constituido
e se expressa por ideologias e utopias, sem duvida,, mas também [...] por simbolos,
alegorias, rituais, mitos. Simbolos e mitos podem, por seu carater difuso, por sua
leitura menos codificada, tornar-se elementos poderosos de proje¢ado de interesses,
aspiracdoes e medos coletivos. Na medida em que tenham éxito em atingir o
imaginario, podem também plasmar visGes de mundo e modelar condutas.

Plasmar visdes de mundo, modelar condutas por meio de simbolos e de mitos
nacionais. Esses objetivos fizeram parte das propostas e das praticas escolares da Primeira
Republica, atendendo tanto o projeto de nacdo desejada quanto as demandas surgidas com
as reconfiguracdes do sistema de producdo capitalista. Por outro lado, tais objetivos
dialogaram com o imaginario social pretendido pelos governantes, principalmente ao trazer
a possibilidade de ressignificacdo de valores éticos, morais e estéticos dos sujeitos localizados
no campo de abrangéncia da educacdo formal. Assim, representacOes patridticas e civicas
ganharam lugar cativo nos curriculos da disciplina Histdria, dividindo os espacos/tempos
escolares com nocdes baseadas em conhecimentos cientificos. Incluidas no arcabouco
pedagdgico de formacdo dos estudantes, tais perspectivas concorreram para a constituicao
de uma liturgia da escola moderna (BOTO, 2014), a qual assumia cada vez mais
responsabilidades perante a sociedade (PINEAU, 2013). A escola republicana, com essas
caracteristicas, foi o espaco de formacao inicial e, posteriormente, de atuacao do professor
Jodo Baptista de Mello e Souza (1888-1969)3. No ano de 1926, Mello e Souza concorreu a
catedra de Historia do CP I, instituicdao educacional reconhecida nacionalmente desde o
periodo mondarquico®.

Segundo Vechia e Lorenz (1998), durante a Primeira Republica, ocorreram oito
reformas educacionais relativas ao ensino secundario, as quais motivaram a producdo dos
correspondentes programas de ensino. O periodo em que Mello e Souza se preparava para
prestar o concurso do CP Il coincidiu com a reforma educacional de 1925, que foi
acompanhada pela elaboracdo do programa de ensino que veio a publico em 1926.

3 Natural da cidade de Queluz (SP), estudou no CP |l a partir de 1900, recebendo o titulo de bacharel em Ciéncias
e Letras cinco anos depois. Posteriormente cursando Ciéncias Juridicas, Mello e Souza teve acesso a cargos
publicos, como o de oficial do Ministério da Justica e Negdcios Interiores. Na area da educagdo, iniciou sua
carreira em meados da década de 1910 como professor de Histéria Geral e do Brasil na Escola Normal do Distrito
Federal e no Colégio Sdo Paulo, instituicdes localizadas na mesma cidade (GABRIEL, 2020).

4 Dentre os candidatos que concorreram para as vagas de professor de Histéria da referida instituicio em 1926,
destacavam-se por sua producdo intelectual Jonathas Serrano, Mecenas Dourado, Milton Barbosa, Jaime
Coelho, Figueira de Almeida, Mdario Guedes Naylor e Cornélio José Fernandes. Ao final do concurso, os
professores Jonathas Serrano e Mello e Souza foram aprovados, respectivamente, para atuarem no Externato e
no Internato do CP Il (GABRIEL, 2020).
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Diferentemente do programa proposto no ano de 1915, o de 1926 “recuperava” a cadeira de
Instruc¢éo Moral e Civica que constava no documento de 1912.

Dialogando com a reforma educacional de 1925, o candidato Mello e Souza concorreu
a vaga de catedratico do CP Il apresentando duas teses: A Ideia da Independéncia na América
e O Ensino da Historia na Formagdo do Caracter. Para efeito de analise, neste trabalho,
focalizamos a segunda tese, na qual o autor discorreu sobre o tema em seis capitulos:
Conceito moderno de Histdria; Metodologia e finalidade do ensino da Histdria; A educagdo
moral e civica nas aulas de Histdria; Os homens célebres; As belas acdes e O ensino de Histdria
e as obras de ficcGo. Ao finalizarmos a leitura da tese, observamos que, na concepgao
pedagogica do professor Mello e Souza, a disciplina Histdria tinha uma funcao significativa na
formacao ética, moral e civica dos estudantes.

Nadai (1993, p. 149) afirmou que, nas escolas primarias e secunddrias brasileiras, o
ensino de Histéria ocupou “um lugar especifico que pode ser sintetizado nas representacdes
gue procuravam expressar as ideias de nacdo e de cidaddo”. Conforme mencionado, os
projetos de educa¢do escolar que circulavam na Primeira Republica eram voltados,
principalmente, para os anseios e desejos de setores das elites administrativas. Entre as visdes
hegemonicas, despontavam concep¢des da modernidade e suas atraentes promessas de
progresso cientifico, social e econdmico (SEVCENKO, 1998). Nesse cenario, a escola moderna
se incumbiu de inumeras tarefas, incluindo a formagdo do carater do cidaddo culto,
disciplinado e patridtico (PINEAU, 2013).

A tese do professor Mello e Souza trazia tais elementos para o ensino de Histéria. Em
sua visdo, os valores morais e civicos deveriam ser trabalhados em meio aos conteldos
tradicionais da disciplina, pois, no carater idealizado para o cidad3o brasileiro, ndo poderiam
faltar as inabaldveis bases do mundo civilizado. Mello e Souza (1926, p. 129) escreveu que, na
escola secunddria, “o ensino ndo se pode desinteressar de tudo o que disser respeito ao nosso
paiz”, pois na idade em que frequentariam essas instituicGes os adolescentes vivenciariam
“condig¢Bes mais favoraveis para receber e assimilar os preceitos de ordem moral que hao de
contribuir para a formagdo definitiva de seu caracter”. O professor afirmou ainda que, na
adolescéncia, as faculdades dedutivas e reflexivas estariam aptas para a formagao cultural
proporcionada pela disciplina Histéria.
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Nacdo ainda jovem, em vertiginosa evolu¢do, em plena floragcdo do progresso, o
Brasil precisa elevar o nivel de cultura de seus filhos; precisa do esforco de todos,
cada qual na esphera de sua actividade, para o engrandecimento nacional.

O regimen liberal democratico sob o qual vivemos exige, de sua parte, um certo
cabedal de conhecimentos em todos os cidaddos. Ndo se comprehende que um
povo ignorante possa dirigir com acerto os proprios destinos.

Ora, a cultura basica, indispensavel para que cada qual consiga triumphar na carreira
que houver escolhido, e concorrer com o seu esfor¢co para a obra do
engrandecimento da patria deve ser ministrada nos cursos secundarios (MELLO E
SOUZA, 1926, p. 129).

Os termos evolucgdo e progresso sdo relacionados com perspectivas de nacionalismo,
democracia e cidadania. Assim, mediados pela cultura letrada, os conhecimentos histdricos
seriam fundamentais na formacdo civica do estudante, visto que, na opinido do autor, a
disciplina era a que melhores condicOes reunia para despertar admiracao pelos exemplos dos
grandes homens.

Ao elogiar os conteldos prescritos para a cadeira de Instruc¢do Moral e Civica no
programa de ensino de 1926, também criticou seu reduzido espago no ensino secundario,
concentrado apenas na primeira série. Em sua visao, nas séries seguintes a disciplina Historia
deveria se responsabilizar pelo trabalho de formar o carater de seus estudantes: “na feitura
do cidadao em uma sociedade verdadeiramente democratica, ao professor de histéria cabe
uma funcdo da mais alta relevancia” (MELLO E SOUZA, 1926, p. 133).

No decorrer de sua tese, o autor valorizou a postura dos professores comprometidos
com a tarefa de ensinar o verdadeiro valor do Brasil, empreitada que libertaria o povo de
condicOes desfavoraveis para o seu desenvolvimento. Segundo Mello e Souza (1926, p. 160):

Somos dos que acreditam firmemente que a integridade, a grandeza, o futuro do
Brasil dependem da cultura intellectual, moral e civica dos seus filhos, e que, por
isso mesmo, a cruzada mais nobre e patriota que em nossa patria e em nosso tempo
se poderd emprehender, é a que tenha por objectivo libertar o povo brasileiro do
flagello deprimente do analphabetismo. Todas as demais campanhas de fins
politicos, sociaes ou econémicos dependem daquella, de que sdo simples corolarios,
afinal.

Entre as ideias desenvolvidas no decorrer dos capitulos, a metafora da cruzada nobre
e patridtica remete o professor a um campo de batalha, na luta contra as barreiras que
impediam o progresso do pais, na disputa pelo reconhecimento de nagdo mais rica e
desenvolvida do mundo. Vale destaque a relagdo dos principios morais e civicos do povo com
a projecdo de um proéspero futuro. Mello e Souza articula estudos escolares, merecimento e
recompensa no didlogo com uma estética religiosa.
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Em suma, a tese do professor candidato — elaborada para concorrer a vaga no CP Il —
acentua a perspectiva da educacdo como redentora dos povos atrasados, que precisavam
valorizar a cultura letrada e os conhecimentos cientificos para alcancar os padrdes de
civilidade em voga. Nessa perspectiva, as narrativas histdricas escolares contribuiriam para a
constituicdo de visbes de mundo e de sensibilidades dos estudantes, principalmente por meio
da selecdo de feitos memoraveis, das datas a serem celebradas, dos heréis nacionais e de
seus emblematicos espagos de atuagado. As referidas ideias também compdem as bases do
conhecimento e as respectivas formas de qualificagdo e de avaliagdo cultural (PESAVENTO,
2004). Mello e Souza conhecia muito bem a instituicdo na qual pretendia atuar como
catedratico®. Posicionando-se do lado dos conservadores, assumiu os projetos de setores das
elites republicanas, tanto em relagao aos discursos de progresso da nagdao quanto nas
propostas de solugdo para os problemas gerados pela desigualdade social, a mesma que
mantinha os privilégios nas maos de poucos. Com tais visdes, o ensino de Historia teria um
lugar especial na educacdo escolar, visto que seus contedudos exemplares seriam
fundamentais para a formacdo do cidaddo ideal, ou seja, o sujeito letrado, incansavel
defensor de nossa patria, zeloso dos principios morais e civicos ditados pelos governantes.

3 CIENCIA, ENSINO DE HISTORIA E CULTURA DE PAZ

Com o fim da Segunda Guerra Mundial em 1945, ganham forca os debates e as a¢des
em defesa dos denominados regimes democraticos. Nesse contexto, a criagdo da UNESCO
estabeleceu uma pauta de desafios para a construcao de barreiras e para o desenvolvimento
de culturas politicas® a fim de evitar outras catdstrofes humanitarias. No cendrio nacional,
vivemos um periodo de reconfiguracao das estruturas administrativas de governo, as quais
buscavam alcangar as representacdes de progresso expressas na urbanizacdo e na
industrializacdo do pais. Alinhado com os posicionamentos defendidos pelos paises ocidentais
gue venceram a guerra, o Estado brasileiro também deveria trabalhar pela concérdia nas
relagGes internacionais.

5 Segundo Gabriel (2020), em 1926, o professor candidato acumulava as experiéncias de estudante (1900-1905)
e de docente ndo concursado no CP Il (1920-1926). Para além da relevancia sociocultural alcangada pelo CP I
no ambito da educacgdo brasileira, Mello e Souza trazia trajetérias formativas e profissionais que construiram
articulagdes com ex-estudantes e professores da renomada instituicdo publica.

6 0 debate relativo ao conceito de cultura(s) politica(s) tem contribuido com as pesquisas do campo do ensino
de Histdria nas ultimas trés décadas. Para o estudo do referido conceito no ambito da histéria ensinada nos
espacos escolares, conferir os trabalhos de Abreu, Soihet e Gontijo (2007), Soihet, Bicalho e Gouvéa (2005),
Miranda e Freitas (2013), Silva e Zamboni (2013), dentre outros trabalhos que abordam a relevante tematica.
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Diante dessa dindmica, a escola foi considerada o local privilegiado para proposituras
de projetos destinados a constru¢ao de uma cultura de paz. Entretanto, havia duas grandes
indagagdes que governantes, intelectuais e professores precisavam enfrentar: de que forma
as instituicoes escolares estabeleceriam visdes pedagdgicas e praticas de ensino
comprometidas com principios democraticos? Em que termos as novas perspectivas
curriculares seriam elaboradas, considerando a cultura politica vigente no pais — estruturada
em bases nacionalistas — e o objetivo de transformacado que deveria favorecer a consolidacao
da paz e o respeito entre as nagdes?

No periodo democratico (1945-1964), o sistema de ensino foi debatido em diversos
espacos, sendo que, no Congresso Nacional, ocorreu uma longa e intensa discussdo politica
gue teve como desfecho a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1961. O
tema da educacdo escolar recebeu grande atencao, pois estavam em pauta a expansao do
sistema de ensino e suas especificidades: publico ou particular, laico ou confessional, para
todos ou somente para grupos privilegiados da sociedade? No bojo dessas indagacdes, havia
o reavivamento das concep¢bes em torno do humanismo, tendo em vista a catastrofe da
Segunda Guerra Mundial. Souza (2009) argumenta que, nessas discussdes, ha a presenca de
dois grupos principais, os catdlicos e os pioneiros, liderados respectivamente por Alceu
Amoroso Lima e por Fernando de Azevedo. O grupo catélico assumiu o posicionamento que
o humanismo era sua heranca natural, colocando-se em defesa do ensino secundario voltado
para uma formacdo desinteressada, na qual os valores confessionais e classicos seriam
fundamentais. Com outra perspectiva, Fernando de Azevedo acreditava em um humanismo
pautado na literatura e nas linguas estrangeiras modernas, ainda acrescentado por seu
carater cientifico. A Reforma Capanema foi o ultimo baluarte do humanismo, a qual buscava
preservar a tradicdo e o posicionamento catdlico (SOUZA, 2009).

Para analisarmos essas complexas disputas no cenario nacional, nos aproximamos das
reflexdes de Popkewitz (1997) acerca dos movimentos a serem observados em meio a uma
reforma educacional. Ao tratar a reforma educacional como um fen6meno ecoldgico,
Popkewitz (1997, p. 12) afirma que pode “[...] considerar as arenas nas quais a reforma ocorre
e, ao mesmo tempo, acompanhar questdes sobre as diferentes relacdes entre escolarizacao
e a sociedade ao longo do tempo”. Segundo o autor, a compreensdo mais ampla desse
fenbmeno passa pela identificacdo e pela interpretacdo das novas relagées de regulacdo
social, conhecimento e poder. Nessa perspectiva, uma reforma educacional é entendida
como constituinte dos processos de regulagdo social e, como tal, concorre para a producao
de regimes de verdade, sistemas de pensamento e representacdes de poder. Por isso, as
pesquisas que dialogam com tais pressupostos preocupam-se em mapear as condi¢des
histodricas, as praticas institucionais e as epistemologias que possibilitam a legitimidade e a
inteligibilidade de reformas educacionais e curriculares. Em linhas gerais, compreendemos a
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Reforma Gustavo Capanema (1942), reafirmando o papel do ensino secundario como
formador das elites condutoras do pais e do sentimento patridtico. Com outros objetivos, a
Reforma Curricular Simdes Filho (1951) promoveu uma nova seriacdo, novos programas e
orientacoes metodoldgicas, a fim de responder as demandas de seu tempo: a construcdo de
uma cultura politica internacional de valorizacdo da paz e de uma cultura democratica em
nosso pais.

Vale lembrar que o uso das ciéncias para a producdo de tecnologia de guerra gerou
guestionamentos sobre a responsabilidade dos Estados e de determinadas culturas politicas
promovidas até aquele momento. Assim, a UNESCO foi o espaco privilegiado em que politicos,
diplomatas, intelectuais e pesquisadores apresentaram propostas condizentes aos anseios
das nagdes que se autodenominavam democraticas. A Conferéncia de Londres, no ano de
19457, estabeleceu os principios fundamentais da UNESCO, trabalhar para a manutengdo da
paz e da seguranga, incrementando, por meio de projetos e praticas educacionais, cientificas
e culturais, a colaboracdo entre as nagdes. O Ato Constitutivo do referido érgao manifestava
a intencdo de “assegurar o respeito universal pela justica, pela lei, pelos direitos do Homem
e pelas liberdades fundamentais que a Carta das Nagdes Unidas reconhece a todos os povos
do Mundo, sem distin¢do de racas, de sexo, de lingua ou de religido” (RODRIGUES, 2006, p.
167).

Tal assertiva denota a construcao de uma agenda para a politica de construcao de uma
‘cultura internacional’, que combatia o racismo, as histdrias extremamente nacionalistas, em
vista da construcdo de lacos de paz e de solidariedade entre as nagOes. Para a implementacdo
dessa agenda, a UNESCO promoveu uma série de agdes, dentre elas conferéncias em que
participavam paises membros e convidados, investimento em pesquisas sobre as dindmicas
culturais acerca do racismo, como, por exemplo, as pesquisas financiadas e desenvolvidas no
Brasil (MAIO, 1999).

Segundo Duedahl (2020), a engenharia mental produzida pela UNESCO para a
construcdo de uma cultura de paz e de solidariedade entre as nagdes esteve diretamente
relacionada a trés seminarios, realizados simultaneamente em 1949, em didlogo com a
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948). O
primeiro semindrio contou com o brasileiro Arthur Ramos na organizacdo, que era o entdao
diretor do Departamento de Ciéncias Sociais da UNESCO e foi incumbido da preparacdo inicial
da minuta debatida pelos participantes. Finalizado por Ashley Montagu, tal documento teve
como tema o conceito de raca por ter sido considerado um elemento fundamental na
sensibilidade que desencadeou a Segunda Guerra Mundial. O semindrio seguiu com a

7 A ratificacdo dessa conferéncia pelos 20 paises membros ocorreu no dia 4 de novembro de 1946 (UNESCO,
1946).
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declaragdo oficial da UNESCO (a primeira declaragdo ocorreu em abril de 1950 e a segunda
declaragdao — apds os debates e apreciacdes de ampla comunidade cientifica — em abril de
1952) sobre o conceito de raga, investimento em pesquisas que postulavam dessa assertiva,
a valorizacdo do conceito de cultura para compreender as diferencas entre os diversos povos
e nagbes. A UNESCO considerou que essa assertiva deveria ser amplamente divulgada para
que efetivamente pudesse ser construida uma cultura de paz e de solidariedade entre as
nacdes. Duedahl argumentou que a publicidade promovida por esse debate impactou na
construcdo de leis em defesa dos direitos humanos e contra o racismo, com reverberacdes
nos sistemas de ensino.

O segundo seminario, realizado em dezembro de 1949 (com o total de 10 encontros),
teve a participagao de historiadores de diversos paises, com destaque para a lideranga inicial
de Lucien Febvre (DUEDAHL, 2020). Os participantes postulavam a escrita de uma Histdria da
Humanidade com o lema “One World”, que se contrapunha a perspectiva de uma histdéria
politica e militar, favorecendo uma interpretacdo que enfatizasse as trocas culturais e as
relagcdes entre os distintos grupos para o desenvolvimento das na¢des e das comunidades,
além do didlogo entre as demandas do presente e do passado (DUEDAHL, 2020). Outro
aspecto para fundamentar tal escrita era o consenso de que a concepcao historiografica ndo
deveria ser pautada no positivismo, no evolucionismo e no eurocentrismo. Dentre os
desdobramentos desse seminario, podemos destacar o periddico Journal of World History
(também editados em francés e espanhol com os titulos Cahiers d’Historie Mondiale e
Cadernos de Historia Mundial) e a publicacdo de 6 volumes da Histéria da Humanidade
patrocinada pela UNESCO.

Por fim, o terceiro seminario estava articulado com os dois anteriores, tendo como
pauta a discussao sobre o ensino de Histdria e os livros didaticos. O evento teve a participacao
de especialistas da area e gerou a producdo de um manual para revisdo e avaliacdo de livros
didaticos a fim de construir uma cultura de paz e solidariedade entre as nagoes. Duedahl
(2020) afirmou que essa iniciativa da UNESCO incentivou a revisdo de programas de ensino e
de livros didaticos em 42 paises, inclusive no Brasil.

No mesmo sentido, o relatério do Diretor Geral da UNESCO (1950), o mexicano Jaime
Torres Bodet, apontou a necessidade do investimento na ampliacdo da alfabetizacdo das
populacdes em geral e de estudos comparados do programa curricular do ensino de Histéria
e Geografia, a fim de construir uma cultura de respeito entre as nagdes. Tal iniciativa foi
denominada “Educagdo para uma Compreensdo Internacional” e teve como foco estudos
sobre programas, métodos e livros didaticos. Em sintese, as recomenda¢des da UNESCO eram
as seguintes: os Estados Membros deveriam propor reformas educacionais com vistas a
alfabetizar suas populagdes; promover alteragGes no ensino de Histéria e de Geografia a fim

© ETD — Educagdo Temdtica Digital | Campinas, SP | v.25 | e023002 | p. 1-21 | 2023

[12]



DetD (@loEie] ARTIGO

oA DOI 10.20396/etd.v25i00.8664268

de estabelecer conceitos fundamentais para a cultura de paz; promover a formacdo de
professores, a producdo e a revisdo de materiais didaticos.

Na politica interna brasileira, as discussdes no Congresso Nacional de revisao da
seriacdo do ensino de Histdria denotam reverberacdes das a¢des promovidas pela UNESCO
no sentido de uma compreensdo internacional. Em 1951, o presidente Getulio Vargas
nomeou Ernesto Simdes Filho para a pasta do Ministério da Educacdo e Saude. Em seu
discurso de posse, o ministro elencou os principios de sua gestao, destacando a importancia
do ensino primario para a aprendizagem da leitura e do ensino secundario como o
instrumento mais adequado para a formac3o inicial do cidaddo (SIMOES FILHO, 1951).
Evidenciou ainda como demanda o “descongestionamento” dos programas do ensino
secundario, afirmando que, sem o estudo das humanidades em base sélida, ndo se poderia
educar o Brasil.

Por meio da Portaria n? 456, de 27 de fevereiro de 1951 (BRASIL, 1951a), Simdes Filho
criou a comissdo geral de revisdo dos programas do ensino secundario. Esta foi dividida em
subcomissdes representativas de cada disciplina do ensino secundario, as quais tiveram a
participacdo de um professor da Faculdade Nacional de Filosofia, um do Colégio Pedro Il, um
do Instituto de Educagao do Distrito Federal e um do Sindicato dos Professores Particulares,
sendo vedada a atuagao de autores de livro didatico. A diregao de cada instituicao deveria
indicar os respectivos professores. A coordenacdo da comissdo geral e das subcomissoes
caberia a Diretoria do Ensino Secundario.

No entanto, apds a solicitacdo do presidente da Congregacdo do CP Il e a tramitacdo
politico-burocratica, o referido colegiado tornou-se responsdvel pela elaboracdo dos
programas de ensino e de suas instrucdes metodolégicas, excluindo desse processo os demais
grupos e, consequentemente, diferentes posicionamentos para a educacdo secundaria. No
caso do ensino de Historia, os professores catedraticos eram Jodo Baptista de Mello e Souza,
Roberto Bandeira Aciolli e Oscar Przwodowski (RIBEIRO JR; MARTINS, 2018).

Em 02 de outubro de 1951, foi publicada a Portaria n? 966 (BRASIL, 1951b), que
aprovou e expediu os programas elaborados pela Congrega¢ao do CP Il. Na Portaria
Ministerial n2 1.045, de 14 de dezembro de 1951 (BRASIL, 1951c), foram republicados os
programas de ensino, juntamente com suas instrucées metodoldgicas. Essa portaria indica
gue “De principio compete considerar a atitude critica, sugerida, parcialmente, atento o
ensino, com os fatos do presente e deles partir para o passado”. Nesse sentido, aos discentes
era importante adquirir capacidade de pensar historicamente sobre o presente, inserindo-se
nele seus posicionamentos politicos e sociais, e incorporando “o elemento formador que o
capacite para tomar uma posicao independente em relagdo aos acontecimentos”. O novo
curriculo entrou em vigor a partir do ano letivo de 1952, tendo validade até a LDB de 1961.
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Nas séries finais do ginasio, a critica histérica era o pressuposto fundamental, visto
que propiciaria ao adolescente um repertério dos eventos (selecionados como os mais
importantes), suas repercussées na dinamica social, aspectos da vida material e espiritual,
individuais e coletivas, além de uma sintese aprofundada dos assuntos da Histdria do Brasil.
Valorizava-se o trabalho do estudante no processo de aprendizagem, com a realizacdo de
exercicios, discussoes, ilustracdes, pesquisas.

O conceito de histéria adotado para o ensino na referida portaria (BRASIL, 1951c) foi
“exposicao da vida em movimento”, ponderando que o professor deveria atentar-se para a
linguagem empregada, valorizando a simplicidade, a clareza e a objetividade para a exposicao
dos temas, aconselhando o uso de palavras adequadas para exprimir os sentimentos de uma
época e alertando sobre as impropriedades do uso de superlativos e de expressdes banais.
Ainda, aparecem dados relativos a interpretacdo histérica, com o estudo das civiliza¢des
antigas a luz de “problemas de ordem geral” como contribui¢ao para o desenvolvimento do
“senso de observacdo” na construcao de referéncias para o estudo das sociedades humanas.

A Reforma Curricular de 1951, adotando o conceito de curriculo minimo, que fosse
exequivel e adequado a realidade brasileira, € um marco fundamental do movimento que
estava em curso, evidenciando a transformacao do ensino secunddrio destinado as elites para
uma formagdao mais ampla, que atendesse as demandas dos novos grupos sociais que
acessavam essa etapa da educacdo formal. No entanto, para finalizar esta reflexao acerca da
constituicdo de ensino de Histéria para a constituicdo de uma cultura politica internacional
para a paz, voltaremos o nosso olhar para o artigo de Vicente Costa Santos Tapajos (1916-
1998)8, publicado em 1951.

Na edicdo de janeiro e fevereiro de 1951, a revista Atualidades Pedagdgicas® publicou
o artigo do professor Tapajos intitulado Contra o Racismo na Histdria do Brasil. No artigo,
Tapajos criticou veementemente a concepcdo da histéria como “mestra da vida” e o ufanismo
patridtico, argumentando que as disciplinas escolares Historia e a Educacdao Moral e Civica
apresentam naturezas distintas. Nesse sentido, defendeu os principios cientificos da histdria,

8 Tapajds nasceu na cidade de Petrépolis (RJ), realizou estudos no Ginasio Nossa Senhora do Rosario de Porto
Alegre, no CP Il e no Colégio Rezende no Rio de Janeiro. Formando em Histdria na Unica turma diplomada pela
Universidade do Distrito Federal, atuou como professor em institui¢des privadas, no Instituto de Educagdo do
Rio de Janeiro e no CP Il. Também trabalhou no jornal Didrio de Noticias, publicou artigos em revistas como
Escola Secunddria, Vamos Ler, Cultura Brasileira, A Ordem, Atualidades Pedagdgicas, Studia, Convergéncia
Lusiada, P & R, Panorama (Lisboa), além de em periddicos académicos brasileiros e estrangeiros. Entre as
décadas de 1940 e 1960, foi autor de livros didaticos pela Companhia Editora Nacional (CEN) —a lider de vendas
no mercado —, destacando-se com os titulos Histéria do Brasil e Histéria da América (IHGB, s.d.).

% A revista Atualidades Pedagdgicas, publicacio bimestral da CEN, acompanhou o processo de elaborac¢do dos
programas de ensino de 1951, divulgando a lei que modificou a seriagdo das disciplinas do ensino de Histéria no
curso secunddrio, portarias ministeriais, artigos sobre o curriculo, dentre outros textos relacionados a educacao.
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apontando para o compromisso com a verdade, com a imparcialidade e com a honestidade.
Além disso, criticou a concepgao de histéria como arte, em que a retdrica é mais importante
do que a veracidade, afirmando que o conhecimento histérico é reconhecido como
verdadeiro a partir do uso de documentos e do trabalho de pesquisa. Considerando essa
assertiva, o autor convida o leitor ao exame critico dos valores agregados pelas contribuicoes
do portugués e do negro na histéria do Brasil, propondo como estratégia para construcao de
interpretagdes os métodos cientificos de analise dos documentos e da bibliografia disponivel.
Assim sendo, compreendemos que a ideia principal, ainda que ndo explicitada por Tapajés,
era a utilizacdo da critica historica como elemento fundamental para entender o passado e o
presente.

Assim como a Fisica e a Matematica, também a Histéria tem seus conhecimentos
malsinados. Como é, por exemplo, ler-se em livros de Histéria que o portugués foi
péssimo para o Brasil, que tudo o que temos de ruim (serd que temos algo de ruim
gue os outros povos ndo tenham?) nos chegou através do portugués, ou por causa
déle. Manuel Bomfim, por exemplo, era um luséfobo terrivel. Em seus trabalhos, os
lusitanos sdo culpados de falta de iniciativa, de desonestidade, de tudo. E admissivel
qgue alguém tenha fobia por alguma coisa. Antes, porém, que ponha nisso a culpa
de todos os males, necessario se faz ir ao médico, que o examine e diagnostique.
Ele, sim, é que é autoridade. Por que antes de atacarmos os portuguéses n30 vamos
as fontes histdricas? Por que antes de atacarmos os judeus ndo vamos aos
documentos? Por que nao estudamos direitinho os negros no Brasil antes de ataca-
los, de inculpar-lhes todos os nossos males? (TAPAJOS, 1951, p. 36).

Se, por um lado, Tapajos evidenciou a problematica da formagao da alma e do povo,
tematica debatida desde as primeiras narrativas histdricas sobre o Brasil e objeto de politicas
publicas como o projeto nacionalista do Estado Novo de reconfiguragdao da cultura politica
sobre a formacdo do povo brasileiro (RIBEIRO JR, 2015), por outro, compreende que o
conhecimento histdrico é pautado pelo conjunto de valores e de principios que fundamentam
a interpretacdo do historiador, embora acredite na sua imparcialidade e na sua honestidade
intelectual. Para superar o racismo na histéria do Brasil, Tapajés propde uma revisao historica
sobre o papel do portugués e do negro na formacado do povo.

Infelizmente, a politica racista deixou grandes tragos aqui no Brasil. Antigamente,
embora o negro nem sempre fGsse bem-visto na sociedade, ndo havia propriamente
"parti-pris" contra éle, a ndo ser em uma ou outra familia. Aceitava-se, sem
repugnancia, o negro no jornalismo, na politica, na igreja, no magistério, em todas
as classes. Ndao eram poucas as familias que tinham negros entre seus amigos
diletos, muitos se assentavam a mesa dos brancos mais puros. José do Patrocinio
deixou nome na Histdria, foi orador e jornalista - e era negro. Cruz e Sousa foi um
de nossos maiores poetas, o "papa do simbolismo" - e era negro. Machado de Assiz,
o Mestre do conto e do romance, - mais britanico - para muitos criticos - de nossos
escritores, foi o fundador da Academia Brasileira - e era negro. Nilo Pecanha foi
presidente da Republica - e era negro. E muitos, e muitos outros foram generais,
almirantes, escritores, padres, professores - e eram negros (TAPAJOS, 1951, p. 36).
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Para a execucdo de tal revisdo e superacao do racismo na histéria do Brasil, em que o
portugués e o negro deveriam ser valorizados de maneira positiva na formacdo da alma e do
povo, Tapajds propde a producdo de conhecimento a partir de pesquisa documental, da
leitura de historiadores e socidlogos, como Gilberto Freyre e Arthur Ramos. Baseado em
procedimentos desenvolvidos pelas ciéncias humanas, Tapajos problematiza as narrativas
historicas tradicionais e suas construgdes simbdlicas ao defender uma mudanga
epistemoldgica na educagdo escolar, a qual seria capaz de forjar novas visdes de mundo e de
sensibilidades imbricadas aos processos de identificagdao e de pertencimento do lugar social
dos sujeitos (PESAVENTO, 2004). Essa proposta evidenciava as tendéncias politicas do
referido periodo, que eram configuradas por novas relacdes de poder, por novas perspectivas
de producdo de conhecimento, de escolarizacdo e de regulacdo social (POPKEWITZ, 1997).

Ao colocar esse conjunto de criticas e propostas para a interpretacao da histéria do
Brasil por meio da revista Atualidades Pedagdgicas, a CEN procurou atuar efetivamente na
elaboracdo dos critérios de selecdo e de organizacdo metodoldgica dos programas da
disciplina escolar, ao mesmo tempo em que denunciava conceitos patridticos e morais, além
do racismo impresso em livros didaticos produzidos nos anos anteriores. Atenta aos debates
promovidos pela UNESCO de revisdo das histérias nacionais excessivamente patridticas, a
CEN trabalhava com a perspectiva de novas demandas para o sistema de ensino, o que incluia
livros didaticos de Histéria atualizados, sem preconceitos e em conformidade com a
cientificidade da area.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das contribuicdes tedrico-metodoldgicas produzidas por Pesavento (2004) e
Popkewitz (1997), trabalhamos com os conceitos de sensibilidades e de reforma educacional
para refletir sobre distintas propostas destinadas ao ensino de Histéria no Brasil. A
contextualizagdo dos cendrios socioculturais nos auxiliou na andlise das relagdes
estabelecidas entre projetos de nacdo e sociedade defendidos por grupos que ocupavam
posicOes importantes nos debates nacionais e internacionais sobre os sistemas de ensino.

Ao focalizarmos, neste estudo, a defesa de um ensino de Histdria marcado pelos vieses
patriotico e moralizante, evidenciamos aspectos relevantes da cultura brasileira no final da
Primeira Republica. Sem passar pela Crise de 1929, a consolidagdo de regimes totalitarios ou
a Segunda Guerra Mundial, o professor Mello e Souza sintetizava em sua tese projetos de
uma corrente liberal conservadora, a qual desejava forjar as sensibilidades dos estudantes a
partir da valorizacdo do Estado, de suas elites dirigentes, imbricados aos principios
nacionalistas e religiosos cristdaos. Os referidos processos histéricos abalaram os
posicionamentos politicos de diversos grupos ao redor do mundo. Além disso, a derrota dos
paises do Eixo na Segunda Guerra Mundial ndo representou apenas o declinio de
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determinadas visdes de mundo; as denuncias dos genocidios, do racismo, do uso da ciéncia
para a tecnologia de guerra viabilizaram o questionamento de culturas politicas
extremamente nacionalista e belicistas.

A Reforma Curricular de 1951 faz parte de um processo de transformacao da esséncia
do ensino secundario brasileiro, que até entdo era destinado a atender, sobretudo, demandas
de setores elitizados da sociedade, e que gradativamente passou a ser um lugar de formacao
do cidaddo com uma visdo universalista destinada a consolidacdo da cultura de paz. A reflexdo
do professor Tapajods é fruto desse novo cenario. A critica veemente a histéria como mestra
da vida é um posicionamento contra o ensino baseado em perspectivas nacionalistas e
moralizantes; o juizo de valor sem respaldo cientifico ndo era mais uma régua para medir os
personagens histdricos; a critica histérica, o didlogo com a bibliografia e a analise de
documentos deveriam substituir os padrées utilizados anteriormente em sala de aula. Com
essas concepgoes trabalhadas no ensino secundario, Tapajds acreditava que os adolescentes
teriam subsidios para refletirem e atuaram diante de um mundo repleto de desafios.

Ao analisarmos os pressupostos de um ensino de Histdria que buscavam desenvolver
o senso de observacdo dos estudantes sobre suas respectivas realidades, a capacidade de
identificacdo dos problemas do presente e o uso da critica histérica para a producdo de
saberes, compreendemos com maior clareza o distanciamento entre as visdes de educagao
defendidas no final da Primeira Republica pelo professor Mello e Souza e as diretrizes
implementadas no bojo da redemocratizacdo brasileira iniciada nos anos 40. As
especificidades da Reforma Curricular no Brasil de 1951 denotam reverberagdes das
discussdes internacionais no ambito da UNESCO. Além disso, notamos a intengdo de instituir
determinadas formas de participagao politica, considerando a propugnada valorizagao dos
direitos humanos e a constituicdo de uma cultura de paz em um mundo que deveria ser
organizado segundo o modelo democratico desejado pelas nacdes capitalistas hegemonicas.
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