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RESUMO

Este artigo tem como objetivo colaborar com a reflexdo sobre o ensino hibrido em escolas publicas ao ampliar
a compreensdo dos seus processos educacionais a partir de perspectivas multiculturais. A metodologia, de
cardter qualitativo, envolveu pesquisa bibliografica sobre ensino hibrido e multiculturalismo, bem como a
construgdo de uma proposta interdisciplinar acerca de como os pontos de vista defendidos neste artigo
poderiam ser praticados. No decorrer do estudo, nogGes como ecologia de saberes, multiculturalismo e
interculturalidade sdo articuladas ao ensino hibrido com a intencdo de argumentar a favor de praticas
educacionais em geral, e hibridas em particular, que considerem a problematizacdo de dimensGes como a
identidade e a diferenca. Por fim, defende-se que, em um mundo multicultural e desigual como o atual, o
caminho mais coerente em dire¢do a uma educagao democratica inicia-se com o reconhecimento das diferencgas
culturais, na escola e além dos seus muros.
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ABSTRACT

This article aims to collaborate with reflection about blended learning in public schools by expanding the
understanding of their educational processes from multicultural perspectives. The methodology, of qualitative
character, involved bibliographic research on blended learning and multiculturalism, as well as the construction
of an interdisciplinary proposal about how the points of view defended in this article could be practiced.
Throughout the study, notions such as ecology of knowledge, multiculturalism and interculturality are linked to
blended learning with the intention of arguing in favor of educational practices in general, and hybrids in
particular, which consider the problematization of dimensions such as identity and difference. Finally, it is argued
that, in a multicultural and unequal world like the current one, the most coherent path towards a democratic
education begins with the recognition of cultural differences, at school and beyond its walls.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo colaborar con la reflexion sobre la ensefianza hibrida en las escuelas publicas
ampliando la comprension de sus procesos educativos desde perspectivas multiculturales. La metodologia
cualitativa implico la investigacion bibliografica sobre la ensefianza hibrida y la multiculturalidad, asi como la
construccidn de una propuesta interdisciplinar sobre cémo se podrian poner en practica las ideas y puntos de
vista propugnados en este articulo. A lo largo del estudio, nociones como ecologia del conocimiento,
multiculturalismo e interculturalidad se vinculan a la ensefianza hibrida con la intenciéon de argumentar a favor
de las practicas educativas en general, y las hibridas en particular, que consideran la problematizacién de
dimensiones como la identidad y la diferencia. Finalmente, se sostiene que, en un mundo multicultural y desigual
como el actual, el camino mas coherente hacia una educacién democratica comienza con el reconocimiento de
las diferencias culturales, en la escuela y mas alla de sus muros.

PALABRAS-CLAVE: Cultura. Educacion basica. Educacion multicultural.
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1 INTRODUCAO

O professor disserta

sobre ponto dificil do programa.
Um aluno dorme,

cansado das canseiras desta vida.
O professor vai sacudi-lo?

Vai repreendé-lo?

Néo.

O professor baixa a voz

com medo de acordd-lo.

(Carlos Drummond de ANDRADE, 2007, p. 41).

Com passos leves ao entrar nesse recinto drummondiano, cuidemos para ndo acordar
o sujeito cansado descrito pelo poeta3! E, pois, a partir desse recorte da realidade, que muitos
professores testemunham pelo Brasil e mundo a fora, especialmente os que atuam em
instituicdes educacionais publicas, que refletimos neste texto acerca da necessidade de um
ensino personalizado que reconheca a diferenca cultural na escola e fora dela. Desejamos,
aqui, pensar e reivindicar uma pratica docente sensivel a diferenca e as identidades dos
estudantes que povoam as nossas escolas, que podem ser comparados ao “cansado das
canseiras desta vida” no verso do poeta (ANDRADE, 2007, p. 41), que chegam as salas de aulas
muitas vezes apdés ou mesmo durante uma jornada de trabalho extenuante e ja nao
apresentam sequer condicGes fisicas para prestar a devida atencdo ao que se passa dentro
delas. Contudo, ainda assim, esses sujeitos cansados tém muito a dizer como, desde os seus
lugares de fala (RIBEIRO, 2020), enxergam a vida, agem ou pensam em agir a partir das leituras

3 “Quando tudo estd entrando em parafuso [como agora, em meio a uma pandemia], vocé tem que ter alguém

pra chamar — eu chamo Drummond. (...) [ele] é meu escudo. Ainda vamos descobrir segredos fantasticos dele
no futuro, como a sacada que teve do homem indo a Lua que coincidiu com o foguete sendo mandado para o
espaco” (KRENAK, 2020b, p. 24-25), além dessa percepgdo sensivel do que é ser professor.
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gue fazem do mundo.

Para Moreira (2002, p. 25), ignorar esse tipo de situacdo em que a diferenga emerge
na escola sem que ela implique em reflexdes acerca das nossas praticas pedagdgicas seria um
tipo de daltonismo, uma espécie de “cegueira”, de insensibilidade cultural:

O professor dalténico cultural é o que ndo se mostra sensivel a heterogeneidade, ao
arco-iris de culturas que tem nas maos quando trabalha com seus alunos. Para esse
professor, todos os estudantes sdo idénticos, com saberes e necessidades
semelhantes, o que o exime de diferenciar o curriculo e a relagdo pedagdgica que
estabelece em sala de aula.

Sacristan (2005, p. 15) aponta que, nas ultimas décadas, o discurso dominante em
educacdo tem apresentado esse aspecto dalténico na medida em que “esteve muito mais
centrado na instituicdo escolar, em sua eficacia, no curriculo, na acomodacdo ao sistema
produtivo ou nas reformas educacionais” do que em seus reais beneficidrios, os estudantes.
Consequentemente, acrescenta o autor, poderiamos supor que “o fracasso escolar preocupa,
mas ‘os fracassados’ nem tanto”, e, nesse ponto, uma constatacdo emerge: “quando se diz
gue uma inovagao fracassa ou tem éxito, poucas vezes se apela para o que representa uma
ou outra para o aluno, no que melhora sua qualidade de vida”, conclui.

Nesse contexto, a problematica que mobilizou a escrita deste artigo envolveu
compreender como personalizar percursos de aprendizagem em tempos de pandemia e para
além dela, reconhecendo a diferenca cultural na escola e na sociedade, principalmente em
relacdo a multiplicidade de identidades e saberes que os estudantes possuem e suas
intersec¢des com as realidades socioecon6micas que enfrentam, de modo a garantir um
processo educacional mediado por tecnologias digitais da informagao e comunicagao (TDIC)
gue seja capaz de favorecer aprendizagens emancipatdrias a todos os envolvidos nele. Assim,
diante dessa problematica, avalia-se, de inicio, como pertinente demarcar o entendimento
adotado neste artigo acerca dos conceitos centrais para o seu desenvolvimento: diversidade
e diferenca, usualmente confundidos como sinénimos.

Em primeiro lugar, a adoc¢ao exclusiva da ideia de diversidade aumenta o risco de que
diferencas e identidades sejam naturalizadas em meio a “um vago e benevolente apelo a
tolerancia e ao respeito para com a diversidade” (SILVA, 2014, p. 73). Por outro lado,
considerar os processos de produgdo de identidades e diferencas, aspectos que se
entrelacam e se retroalimentam, pode servir de base para praticas pedagdgicas criticas e
guestionadoras. Em segundo lugar, é igualmente pertinente para uma compreensdo ampla
das reflexdes aqui realizadas, delinear a concepc¢do de diferenca que defendemos neste
trabalho.
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Logo, entendemos as diferengas “como realidades sociohistéricas, em processo
continuo de construgdo-desconstrugdo-construcdo, dindmicas, que se configuram nas
relacdes sociais e estdo atravessadas por questdes de poder” (CANDAU, 2011, p. 246). Elas
sdao, portanto, dimensdes que constituem individuos e grupos sociais e devem “ser
reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de marcas sempre dinamicas de
identidade”, mas “combatidas as tendéncias a transforma-las em desigualdades, assim como
a tornar os sujeitos a elas referidos objeto de preconceito e discriminacdao” (CANDAU, 2011,

p. 246).

Para situar essa problemdatica no contexto atual, realizamos reflexdes acerca dos
desafios da educacdo bdsica no decorrer da pandemia da doenca do coronavirus (Covid-19) e
seus desdobramentos, bem como sobre a metodologia de ensino hibrido, considerando a sua
provavel adogdo pelas redes de ensino, inclusive as publicas, diante da retomada parcial das
aulas presenciais quando a fase mais aguda da pandemia for superada. Elegemos essa
metodologia como objeto de analise por ela ter como um dos seus fundamentos a ideia de
gue nado existe uma forma Unica de aprender e por conceber a aprendizagem como um
processo continuo que pode se efetivar por meio de diferentes prdticas e em espacos
variados, com o uso de TDIC para permitir a personalizagdo do ensino (BACICH et al., 2015).

Ampliamos os horizontes em torno do problema de estudo, passando a articular as
discussGes sobre identidade e diferenca outras no¢des como ecologia de saberes (SANTOS,
2018, 2010a, 2010b), multiculturalismo (HOOKS, 2017; MCLAREN, 1997) e interculturalidade
(CANDAU, 2011; MOREIRA, 2002; WALSH, 2009), principalmente, advindas de estudos que
um dos autores deste artigo vem realizando sobre epistemologias decoloniais, com o intuito
de contribuir com os esforcos em busca de como proceder a uma personalizacdo critica de
percursos de aprendizagem no ensino hibrido.

O objetivo deste artigo foi, portanto, trazer subsidios para a adog¢ao do ensino hibrido
no contexto de escolas publicas ao ampliar a compreensao dos processos educacionais
desenvolvidos no ambito dessa metodologia a partir de uma perspectiva multicultural,
apoiando a tomada de decisGes e a definicdo de objetivos de acbes pedagdgicas mediadas
por TDIC em tempos de pandemia, mas para além dela também.

Dessa forma, este artigo configura-se como um estudo acerca de implicacGes que
perspectivas multiculturais apresentam para o campo da Educacdo em tempos de pandemia
e para o ensino hibrido em especial que parte da necessaria problematizacdo de aspectos
como a identidade e a diferenca na escola e na sociedade, em um mundo heterogéneo como
o de hoje. Nesse sentido, realizamos previamente uma pesquisa bibliografica sobre os temas
mencionados e as areas em que eles se inserem. Enquanto dado complementar,
apresentamos uma breve proposta interdisciplinar acerca de como as ideias e pontos de vista
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defendidos no artigo podem ser colocados em pratica no contexto do ensino hibrido.
2 A EDUCACAO BASICA NA/APOS A PANDEMIA

Pensar a docéncia considerando-se as diferencas entre os estudantes, suas culturas,
seus saberes e praticas aprendidos na familia e/ou na comunidade, bem como dimensdes
relacionadas a construc¢do das suas identidades, tem sido posto no contexto da Covid-19 ndo
somente como uma urgente necessidade para promover éxitos escolares, mas também como
um caminho para experiéncias educacionais capazes de enaltecer e produzir “mais vida, mais
compaixao, mais responsabilidade com o mundo e com os outros, portanto que humanizem,
educando a todos os que delas participam” (CAMPOS et al., 2015, p. 1262) ao partirem do
reconhecimento da diferenca cultural que permeia os grupos humanos.

E como precisamos nesses tempos pandémicos de praticas pedagogicas assim,
potentes em mais vida, mais compaixao, mais responsabilidade com o mundo e com os
outros! Tais valores sdao reconhecidamente o que tem faltado a muitos de nés ao longo da
batalha que travamos com o novo coronavirus desde o advento da pandemia da Covid-19,
em 2020. Apesar de esfor¢cos da comunidade cientifica, ao desenvolver vacinas em tempo
recorde, vemos todos os dias obstaculos ao controle da doenca sendo erguidos por discursos
e posturas negacionistas assumidos por certos governantes e seus aliados. Como resultado
de tamanha falta de compaixdo, ainda estdvamos, em 2021, “isolados” em nossas casas,
imersos em uma quase distopia, na qual, se os obituarios ainda fossem registrados nos jornais
impressos, provavelmente haveria de faltar espaco, dada a quantidade de milhares de mortes
ocorridas diariamente no Brasil por muito tempo. Com a palavra, Morin (2012, p. 52-53):

Estamos na noite e na neblina, placenta informe, Gtero onde o sangue que nos nutre
se mistura com a imundicie. Ndo sabemos se a agonia em que entramos é aquela do
nascimento ou da morte da humanidade. (...) Isto equivale a dizer que devemos
estar prontos tanto para desesperar quanto para esperar. Por um lado, o fim da
humanidade talvez esteja préximo; por outro, um novo nascimento da humanidade
é possivel.

No campo da Educacdo, essa sombria realidade e suas ambiguidades exigiu e ainda
requer a suspensao das aulas presenciais em decorréncia de medidas como o distanciamento
social para se evitar a infec¢ao pelo novo coronavirus. Mudangas na educagao basica tém sido
vivenciadas, especialmente porque esta passou a ser realizada exclusivamente por meio de
estratégias e recursos das TDIC, algo inédito até aqui. E fato que o uso educacional das TDIC
j@ ndo era novidade; contudo, antes da Covid-19, essas experiéncias estavam restritas
praticamente ao ensino superior, no contexto de cursos de graduacgdo a distancia, ou a cursos
técnicos profissionalizantes.

Para Pasini et al. (2020, p. 6), o contato repentino com as TDIC, que os sujeitos da
educacdo basica tiveram diante da sua adogdo emergencial no cendrio pandémico em que
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vivemos acabou colocando-os em “um lugar de entrecruzamento, de intersecgao, (...) um
lugar fronteirico”, onde muitos professores estdo buscando adaptar suas praticas
pedagdgicas para o “mundo virtual” enquanto aprendem a lidar com os diferentes recursos,
ferramentas e estratégias de ensino que as TDIC oferecem. J4 os estudantes, esforcam-se
para se reconectar com os seus professores e com as suas escolas, enfrentando, para tanto,
dificuldades de ordem material como a auséncia de espag¢os adequados aos estudos em suas
residéncias, a caréncia de equipamentos tecnoldgicos (computadores, celulares, tablets etc.)
e a precariedade do acesso a internet, com conexdes lentas e instdveis, bem como desafios
de ordem emocional como a busca por motivacdo para continuar seus estudos apesar de...
Tudo isso com o que lidamos na pandemia em curso.

Sabe-se que o Brasil é socialmente marcado pela desigualdade. Com a Covid-19,
constatou-se o aprofundamento ou a expansdo dessa realidade: os rendimentos estdo
caindo, as disparidades entre ricos e pobres aumentando e a desigualdade racial se
acentuando (SALATA; RIBEIRO, 2020). Nas escolas publicas, essa tragica realidade se traduz
em baixos indices de participacdo e aproveitamento dos estudantes nas atividades online,
pois eles integram familias que geralmente sao afligidas por caréncias socioecondmicas, para
guem a adog¢do macica de TDIC na educagdo bdsica durante a pandemia representou mais
uma exclusdo, agora em relagao ao direito a educacao.

Nao se pode desconsiderar que um dos principais entraves para uma utilizagao
democratica das TDIC em escolas publicas no Brasil é justamente o quadro social de extrema
desigualdade que caracteriza o nosso pais. Ao se fazer uso das TDIC é preciso, portanto, ter
em mente as desigualdades existentes em nossas comunidades escolares para que elas ndo
sejam intensificadas com a sua adocdo; pelo contrdrio, que os processos educacionais dai
decorrentes ajudem a mitigar essas exclusdes (SILVA, 2017). Reimers e Schleicher (2020), ao
proporem uma resposta educativa rapida e eficaz a Covid-19, reforcam a importancia de
levarmos em conta a sensibilidade sociocultural que Silva (2017) também nos alerta, quando
recomendam como iniciativas para as redes de ensino: estabelecer um grupo de trabalho
representativo dos diferentes setores da comunidade escolar; definir principios e objetivos
de aprendizagem; identificar meios para prover a educacao e suas viabilidades; incrementar
a comunica¢do com a comunidade escolar e a sociedade em geral; promover a formacgao
docente; definir mecanismos apropriados de avaliagdo; garantir a seguranca alimentar dos
estudantes; oferecer apoio a saude mental de professores e estudantes; assegurar apoio
financeiro, logistico e moral para que professores e estudantes obtenham éxito enquanto
perdurar as contingéncias decorrentes da pandemia em curso, entre outros.

N3o se trata de um programa de facil aplicacdo, principalmente dentro da realidade
de escolas publicas brasileiras, mas que pode ser utilizado como parametro para ponderacao
sobre o abismo social que separa estudantes de classes sociais favorecidas dos que
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pertencem a classes sociais populares. Afinal, sdo diversos os relatos de que muitas escolas
publicas no Brasil ndo conseguiram efetivar até aqui, em sua plenitude, iniciativas como as
indicadas acima para uma acdo proativa frente a Covid-19 na area da Educacdo (FLORES;
LIMA, 2021; BENEDITO; CASTRO FILHO, 2020; GONZAGA, 2020). Isso significa que seus
estudantes, oriundos majoritariamente das classes populares, ndo estao tendo acesso de
qualidade a educa¢dao no enfrentamento do contexto pandémico. Por isso, para uma
educacdo democratica, que ndo exclua os mais desfavorecidos dos seus processos, seja no
decorrer da pandemia, seja no periodo pds-pandémico, em que as TDIC ocupam e
continuardo a ocupar um papel central nas mediacdes pedagdgicas, faz-se premente uma
reflexdo acerca de uma adogdo das TDIC critica e contextualizada, isto €, com compromisso
social.

3 ENSINO HIBRIDO E COMPROMISSO SOCIAL

A proposta de ensino hibrido guarda desde as suas origens, no inicio do século XXI, a
intencdo de atender demandas especificas por acesso a educacdo. Inicialmente, isso se deu
no contexto de empresas que articulavam periodos de estudos em ambientes tradicionais
com momentos de aprendizagem mediados por computador em seus programas de
qualificacdo de funcionarios, o que foi denominado, entdo, de blended learning (GODINHO;
GARCIA, 2016). Com as recentes inovagdes tecnoldgicas, o aprimoramento do ensino hibrido
se traduziu em novas configuracdes de ambientes e abordagens de ensino e aprendizagem,
mais abrangentes que o simples uso de computadores, passando a ser adotado na educagao
superior e em algumas escolas localizadas em areas remotas (EUROPEAN COMISSION, 2020).

Para Bacich e Moran (2015), diante da variedade de TDIC e de seus mais diversos usos
em processos educacionais, o que se vé em relacdo ao ensino hibrido é que essas tecnologias
o dotaram de amplas e profundas possibilidades em relacdo a constituicdo de processos de
ensino e de aprendizagem de longo alcance, com viabilidade para intercambio de
conhecimentos que ndo se restringem mais as paredes das salas de aulas, nem aos limites das
escolas. Nesse sentido, Bacich et al. (2015) enxergam no ensino hibrido uma estratégia
potente para ajudar na integracdo entre as escolas e o mundo, pois o uso das TDIC em
abordagens educacionais hibridas promove o desenvolvimento de atividades dentro (offline)
e fora (online) das salas de aulas, estimulando um papel de centralidade dos estudantes na
construcdo de seus préprios conhecimentos.

Quando tratamos de TDIC na educac¢do ndo podemos nos esquecer da necessidade
atual de um “ensino que esteja voltado para atividades em que os estudantes sejam ativos na
construcdo dos seus conhecimentos, que possam tomar decisdes, utilizar a criatividade e
avaliar os seus resultados” (CEMBRANEL; SCOPEL, 2019, p. 13). Eis ai bons critérios para uma
curadoria de recursos educacionais digitais: estimulo a participacdo, a criatividade e a

© ETD- Educagdo Temadtica Digital Campinas,SP v.24 n.1  p.113-132  jan./abr. 2022

[119]



OetD 020 ARTIGO

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL .
DOI 10.20396/etd.v24i1.8665573

autoavaliagao. Um uso critico das TDIC se opera, portanto, no sentido da sua intencionalidade
pedagdgica. Além disso, uma adocgdo contextualizada das TDIC se viabiliza pelo oferecimento
de formacdes docentes a seu respeito, voltadas para a reflexdo sobre aspectos pedagdgicos
relacionados com os seus usos, pois a partir desse tipo de experiéncia os professores podem
vir a langar mao dessas ferramentas, de uma forma mais consciente, coerente com o seu
proprio fazer pedagdgico, conseguindo agrega-las as praticas que ja desenvolvem com
criticidade e criatividade (BACICH, 2018). Aqui, por sinal, ocorrem-nos outros pressupostos
para a adocdo das TDIC tendo-se, particularmente, a realidade de escolas publicas como
cenario, a saber: consciéncia, coeréncia, criticidade e criatividade.

O ensino hibrido, de acordo com Moran (2018, p. 4), articula no¢cdes como “a
flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espagos, tempos, atividades, materiais,
técnicas e tecnologias”, com atencdo especial ao papel de protagonista do estudante, uma
vez que as abordagens educacionais hibridas buscam exatamente expandir os espagos de
participacdo direta e reflexiva em todas as suas etapas, aumentando, assim, as chances e as
possibilidades de atuacdo dos estudantes ao longo desses processos. Portanto, o ensino
hibrido ndo se resume ao uso de TDIC, pois envolve, também, uma combinacdo entre os tipos
de aprendizagem online e presencial, enfatizando-se a participa¢dao dos estudantes com um
certo protagonismo. Horn e Staker (2015) definem o ensino hibrido com trés aspectos: parte
da aprendizagem do estudante é online, com liberdade sobre o ritmo e o local de estudos;
outra parte ocorre em um local fisico sob algum tipo de supervisdao, geralmente na escola;
essas modalidades estdo conectadas para promover uma aprendizagem integrada.

Moran (2015) ressalta, ainda, que ao pensarmos sobre ensino hibrido é fundamental
considerarmos essa perspectiva como experiéncia de aprendizagem integrada que vai muito
além da simples combinacdao entre diferentes espacos, tempos, atividades, metodologias e
publicos. O autor defende que o principal desafio a esse respeito é que no ensino hibrido “a
mistura mais complexa é integrar o que vale a pena aprender, para que e como fazé-lo. O que
vale a pena? Que conteudos, competéncias e valores escolher em uma sociedade tao
multicultural? O que faz sentido aprender em um mundo tdo heterogéneo e mutante?”
(MORAN, 2015, p. 27, grifos nossos). Nesse ponto, destaca-se que, para o autor, o carater
multicultural da sociedade contemporanea apresenta um desafio de grande monta ao ensino
hibrido, afinal: qual curriculo construir/propor em um mundo marcado por tantas diferencas
e desigualdades? Trata-se mesmo de um desafio enorme ndo somente ao ensino hibrido, mas
para o campo da Educacdo como um todo, porque a construcdo de um curriculo multicultural
que faca sentido atualmente requer a confrontacdo e a superacao de vdrias questdes, a
comecar por aquelas provocadas por Gomes (2017, p. 9):
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A escola da Educagdo Bdsica compreende (...) que ndo é possivel pensar alternativas
para a superagdo das desigualdades se ndo encararmos que historicamente se
construiu uma tensa relagdo entre diferencas e desigualdades? Admite que as
diferencas foram desconsideradas por muito tempo (e até hoje!) pelo campo da
educagdo, tanto na teoria quanto na pratica e nas politicas? E que tudo isso tem
repercussdes na vida dos sujeitos que estdo na escola — docentes, estudantes,
técnicos — causando impactos no curriculo, permeando a relagdo pedagdgica e as
relagdes humanas que acontecem no cotidiano da escola?

Tais reflexdes tém como pressuposto a concepgao de que a escola também é um
espaco social de produgao de saberes, identidades e diferengas (SILVA, 2014). Portanto, outra
concepgao de conhecimento é possivel de ser reivindicada, resultante da busca por uma
racionalidade mais ampla e mais flexivel, capaz de dar conta da multiplicidade dos saberes e
experiéncias humanos (SANTOS, 2018, 2010a, 2010b). A proposicao, aqui, € que 0s processos
educacionais multiculturais partam do reconhecimento de que a humanidade ndo é uma sé
(KRENAK, 2020b)%, apresenta diferencas e desigualdades profundas que, por meio de
mecanismos excludentes, criam categorias como a dos quase-humanos: “milhares de pessoas
gue insistem em ficar fora dessa danca civilizada, da técnica, do controle do planeta. E por
dancar uma coreografia estranha sdo tirados de cena, por epidemias, pobreza, fome,
violéncia dirigida” (KRENAK, 2020a, p. 70). Seres humanos que, por estarem ausentes dos
palcos do poder, sofrem, na maioria das vezes invisibilizados/silenciados, as consequéncias
perversas do sistema de coisas que sustenta e alimenta toda uma ordem de sacrificios” a eles
enderecgados, incluindo ameacas a prépria vida, tais como as citadas por Krenak (2020a).

Para Santos (2010a), sdo exatamente tais sujeitos aqueles que precisam ser
identificados, ouvidos e empoderados por novas sociologias® que apanhem e valorizem, feito

4 “Quando falo humanidade (...) me refiro a uma imensid3o de seres que nés excluimos desde sempre (...). Além

da matanca de todos os outros humanos que a gente achou que ndo tinham nada, que estavam ai sé para nos
suprir com roupa, comida, abrigo. (...) E como se tivessem elegido uma casta, a humanidade, e todos que estio
fora sdo a sub-humanidade (...) que deliberadamente largamos a margem do caminho. E o caminho é o
progresso: essa ideia prospectiva de que estamos indo para algum lugar. Hd um horizonte, estamos indo para
14, e vamos largar no percurso tudo que ndo interessa, o que sobra, a sub-humanidade — alguns de nés fazemos
parte dela” (KRENAK, 2020b, p. 9-10).

> “A negacdo de uma parte da humanidade é sacrificial, na medida em que constitui a condi¢do para a outra
parte da humanidade se afirmar enquanto universal. (...) [Pode-se constatar essa negagdo] nas discriminagdes
sexuais e raciais quer na esfera publica, quer na privada, nas zonas selvagens das megacidades, nos guetos, nas
sweatshops, nas prisGes, nas novas formas de escravatura, no trafico ilegal de érgdos humanos, no trabalho
infantil e na exploracdo da prostituicdo” (SANTQS, 2010a, p. 39, grifo do autor).

® As novas sociologias que Boaventura de Souza Santos propde como “metodologias” para a construcdo da
ecologia de saberes sdo a sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias. A primeira questiona a “légica
da monocultura do conhecimento e do rigor cientificos, e identifica outros saberes e critérios de rigor e validez
que operam de forma crivel em praticas sociais” (SANTOS, 2018, p. 223). A segunda “consiste em proceder a
uma ampliagdo simbdlica dos saberes, praticas e agentes de modo a identificar neles as tendéncias de futuro (o
Ainda-N3o) sobre as quais é possivel atuar para maximizar a probabilidade de esperanca em relacdo a
probabilidade de frustagdo” (SANTOS, 2010b, p. 118).
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o poeta Manoel de Barros’, os desperdicios de experiéncias e saberes engendrados ao redor
de iniciativas, movimentos, redes e organizacdes de grupos sociais como os indigenas, os
negros e as mulheres, apenas para citar alguns exemplos de identidades “locais ou
particularistas”, nos dizeres de Hall (2011, p. 69, grifo do autor), que “estdo sendo refor¢adas
pela resisténcia” a uma série de exclusGes socioeconOmicas, politicas e culturais que as
subalternizam. Grupos sociais marginalizados, tidos como “seres desimportantes”, cujos
conhecimentos sdo negligenciados e igualmente considerados como “coisas desimportantes”
pelo rito estabelecido como cientifico, o qual determina quais conhecimentos sdo
“verdadeiros”, em detrimento de outros classificados como incomensurdveis e
incompreensiveis por ndo obedecerem aos critérios de cientificidade (SANTOS, 2010a).

A proposta de Santos (2010a) sobre a necessidade de novas abordagens socioldgicas
em direcdo a uma ecologia de saberes, isto €, um contexto mais amplo de didlogo que
favoreca “o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento
além do conhecimento cientifico” (SANTOS, 2010a, p. 54), quando aplicada ao campo da
Educacdo encontra ressonancia em muitos autores. Dentre eles, pode-se destacar Candau
(2011, p. 244), pois essa autora problematiza as contribuigdes da sociologia da educagao até
aqui realizadas, que teriam se restringido a introduzir “a discussao sobre as rela¢des entre as
varidveis socioeconOmicas e o0s processos educacionais, concretamente sobre os
determinantes do fracasso escolar”, com énfase nas diferencas de classe social; o que
resultou, a seu ver, em entendimentos equivocados de que as diferencas deveriam ser
superadas para se alcancar uma pretensa homogeneizacdo entre os estudantes.

A defesa de Candau (2011) encontra-se exatamente no espectro oposto: o
reconhecimento das diferencas na escola e na sociedade precisa ser fomentado. Assim, a
autora situa as contribuicdes de Paulo Freire como exemplos dessa nova perspectiva, “pelo
reconhecimento da relevancia da dimensdao cultural nos processos de alfabetizacao de
adultos, superando assim uma visdo puramente classista, e pelo método dialdgico que propde
implementar nos processos educativos” (CANDAU, 2011, p. 244), apontando para um
horizonte de praticas multiculturais, criticas, abertas e interativas, hoje em dia ainda mais
pertinentes e necessarias, como também defende a ecologia de saberes proposta por Santos
(2018, 2010a, 2010b) anteriormente mencionada.

7 Queira ler o poema “Apanhador de desperdicios”, de Manoel de Barros (2008, p. 47), em que o poeta declara:
“(...) Dou respeito as coisas desimportantes / e aos seres desimportantes. / Prezo insetos mais que avides. /
Prezo a velocidade / das tartarugas mais que a dos misseis. / Tenho em mim esse atraso de nascenca. / Eu fui
aparelhado / para gostar de passarinhos {(...)".
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4 POR UM ENSINO HIiBRIDO MULTICULTURAL, CRiTICO, ABERTO E INTERATIVO

Desde a perspectiva do multiculturalismo critico (MCLAREN, 1997), a sociedade, a
cultura e a democracia ndo sdo vistos como espagos, dimensdes e esferas ausentes de
conflitos nem a diversidade é compreendida como uma meta. Recomenda-se, ao contrario,
estar sempre atento a noc¢do de diferenca. Se por um lado as diferengas tornam o consenso
um desafio complexo, o autor argumenta que elas enriguecem a cultura quando esta é
entendida como uma atividade de formacdo simbdlica. A nogdao de multiculturalismo que ele
defende afasta-se, assim, de quaisquer tendéncias de assimilagdo cultural geralmente
sustentadas por argumentos de que vivemos em uma cultura igualitaria porque seriamos uma
humanidade comum e universal. Pelo contrdrio, a compreensao critica de multiculturalismo
desenvolvida por Mclaren (1997, p. 77) considera as diferencas de classe, raca, idade, género

I "

e orientacdo sexual “ao explorar a identidade dentro de contextos de poder, discurso,

experiéncia e especificidade histérica”, com o que concordamos plenamente.

Situando esses preceitos em um cenario pds-critico, Hooks (2017, p. 51) reconhece o
multiculturalismo como central nos debates em nossa sociedade, ainda mais no campo da
Educacdo; porém, afirma que, em relagdo a aspectos praticos, as discussdes sobre como
transformar o contexto da sala de aula em uma experiéncia de inclusdo ainda estd muito
longe de alcangar um horizonte consolidado:

Vamos encarar a realidade: a maioria de nds frequentamos escolas onde o estilo de
ensino refletia a no¢do de uma Unica norma de pensamento e experiéncia, a qual
éramos encorajados a crer que fosse universal. (...) Como consequéncia, muitos
professores se perturbam com as implicagdes politicas de uma educacgdo
multicultural, pois tém medo de perder o controle da turma caso ndo haja um modo
Unico de abordar um tema, mas sim modos multiplos e referéncias multiplas.

A educacdo multicultural envolve mesmo uma certa coragem e disposi¢ao para aceitar
os riscos e os trunfos envolvidos com a sua pratica, pois envolve deslocamentos e
perturbacgdes como os citados por Hooks (2017), sendo frequente entre professores que se
abrem a multiplas perspectivas o medo de “perder o controle” das discussdes que promovem
em seus espacos formativos. Entao, o desafio valeria realmente a pena? Acreditamos que sim,
pois abracar a mudanga no ensino em um mundo multicultural como o que vivemos é uma
tarefa que se mostra atual e urgente (MORAN, 2015; HOOKS, 2017), especialmente diante da
necessidade de promovermos processos pedagdgicos mais conectados com o mundo e com
os outros (CAMPOS et al., 2015). Aqui, um guestionamento se imp&e: “Como se configuraria
uma pedagogia e um curriculo que estivessem centrados ndao na diversidade, mas na
diferenca, concebida como processo, uma pedagogia e um curriculo que nao se limitassem a
celebrar a identidade e a diferenca, mas que buscassem problematiza-las?” (SILVA, 2014, p.
74).
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Longe de indicar uma resposta definitiva a uma questdo complexa como essa, mas
proximo de um caminho viavel para a problematizacdo da identidade e da diferenca no
contexto de praticas pedagodgicas é possivel apontar a abertura para o didlogo e a interacdo
com 0s outros como via critica para se promover esse intento. Para Candau (2011, p. 247), “a
promoc¢do deliberada da interrelagdo entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais
presentes em uma determinada sociedade (...) rompe com uma visdao essencialista das
culturas e das identidades culturais” e nos faz caminhar em direcdo a interculturalidade cuja
definicdo encontra-se muito bem formulada por Walsh (2009, p. 41, traduc3o livre)®:

Como conceito e pratica, processo e projeto, a interculturalidade significa —em sua
forma mais geral — o contato e o intercambio entre culturas em termos equitativos;
em condi¢Ges de igualdade. Tal contato e intercambio ndo devem ser pensados
simplesmente em termos étnicos, mas também a partir da relagdo, comunicagdo e
aprendizagem permanentes entre pessoas, grupos, conhecimentos, valores,
tradigGes, logicas e racionalidades distintas, orientados a gerar, construir e propiciar
um respeito mutuo, e um desenvolvimento pleno das capacidades dos individuos e
coletivos, acima de suas diferengas culturais e sociais. Em si, a interculturalidade
busca romper com a histéria hegemoénica de uma cultura dominante e outras
subordinadas e, dessa maneira, reforgar as identidades tradicionalmente excluidas
para construir, tanto na vida cotidiana como nas instituicGes sociais, um convivio de
respeito e legitimidade entre todos os grupos da sociedade.

Nessa direcdo, partindo do pressuposto de que as culturas estdo continuamente em
processo de construcdo e reconstrucdao, Moreira (2002) reflete sobre implicacdes que a
perspectiva multicultural apresenta para as praticas pedagdgicas e defende a importancia de
se reconhecer a diferenca cultural na escola e na sociedade. Ao que Candau (2011) acrescenta
o desafio de se promover a interculturalidade convidando-nos a assumir compromissos
pedagodgicos em favor de processos educacionais que intensifiquem a hibridizacdo cultural
com a consequente producdo de identidades abertas ao didlogo entre diferentes saberes e
conhecimentos. A Figura 1 esquematiza como Moreira (2002) acredita ser possivel efetivar
essas ideias no contexto de experiéncias educacionais multiculturais.

8 Tradugdo livre do original em espanhol: “Como concepto y practica, proceso y proyecto, la interculturalidad
significa — en su forma mas general — el contacto e intercambio entre culturas em términos equitativos; en
condiciones de igualdad. Tal contacto e intercambio no deben ser pensados simplemente en términos étnicos
sino a partir de la relacién, comunicacion y aprendizaje permanentes entre personas, grupos, conocimientos,
valores, tradiciones, légicas y racionalidades distintas, orientados a generar, construir y propiciar un respeto
mutuo, y un desarrollo pleno de las capacidades de los individuos y colectivos, por encima de sus diferencias
culturales y sociales. En si, la interculturalidad intenta romper con la historia hegemodnica de una cultura
dominante y otras subordinadas y, de esa manera, reforzar las identidades tradicionalmente excluidas para
construir, tanto en la vida cotidiana como en las instituciones sociales, un con-vivir de respeto y legitimidad
entre todos los grupos de la sociedade” (WALSH, 2009, p. 41).
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FIGURA 1 - Implica¢des da perspectiva multicultural para as praticas pedagégicas.
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Fonte: elaborado pelos autores, com base em Moreira (2002).

Moreira (2002) compreende que as implicacdes do multiculturalismo para as praticas
pedagdgicas impdem o reconhecimento da diferenga cultural na sociedade e na escola a
partir do abandono de perspectivas monoculturais, o que pode se traduzir no
“aproveitamento da riqueza implicada na diversidade de simbolos, significados, padrdes de
interpretacdo e manifestacoes que se acham presentes na sociedade e nas escolas”
(MOREIRA, 2002, p. 25). Para o autor, esse movimento deve ser igualmente acompanhado
de esforcos no sentido de reescrever o conhecimento, buscando “desafiar a ldgica
eurocéntrica, cristd, masculina, branca e heterossexual que até agora informou o processo
[sociocultural no ocidente], assim como para permitir o confronto com outras ldgicas, com
outras maneiras de ver e compreender o mundo e de nele atuar” (MOREIRA, 2002, p. 27). Ja
do ponto de vista de como efetivar esses principios em praticas pedagogicas, tem-se tanto a
recomendacdo de ancorar socialmente o processo, questionando discursos e praticas
pedagdgicas o tempo todo, com o intuito de “entender como, historicamente, posturas
preconceituosas cristalizaram-se no curriculo, nas diferentes disciplinas” (MOREIRA, 2002, p.
27) quanto de estabelecer interrelacdes entre diferentes sujeitos a partir do didlogo enquanto
elemento norteador das estratégias pedagdgicas, para que elas sejam capazes de “criar
contextos, enredos, histérias” (MOREIRA, 2002, p. 28) que tornem vidvel a aprendizagem na
interculturalidade (CANDAU, 2011; WALSH, 2009), com e tendo por base as diferengas. Cabe
salientar que todos esses aspectos sao interdependentes, como as setas duplas da Figura 1
buscam evidenciar.
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Diante dessas perspectivas, é plausivel defender que abordagens criticas sobre
identidade e diferenca em atividades educacionais sdo uma forma legitima de problematizar
aspectos socioculturais muitas vezes naturalizados, a exemplo de desigualdades sociais,
discriminagGes e preconceitos de toda espécie que subalternizam determinados grupos
sociais. Dessa forma, entende-se que essa problematizacdo pode ser realizada
particularmente no contexto de processos que a metodologia de ensino hibrido se propde a
implementar, em especial aqueles tidos como sustentados por aliarem a sala de aula
convencional com o ensino online, como é o caso do modelo de rotagdao (HORN; STAKER,
2015).

Nesse sentido, argumentamos que, dentre as estratégias desse modelo de rotacao
(rotacdo por estagles, laboratdrio rotacional, sala de aula invertida e rotacdo individual) a
adoc¢do articulada da rotagao por estacdes com a sala de aula invertida maximiza as
possibilidades de personalizagdao de percursos de aprendizagem sem exigir elevados custos
operacionais, o que atende a realidade da maioria das escolas brasileiras, permitindo ampliar
os espacos de formacdo e participacao critica dos estudantes. Seria justamente nesses novos
espacos que a problematizacdo dos contetdos trabalhados se daria a luz das implicacdes que
as perspectivas multiculturais discutidas neste texto apresentam as praticas pedagdgicas.

Na sequéncia, apresentamos uma proposta interdisciplinar nesse sentido que
exemplifica como o arcabouco tedrico desenvolvido neste artigo pode ser colocado em
pratica no ensino hibrido. A dinamica ao redor das atividades sugeridas busca se aproximar
de uma educacdo multicultural a partir de modos e referéncias multiplas a realidade
sociocultural (HOOKS, 2017) que as quatro estacOes de trabalho pedagdgico que sdo
recomendadas ddo a tematica transversal abordada: no caso, o corpo. Em relacdo a
metodologia do ensino hibrido, o planejamento indicado considera os ganhos pedagdgicos
gue o modelo de rotacdo possibilita ao articular duas das suas abordagens, a saber: a rotacao
por estacoes e a sala de aula invertida, como defendido anteriormente.

A ideia da rotagdo por estagdes no ensino hibrido é que os estudantes tenham a
possibilidade de trilhar diferentes percursos de aprendizagem (BACICH et al., 2015). Desse
modo, apesar da organizacao das estacGes na proposta a seguir estar em sequéncia alfabética
(estacdes A, B, C e D), a ordem de realizacdo das atividades de cada uma das estacdes
sugeridas ndao somente pode como deve ser personalizada. Ja a dimensdo da sala de aula
invertida (HORN; STAKER, 2015) esta contemplada pelo ensino online realizado em casa pelos
estudantes por meio de diferentes recursos sobre o assunto em discussao, tais como textos,
videos, musicas etc. Uma visdo geral dessa proposta é oferecida pela Figura 2.
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FIGURA 2 — Proposta de ensino hibrido desde uma perspectiva multicultural.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Como pode ser constatado, as estratégias pedagdgicas sugeridas acima envolvem
desde discussdes fundamentadas em aspectos historico-filoséficos acerca da influéncia que
as relagdes socioculturais impdem sobre a compreensdao que temos dos nNossos corpos
(Estagao A) — em uma espécie de esforco por reescrever o conhecimento que se tem sobre
esse tema, ancorando-o socialmente, como Moreira (2002) recomenda —, até questdes cruéis
como o racismo na sociedade brasileira (RIBEIRO, 2020 e 2019), problematizado na Estagdo
D por uma indagacdo que parafraseia a canc¢do-protesto A carne, magistralmente
interpretada por Elza Soares (2002): “A carne mais barata do mercado é a carne negra (...) /
Que vai de graca para o presidio / E para debaixo do plastico / Que vai de graca para o
subemprego / E para os hospitais psiquiatricos”. Essas duas estacdes de trabalho (A e D)
dialogam estreitamente com a¢des no sentido de ancorar o processo pedagdgico na realidade
social, o que é exatamente uma das implicacbes que as perspectivas multiculturais apontam
para o campo da Educacdo (MOREIRA, 2002). O intuito desses esforcos ndo é outro sendo o
de promover discussdes sobre como preconceitos de toda espécie, a exemplo daqueles
nutridos por diferencas raciais, foram sendo engendrados e consolidados na sociedade, na
escola, no curriculo e nos seus diferentes componentes curriculares a fim de desconstrui-los
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com base no didlogo intercultural (CANDAU, 2011; WALSH, 2009) entre os sujeitos
participantes das atividades colaborativas realizadas.

As estacdes B e C, por sua vez, orientam-se pela inten¢cdo pedagdgica de promover
interrelagdes entre os temas discutidos e as diferentes areas do conhecimento, em especial
aquelas que sdo geralmente desprestigiadas no cotidiano das praticas educativas, como as
artes e as emocgoes. A inspiragdo que se tem aqui é a da nogdo de ecologia de saberes que
Santos (2018, 2010a, 2010b) desenvolve e propde como uma forma de reconhecer a
existéncia de uma pluralidade de conhecimentos para muito além daqueles classificados
como cientificos; reconhecimento este igualmente defendido por tedricos do
multiculturalismo e da interculturalidade (CANDAU, 2011; HOOKS, 2017; MCLAREN, 1997;
MOREIRA, 2002; WALSH, 2009) como caminho para se abandonar perspectivas
monoculturais, o que sustenta a proposicao das estratégias pedagdgicas aqui apresentadas.

Assim, com as atividades e reflexdes derivadas dessas problematiza¢des, espera-se
gue os estudantes construam, contando com a media¢ao dos professores envolvidos nos
momentos presenciais e nos féruns online, discussGes emancipatdrias em relagdo a
singularidade de seus préprios corpos a fim de que consigam valorizar cada vez mais as suas
diferencas enquanto dimensdes identitarias positivas e, ao mesmo tempo, que sejam capazes
de combater discriminagdes baseadas em aspectos fenotipicos como cor, tipo de cabelo,
peso, altura, entre outros.

Com esse exemplo sucinto, ndo almejamos, é evidente, equacionar todas as questdes
e fronteiras desbravadas neste artigo desde as perspectivas multiculturais apresentadas em
didlogo com o contexto educacional em geral e os cendrios da educacao em tempos de
pandemia em especial. A intencdo foi apenas apontar um esboco de como acreditamos ser
vidvel considerar as implicacoes de ideias, valores e compromissos inspirados pelo
multiculturalismo critico em praticas pedagdgicas do ensino hibrido. E, assim, quem sabe,
provocar reflexdes acerca da pertinéncia de ampliarmos os horizontes das atividades
educacionais hibridas em dire¢ao a necessidade de assumirmos certos compromissos sociais
inadiaveis.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo refletir sobre processos educacionais mediados por

TDIC no contexto pandémico e para além dele, considerando a importancia de se reconhecer
aspectos como as desigualdades socioecondémicas e questdes relacionadas com a identidade
e adiferenca enquanto elementos presentes na sociedade e, consequentemente, nas escolas.
Nesse sentido, no¢cdes como ecologia de saberes, multiculturalismo e interculturalidade
foram articuladas e situadas no contexto do ensino hibrido com a intencdo de construir
argumentos a favor de praticas educacionais em geral, e hibridas em particular, que
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considerem a problematiza¢ao de dimensdes como a identidade e a diferengca como uma
estratégia potente tanto para personalizar percursos de aprendizagem quanto para
guestionar construtos socioculturais muitas vezes naturalizados, tais como as desigualdades
sociais, as discriminagdes e os preconceitos.

Com isso, esperamos contribuir com uma adoc¢ao critica da metodologia de ensino
hibrido nos processos educacionais levados a cabo durante e apds a crise sanitaria em
andamento, pois no mundo multicultural e desigual em que vivemos, o caminho mais
coerente em dire¢do a uma educa¢do democratica parece mesmo que se inicia com o
reconhecimento das diferencas na escola e além dos seus muros. Ao ampliarmos horizontes
sem pretensdes de apontar rotas exatas para contornar as questdes levantadas ao longo do
artigo, apresentamos para além de diferentes perspectivas tedricas, uma proposta
interdisciplinar de ensino hibrido que trouxe pistas de como seria possivel trilhar esse
caminho desafiador rumo a uma educagdao multicultural.

Dessa forma, acreditamos ter sido alcan¢ado o intuito de provocar reflexdes sobre a
adogdo critica e contextualizada de TDIC, particularmente no ambito do ensino hibrido em
escolas publicas, tendo em vista a realidade socioeconémica da maioria dos estudantes
brasileiros que nos impde a necessidade de (re)planejar praticas pedagdgicas com o objetivo
de torna-las acessiveis, sensiveis as diferencas, interativas e abertas ao didlogo entre todos
os que elas envolvem.
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