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RESUMO

A valorizacdo da subjetividade e da cultura dos grupos
minoritarios tem sido preocupacao dos educadores nas Ultimas
décadas. Tendo como aporte as contribui¢bes de Lulacs, Heller
e Lefebvre procuramos caracterizar as préaticas cotidianas e sua
relagio com o conhecimento, buscando refletir sobre a
tendencial valorizacdo das expressdes culturais em sua
singularidade em detrimento de uma compreensdo mais
abrangente da realidade e da funcdo da escola tendo em vista a
superacdo das desigualdades sociais.
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Teacher and its work:
daily practise and scholar knowledge

ABSTRACT

The emphasis in the subjectivity and the minority group’s
culture is a subject of educator’s iinterest in the last few
decades. Appropriating the contributions of Lulacs, of Heller
and Lefebvre we intend to characterize daily practice’s and its
relation with the knowledge, being analyzed especially the
tendencial valorization of the cultural expressions in its
singularity, having as results a misunderstandig in the
comprehension of reality and the school’s function, making
difficult surpass the social inaqualities.
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Ao tomamos o trabalho do professor em sua relagdo com o conhecimento como
objeto de andlise o fazemos ancorados no pressuposto de que para compreender a educagdo é
necessario compreender, em um primeiro plano, o complexo social, considerando as
condicdes concretas que fundam os mecanismos de reproducdo social no cotidiano e das

mediagdes postas.

Procuramos caracterizar as praticas  cotidianas tendo como aporte as
contribuicbes de Lulacs, Heller e Lefebvre, buscando refletir sobre estas préticas e sua relacéo

com o conhecimento.

Sabemos que a acdo dos homens tem como ponto de partida a manutencdo da vida
e, por meio do trabalho o homem satisfaz suas necessidades, constr6i uma relacdo intrinseca
com outros homens, modificando a si e a realidade ao seu redor. No curso do
desenvolvimento historico os homens se tornam cada vez mais sociais, interagindo de modo a
obter melhores condicOes para satisfazer suas necessidades. Dito de outra forma, o homem é
expressdao da relacdo entre sua singularidade e sua condicdo de género humano, da

genericidade.

A realidade, cada vez mais social, se coloca na forma de uma gama imensa de
possibilidades e alternativas, apresentando-se de modo cada vez mais complexo. A
reproducdo humana diz respeito, deste modo, a reproducdo social, a singularidade e a

genericidade.

Estdo presentes nesse conjunto, € preciso observar, tanto a capacidade
cognoscente do sujeito, quanto a objetividade social, ou seja, ha uma unicidade e, a0 mesmo
tempo, um distanciamento entre sujeito e objeto. No contato entre sujeito e objetividade a
consciéncia tem papel de mediacao, captando a realidade social, e atuando sobre o sujeito e

sobre esta mesma realidade.
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A consciéncia ndo pode ser reduzida a uma dimensdo psicolégica e individual,
existente per si, menos ainda como tdo somente gnosiolégica(...) Mas como ser
social, ela participa do processo social tornando-se um médium do movimento, um
médium da historia, que para além de adensar a dimensao gnosiolédgica, ndo negando
a razdo, nem uma teoria do conhecimento da realidade, (...) sofre alteracGes
qualitativas originarias do fato social, a0 mesmo tempo, interfere no fato social,
modificando-o, segundo a linha de desenvolvimento, sempre contraditéria, do
complexo social. (SILVA JUNIOR; GONZALEZ, 2001, p.108)

Nesse processo, a formacdo humana se constitui. Tendo em vista a racionalidade
objetiva de uma dada sociedade, em um dado momento histérico, 0 homem se reafirma como
ser social, atuando no desenvolvimento de sua humanidade enquanto singular e género
humano por meio do trabalho, ou seja, por meio de sua préatica social. Aqui se processa um
movimento de transformacdo tanto na esfera do sujeito singular, como na esfera social.
Portanto “...0 trabalho é a mediacdo fundante da distin¢do, e concomitante articulagao, entre

as esferas da subjetividade ¢ objetividade.” (LESSA,1997, p. 93).

Sob a égide do capital, no entanto, a racionalidade centrada na mercadoria e,
portanto, no trabalho abstrato - produtor de mais-valia - impera, e impulsiona 0s homens a
agirem de modo a reproduzirem as condi¢cbes de dominio de uns sobre os outros. Esta
condicdo, posta no plano da imediaticidade, se apresenta nos diversos planos da sociedade,
buscando tornar hegeménica a condicdo de producdo e intercambio de mercadorias, sem que
se explicite o fato de ser a propria forca de trabalho uma mercadoria, entdo trocada por um
salario. Entre as esferas ideoldgicas estd a educacdo institucionalizada, que tende a operar na
imediaticidade, reproduzindo os valores postos socialmente. E preciso, no entanto, considerar
esta relagdo em sua natureza conflituosa. A producdo de mercadorias, no capitalismo, se
apresenta na forma de contradi¢do entre a dimensdo humana em sua relagdo com a natureza,
transformando-a, e a dimens&o social, em que, no capitalismo, se impde o distanciamento do
homem com relacdo ao objeto, com o processo e com 0 produto de seu trabalho. Esta
contradicdo, entre realizacdo e néo realizacdo, opera de modo a gerar no ser social conflitos e

insatisfacoes.
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No caso especifico do trabalho docente este tem como pressuposto a acdo voltada
a conducdo dos processos de ensino com a finalidade de proporcionar aos alunos a
apropriacéo, assimilacdo e generalizagdo do conhecimento cientifico. Tal ato se caracteriza
como uma prética em que o processo de trabalho, bem como o produto, o resultado final, sdo
autonomamente organizados pelo docente, o que significa que os meios e a escolha de
alternativas para a consecucdo dos objetivos sd@o conscientemente definidos pelo professor.
Isto implica que o significado da acdo docente estd relacionado ao desenvolvimento do
género humano, de modo a potencializar a consciéncia dos sujeitos sobre as condi¢Ges postas
e suas escolhas alternativas. Deste modo, o sentido da acdo docente se caracteriza pela

realizacdo de uma atividade fundamental para a condi¢do de humanizacéo.

No entanto, as condi¢des historicas definem um carater particular para a acao
docente, tendo em vista seu papel no processo de reproducdo social. Isto significa dizer que,
no capitalismo, a acdo e as praticas docentes formalmente se caracterizam pelo processo de
reproducdo da propriedade privada e da desumanizacgdo, conflitando-se com a possibilidade
de desenvolvimento das condi¢fes de humanizacdo por meio do conhecimento. Esse quadro
conflituoso imprime um carater contraditorio a sua atuacao cotidiana, limitando o significado
de seu trabalho e, a0 mesmo tempo, imprimindo um novo sentido a sua pratica. Tal condicao
é geradora de diferentes formas de reagdo, que podem levar a acomodacéo e a alienagdo ou
desencadear mecanismos de resisténcia tanto individuais quanto coletivos. Portanto, € no
cotidiano que todas as a¢6es comecam e terminam, sendo o I6cus de toda a vida contraditoria

do homem.
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COTIDIANO ESCOLAR

Lukécs (1974) afirma que é no cotidiano que todas as a¢cdes comegam e terminam,
sendo, portanto, o lécus de toda a vida contraditoria do homem. E importante lembrar que
para Lukécs a vida humana tem como principio ontoldgico fundamental o trabalho, tanto em
sua expressao alienada, como em sua expressao realizadora. O trabalho é "...por sua esséncia
uma inter-relacdo entre homem e (sociedade) natureza, tanto inorganica (utensilios, matéria-
prima, objeto do trabalho, etc.) como organica, inter-relacdo que (...) antes de mais nada
assinala a passagem, no homem que trabalha, do ser meramente bioldgico ao ser social.”
(LUKACS, 1981, p. 14)

E nesse intercdmbio entre homem e natureza que a producao e reproducio da vida
social toma corpo. “No trabalho estdo gravadas in nuce todas as determinacbes que (...)
constituem a esséncia de tudo que é novo no ser social. Deste modo, o trabalho pode ser

considerado fendmeno originario, o modelo do ser social...” (LUKACS, 1981, p. 14).

No intuito de satisfazer suas necessidades, mediante as condi¢Ges objetivas dadas,
0 ser humano é capaz de prever em sua consciéncia o fim a ser alcancado com sua acéao
(teleologia). Esse processo ocorre a partir do reflexo na consciéncia de nexos causais
(causalidade) presentes na realidade e que sdo postos em movimento, tendo em vista o fim a
ser alcancado, bem como as melhores maneiras para alcancar este fim. Assim, “...o
significado da causalidade posta consiste no fato de que os anéis, as cadeias causais, etc., sdo
escolhidos, postos em movimento, abandonados ao seu préprio movimento, para favorecer a

realizagdo do fim estabelecido desde o inicio.” (LUKACS, 1981, p. 71).

Sd0 as necessidades humanas, portanto, que caracterizam 0s processos de
objetivagdo social e de socializacdo. Vale lembrar que na condigdo de ser- racional e
histérico o0 homem se coloca as necessidades as quais pode satisfazer. Neste processo sao

estabelecidas as mediacGes entre homem e realidade social/natureza.
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Com o desenvolvimento das forcas produtivas e consolidacdo do capitalismo,
caracterizado pela exploracdo do trabalho ndo pago (mais-valia) e a consolidacdo da forma
valor, estruturam-se mecanismos de reproducédo social que visam & garantia desta exploracéo,
estabelecendo praticas alienadas/estranhadas. Estes mecanismos de reproducdo séao
introjetados por meio dos aparatos ideoldgicos e se transformam em acdes cotidianas,
imperceptiveis. Vale ressaltar, no entanto, que os processos de reproducdo tendem a garantir a
manutencdo da exploracdo, mas também acirram as desigualdades sociais, 0 que desencadeia
conflitos sociais e lutas na diregcdo de processos menos exploratérios de vida.

Aqui, com base em Lukacs, podemos identificar a dualidade posta com a
sociedade de classes entre individuo e género humano. E esta dualidade que caracteriza o
cotidiano alienado. Ou seja, a cotidianidade expressa a pressdo extrema posta socialmente na
direcdo de uma pratica individualizante, facilitadora da reproducdo das condi¢cbes de
exploracdo. Dito de outro modo, as préticas cotidianas sdo contraditorias visto que as
objetivacdes do ser social também tendem a realizacdo, desencadeando reacdes/mediacoes
gue retornam ao cotidiano alienado e enriquecem-no. A cotidianidade marcada pelo

individualismo e pragmatismo, gera formas de sua superacao

Nesse mesmo modo de refletir o cotidiano como espaco das praticas sociais
contraditérias Agnes Heller chama atencdo para o fato de que a contradicdo posta na
sociedade capitalista entre ser singular e genérico leva a praticas também contraditérias, mas
que tendem ao senso comum, a uma compreensdo alienada das condi¢des postas. Como
caracteristicas do cotidiano Heller identifica a esfera cotidiana e néo cotidiana . A primeira,
a esfera da vida ndo cotidiana representa o grau maximo de avango social, relacionada as
objetivacdes genéricas para-si (ciéncia, filosofia) que se caracterizam pela compreensdo do
carater universal do género humano. A segunda, a esfera da vida cotidiana diz respeito a
reproducdo da vida individual e coletiva marcada por objetivacGes genéricas em si. Neste
ambito, estdo presentes as acdes calcadas nos processos historico-sociais que se caracterizam

pela acdo, por sentimentos e por pensamentos alienados, visto que a sociedade contemporanea
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impede aos individuos a apropriacdo da genericidade para-si, de compreender a genericidade

e universalidade das praticas humanas.

Entre as caracteristicas da vida cotidiana estdo: o agir esponténeo, que consiste na
acdo sem a compreensao real da realidade, a-critica, que marca a maioria das atividades
simples, mas também as que se tornam freqlentes nas acOes rotineiras de trabalho; a
possibilidade, tendéncia a realizar atividades sem a certeza de seu resultado; economicismo,
busca segura de resultados; o pragmatismo, acdo voltada para a pratica, sem reflexdes, na
busca de resultado seguro; processos de ultrageneralizacdo, acOes baseadas em experiéncias

prévias, individuais e sociais, e que se caracteriza pela imitacdo e/ou analogia.

Quanto mais o valor econdmico assume preponderancia, maior a tendéncia de
reproduzir as formas de atuacdo que levam a préaticas espontaneas, pragmaticas, por meio de
mecanismos ideoldgicos.O cotidiano alienado, a cotidianeidade, se revela por praticas que
tendem a manutencdo do posto socialmente. No entanto, em uma compreensao dialética,
evidencia que “...na realidade, os homens ndo sdo manipulaveis indefinidamente em qualquer
direcdo, pois sempre existe um ponto limite, um limes no qual deixam de ser objetos e se
transformam em sujeitos” (HELLER, 1972, p. 99).

Lefebvre também ressalta o cotidiano como expressao das praticas contraditorias

que tendem a reproducdo da légica de mercado

[...] "cotidiano” designa a entrada dessa vida cotidiana na modernidade: o cotidiano
enquanto objeto de uma programacdo cujo desenrolar é comandado pelo mercado,
pelo sistema de equivaléncias, pelo marketing e a publicidade. Quanto ao conceito
da “cotidianidade’, ele ressalta 0 que é homogéneo, repetitivo, fragmentario na vida
cotidiana: 0s mesmos gestos, 0s mesmo trajetos [... ] (LEFEBVRE, 1989, p.34).
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Tal manipulacéo se reflete nas préaticas sociais e podem ser apreendidas por meio
das representacbes sociais, nas manifestacdes da relacdo entre percebido e concebido. O
percebido € a interpretacdo do vivido e concebido é a expectivativa- individual e social. No
cotidiano as representacbes manifestam as relacGes entre concebido e vivido, tendendo a
repeticdo e homogeneizacao. A cotidianeidade para Lefebvre também assume a conotacéo de
praticas manipuladas, programadas, caracterizadas: pela homogeneidade, por meio das
normatizagdes e da burocracia; pela fragmentacdo, marcada pela diviséo do trabalho, pela
ciséo entre sujeito e objeto, levando ao individualismo; pela hierarquizacdo, das relacGes de

poder e dos saberes.

Assumindo como ponto de partida a noc¢do de cotidiano e cotidianidade, presentes
de modo distinto, porem semelhantes nos autores citados, podemos pensar as praticas

cotidianas no interior das instituicdes escolares.

A escola como instituicdo tem por objetivo “extrapolar”, superar o conhecimento
cotidiano por meio do desenvolvimento de uma compreensao cientifica da realidade. Isto ndo
significa negar o conhecimento de que os individuos séo portadores, adquirido nas vivencias-

sempre contraditérias-, mas aprimoréa-lo, desvenda-lo.

A educacdo escolar, portanto, deve superar as praticas superficiais, fragmentadas
e espontaneas tornando-se uma pratica conscientemente orientada. Ao pensarmos em praticas
conscientemente orientadas estamos sugerindo que se estas extrapolem os modismos, a
reproducdo de teorias pedagdgicas e que seja possivel refletir objetivamente sobre as bases e
conseqiiéncias de tais teorias e modelos. Duarte (1996, 2000) e Rossler (2003) tém insistido,
por exemplo, na apropriacdo do construtivismo pelos educadores revelando uma apropriacéo

imediatista e espontaneista da teoria construtivista.
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Duarte (2003) analisa também a apropriacdo dos pressupostos de Schoon sobre
profissional reflexivo, da reflexdo-na-acédo e de que como a compreensdo do autor sobre saber
escolar leva-o a defender, para a escola e formagéo de professores, um saber baseado no saber
ndo escolar, ndo cientifico, tendo em vista o carater categorial do saber escolar, limitando, por

assim dizer, o situacional.

A apropriacdo de teorias, de modelos, e de propostas pedagodgicas se d& muitas

vezes sem a consciéncia das bases tedrico-metodologicas que sustentam tais proposicoes.

Outro aspecto consiste no fato de que, por meio das politicas educacionais,
adentram o espaco escolar diretrizes que carregam consigo transformacdes significativas na
formacéo e nos resultados da acdo educativa. Por exemplo, as propostas de educacdo inclusiva
que tomam corpo nos Ultimos anos sdo, indubitavelmente, um desejo social na direcdo da
democratizagdo do acesso escolar. No entanto, tais proposi¢des tém como ponto de partida
orientacdes das agéncias multilaterais, em particular do Banco Mundial, tendo em vista a
disseminacdo da noc¢do de educacdo como valor econdémico. “As reformas educacionais, “(...)
além de trazerem elementos epistemoldgicos estranhos a esfera educacional (do mundo dos
negdcios), [...] exacerbam os conflitos intraclasses por meio da intensificacdo do
individualismo [...]”. (FERRETI ; SILVA JUNIOR, 2000, p.57)

Ainda que nos pareca adequado apoiar 0s processos inclusivos é preciso verificar
quais as bases de sustentacdo destas proposicdes. Investir em determinados setores da
populacédo, até entdo marginalizados, é fundamental. O que precisamos questionar é até que
ponto estas proposicdes ndo significam deixar de investir na universalizagcdo do acesso? A
focalizacdo das acdes educativas pode ter conseqiiéncias mais nefastas do que positivas caso
ndo tenhamos a compreensdo das reais consequéncias. Focalizar as necessidades de

aprendizagem pode significar promogéo de desigualdades mais do que igualdade.
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Associada as politicas focais estd uma forte linha de argumentacdo na direcdo das
micro-relacdes sociais em detrimento de uma compreensdo mais conjuntural. Se, por um lado,
h& uma tendencial transferéncia de responsabilidade para a escola na direcéo da resolucdo dos
problemas de desigualdade social, o que ja é por si um problema, a desigualdade social €
compreendida como atencdo aos problemas como raca e género, deslocando da condicao

econbmica e politica a problematica da desigualdade.

Na prética cotidiana no interior das escolas somos responsaveis por atuar na
direcdo de diminuir os conflitos entre negros e brancos, homens e mulheres, o que transforma
radicalmente o foco de acdo da escola, ou seja, 0 foco passa a ser resolver questdes praticas e
imediatas acreditando-se que a escola e os educadores devam resolver um problema
estrutural e histérico. Nesse quadro, o conhecimento cientifico deixa de ser o objeto e objetivo
primordial de nossas praticas, transformando a escola em uma instituicdo de assisténcia

social.

Nossas praticas cotidianas, portanto, sdo imediatistas, pragmaticas, espontaneistas.
O apelo é forte visto que desejamos uma escola capaz de auxiliar os alunos na sua trajetéria, o
que inclui garantir uma possibilidade de emprego, uma vida mais regrada por padrdes morais
e democraticos. Mas, seria este 0 objetivo da escola? Como podemos garantir uma vida mais

digna se ndo tornarmos possivel para nossos alunos o dominio cientifico do fazer cotidiano?

Nesse aspecto, é preciso salientar que as diferencas sociais ndo passam apenas
pela desigualdade histdrica entre brancos e negros, homens e mulheres, mas pelos interesses
econbmicos que as mantém. Dito de outro modo, a compreensdo da estrutura social, das
condicBes objetivas de nossa sociedade é pega-chave para que possamos, N0 minimo, ndo
reforcar as desigualdades sociais, mesmo acreditando que estamos atuando na direcdo de

minimiza-las.
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Para compreender nossas praticas cotidianas € necessario, portanto, questionar:
como os professores concebem a educacdo escolar; de que modo a organizacdo do ensino
permite uma relagdo mais cooperativa entre alunos e professores, professores e seus pares;
quais as condigcdes de trabalho e como elas interferem na compreensdo do sentido da
educacdo escolar; em que medida as politicas educacionais, incluindo aquelas que dizem
respeito a formacdo de professores, dissemina valores individualistas, produtivistas e

pragmaticos.

Essas questdes podem revelar as bases epistemoldgicas que norteiam as préaticas
no interior das instituicbes educativas. Refletir sobre a nossa agdo requer mais do que
identificar respostas imediatas para problemas pontuais. A apropriacdo espontanea de
tendéncias pedagdgicas, a busca por resultados praticos e imediatos, a competicdo
exacerbada na direcdo da detencdo do poder, acabam por revelar nossa incapacidade de
compreender a totalidade das relacfes sociais, distanciando nossas praticas da humanizacéo.

Para que a razdo possa desempenhar a fungdo que lhe cabe na reflexdo que deve
complementar e “corrigir'a intuicdo, a opg¢do vital, ela deve se debrucar
autocriticamente sobre si mesma, deve estar permanentemente atenta para ndo se

encastelar em esquemas utilitarios, em modelos teéricos que em nome da praxis
acabem sempre entronizando um pragma tosco e truculento. (KONDER, 2000, p.33)

A questdo, portanto, consiste em verificar como nossas praticas cotidianas nos
permitem atuar na direcdo da humanizacdo, do género humano. Aqui cabe extrapolar nossos
desejos e intencBes e considerar nossas praticas efetivas. Para tanto, as bases teoricas sdo
essenciais para que compreendamos a relacédo entre mundo real, objetividade social, e os
sujeitos e suas subjetividades. Valorizar a subjetividade, os diferentes saberes é condigéo sine
gua non, possibilitando maior aproximacao dos sujeitos. No entanto, é ponto de partida e ndo
de chegada. Se ndo municiarmos a nos e aos nossos alunos com conhecimentos cientificos
estaremos sempre perpetuando a desigualdade entre quem domina e quem ndo domina estes

conhecimentos.
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Atuar na direcdo da humanizacdo, do humano-genérico exige mais do que a
reflexdo, mas a apropriacdo do conhecimento acerca das tramas postas na sociedade cujo
principio consiste na exploragdo do homem pelo homem. N&o considerar o aspecto
econdémico que envolve a educagédo significa olhar apenas parcialmente para o fenbmeno
educativo, o que leva a praticas homogeneizadoras, espontaneas, pragmaticas e, portanto,

reprodutoras da alienacéo.

Em sua discussdo sobre ideologia Lukacs (1981, VI1I-VIII) salienta:

[...]Ja unidade social do homem, a sua existéncia como pessoa é revelada no modo
pelo qual reage as alternativas que lhes sdo postas pela vida;as reflexdes que nele
precedem as deci’s6es ndo sdo jamais, por certo, de todo indifierentes para o quadro
compreensivo desta singularidade, todavia, é na cadeia das escolhas-decisGes de
sua vida que se exprimem a verdadeira esséncia da singularidade social, o
carater pessoal do homem. De outro lado e a0 mesmo tempo, porém, todas as
alternativas entre as quais 0 homem toma suas decisdes sdo produtos daquele hic et
nunc social no qual ele deve viver e agir; [...] O homem §&, portanto, pessoa
enquanto ele mesmo realiza a escolha entre estas possibilidades. Ele pode
verdadeiramente, pela sua auténtica originalidade, encontrar uma resposta ndo
utilizada pelos seus contemporaneos [...] (grifos nossos)

Nossas acOes, nossa compreensdo das contradicdes e conflitos no interior da
escola exige a compreenséo das condicgdes objetivas, tanto no plano macro, como no plano da
sala de aula. Aqui tomam relevancia o curriculo, as formas de organizacao do saber, as formas

de gestdo, ou seja, as préaticas cotidianas em sua concreticidade.

A superacdo de concepcbes que enfatizam a existéncia humana deslocada
espacial e temporalmente, descolada da objetividade social, desassociando o homem da
praxis social, nos leva a transposicdo do Eu-Tu, da condicdo singular para a particularidade,

na direcdo de préticas efetivamente organicas.

Nesse campo a concepcdo de conhecimento € central. A referéncia cientifica que
deve nortear nossas praticas perpassa tanto os conteudos cientificos relacionados as
disciplinas escolares, quanto a compreensdo de nossa condicdo como sujeitos e como

profissionais.
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Com relacdo aos contetdos cientificos sabemos que os processos de escolha e

consolidacdo do que é ensinado

[...] ndo sdo construidos a partir de critérios exclusivamente epistemoldgicos ou
referenciados em principios de ensino-aprendizagem, mas a partir de um conjunto
de interesses que expressam relacfes de poder da sociedade como um todo, em um
dado momento histérico (LOPES, 1999, p. 3).

No entanto, em que medida os professores tém consciéncia dos interesses
econémicos e politicos que norteiam a valorizacdo de uma ou outra epistemologia, e em que

medida consideram estas escolhas nas suas praticas cotidianas.

Diferentes estudos sobre disciplinas escolares, saber escolar, saberes docentes,
tém sido realizados, entre os quais aqueles realizados por Chervel (1990), Chevallard (1991),
Forquin (1996), Moreira (1994), Young (1971). N&o pretendemos resgatar a complexidade
destas discussdes e estudos.Nos interessa indicar que se faz necessario superar a apropriacao
espontaneista das proposi¢cdes pedagdgicas que norteiam as politicas educacionais e avaliar
suas reais consequéncias. Aqui nos referimos a recorrente valorizacdo das condicdes e dos
saberes dos diferentes atores envovidos no processo educativo como fator preponderante nos
processos educativos democraticos. No entanto, esta valorizacdo ndo pode se sobrepor as reais
funcBes da escola, qual seja: disseminar e socializar o conhecimento cientifico a fim de
permitir um acesso mais democratico a esse conhecimento. N&o se trata de democratizar o

acesso a escola, mas o acesso ao conhecimento cientifico.

O conhecimento cientifico € base para a compreensdo dos mecanismos naturais,
sociais, biologicos. O acesso a este conhecimento tem sido marcadamente desigual e aqui
concentra-se nossa preocupacao. A valorizacdo da escola como espaco de democratizacdo ndo
procede se ndo estiver associada a socializagdo do conhecimento cientifico.Aqui todo cuidado
é pouco quando pensamos em valorizacdo das histdrias e condi¢es de nossos alunos. Nossas
praticas, perpassando a escolha dos contetdos e como nos posicionamos frente aos desafios

postos cotidianamente exigem uma compreensdo mais abrangente do que representamos. Por
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sua vez, exige uma compreensdo maior acerca do significado do trabalho do professor na

sociedade.

Além disso, € preciso considerar que a valorizacdo das diferentes culturas no
interior da escola, em particular as proposi¢des que enfatizam a cultura como elemento
norteador na construcdo do curriculo, podem incorrer no erro de: 1. deconsiderar o
conhecimento cientifico como objeto da instituicdo escolar; 2.considerar a cultura dos
diferentes grupos/ classe como expressdo total e ndo como expressdo possivel,
desconsiderando a expressdo alienada da realidade, ou seja, a cultura como expressdo

construida a partir do ndo acesso aos bens culturais na sua totalidade.

O reconhecimento da diversidade cultural em detrimento do moniculturalismo
tem carater positivo somente se puder desvendar a caréncia daqueles sujeitos marginalizados

no que tange ao acesso aos bens culturais e ao conhecimento cientifico.

N&o se trata de reescrever o conhecimento, mas reescrever a trajetoria do acesso
ao erudito, ao cientifico , caso contrario incorremos no risco de basear as acGes escolares
apenas no saber popular, fato este que afastaria mais do que aproximaria os sujeitos de uma

condigdo mais igualitaria.

Nossa intencdo, portanto, é evidenciar a necessidade de resgatar a nogdo de
totalidade, aqui como expressdo da realidade tomada “...como um todo estruturado, dialético,
no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser
racionalmente compreendido.”( KOSIK, 1969, p.35).

A busca pela resolucdo dos problemas histéricos que envolvem a marginalizacdo
de setores inteiros da sociedade no que diz respeito ao acesso a escola e ao conhecimento
escolar ndo pode ser resolvido apenas com o resgate das diferentes expressées culturais. E
preciso que, nas praticas cotidianas postas na cotidianeidade, ao resgatar a expressao alienada
dos diferentes segmentos, possamos construir caminhos que nos auxiliem a superar a

alienacdo e ndo mantermos-nos presos a ela, reproduzindo-na. Capturar as diferentes
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expressdes culturais exige uma postura teérico-metodologica que possa apreender a expressao

mediativa destas diferentes manifestacOes, permitindo-nos partir destas para avangar na

direcao da ampliacdo do conhecimento.

A captura das expressdes por meio da categoria mediacdo nos permite apanhar a
particularidade, aquilo que € expressdo singular e ,a0 mesmo tempo, da genericidade humana.
A valorizacdo apenas do que proprio a um grupo ou segmento, a singularidade, contraria a

superacédo das desigulades existentes.
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