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RESUMO

Considerando a relevancia da motivacdo e da ddatie sobre a aprendizagem e a escassez de
estudos brasileiros sobre estes importantes ferdsnesste estudo teve por objetivo investigar a
relagéo entre a motivagcéo para aprender e ossedelpensar e criar. A amostra foi composta por 190
estudantes do Ensino Médio, 125 mulheres e 65 hmmdade média de 15 anos, residindo em
diferentes cidades paulistas. Os instrumentoszadiis foram as escalas “Motivacdo para a
Aprendizagem Escolar” e “Estilos de Pensar e Criatorrelacdo de Pearson utilizada para comparar
os fatores das duas escalas apontou relacbescatnés entre os fatores de motivacao relacionados
com o envolvimento e persisténcia nas atividadesergimento de competéncia e valorizacdo das
atividades com vérias dimensdes dos estilos deapensriar. Os resultados indicaram a proximidade
dos conceitos de motivacdo e criatividade, demandtr a necessidade de maior aprofundamento de
estudos sobre estes complexos fenbmenos de mddeeaay informacdes relevantes para a educacéo
e a aprendizagem escolar.
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MOTIVATION FOR SCHOOL LEARNING AND CREATIVE STYLES

ABSTRACT

The importance of motivation and creativity forri@ag has not received much attention in Brazilian
studies. Therefore the purpose of this study wamvestigate the possible relationships between
motivation for learning and thinking styles. Thengde was composed of 190 high school students,
125 females and 65 males, mean age of 15, residimlifferent cities located in Sdo Paulo state
(Brazil). The instruments utilized were the scalistivation for School Learning and Creative and
Thinking Styles. Pearson’s correlations indicatgghgicant relationships among various motivation
factors, such as involvement and persistence idchctivities, competence feelings, and self
actualization with the thinking and creative styl&@hese results indicated the proximity of motiwati
and creativity concepts and demonstrated the neethbre studies relating these complex constructs
in order to offer important information for educai and school learning.
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INTRODUCAO

7

A relagdo entre a motivacdo e criatividade é apantpor diversos autores
(AMABILE, 1985; 1997; CSIKSZENTMIHALYI, 1996) comexercendo um papel essencial
na compreensao da aprendizagem escolar. Por suaovestudo de pessoas criativas e suas
caracteristicas, a motivacdo sempre aparece coméatomdeterminante da manifestacao
criativa. Embora possa parecer bastante Obviarektedo, existe uma grande caréncia de
estudos sobre estes temas nas publicacdes bessilAssim sendo, o objetivo deste estudo
foi analisar a relacdo entre a motivacdo para engfragem escolar e os estilos de pensar e

criar.

Apesar de existirem diferencas nas definicbes déivagdio propostas por
tedricos, parece haver um consenso sobre o ententtinda motivacdo como sendo uma
energia interna, que inicia, dirige, integra e réantas acdes de um individuo (MURRAY,
1986; PFROMM NETTO, 1987; GARRIDO, 1990). Uma de&féi®o de motivacao geralmente
engloba varios elementos: a no¢do de processoesidgudas metas que funciona como um
impeto para a direcdo da acdo, ou ainda a necdssittauma atividade fisica ou mental.
Desta maneira, a motivacdo pode ser entendida aopicando um movimento, acao, quer
seja de natureza cognitiva (como o0 pensamento, rotonamento, a solugcdo de problemas),
ou fisica (como o esfor¢o despendido para reatieda atividade), como também envolvendo

a sustentacao para atingir metas, de médio ou lpragm (PINTRICH; SCHUNK, 2002).

A motivacao para a aprendizagem escolar, por suapesle ser entendida como
um processo psicologico que determina a realizdeadividades e tarefas. Assim sendo, para
gue um aluno realize as atividades de forma sHirsieé preciso que exista, além de um nivel
adequado de desenvolvimento fisico, intelectuabgnitivo, um componente motivacional-
emocional (GARRIDO, 1990). Desta maneira, as difgas no processo de aquisicdo da
aprendizagem podem ser, em grande parte, explicgaes questbes cognitivas e
motivacionais. Diversas sdo as razfes apontadas @aenvolvimento dos alunos nas
atividades escolares, tais como: a curiosidadenteresse, o desejo de desenvolver
habilidades, a vontade de agradar pais ou professau ainda a percepcdo de que o

conhecimento a ser adquirido possa ser util naduiLENS, 1994).
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A idéia de motivagéo intrinseca e extrinseca tamésta presente no estudo da
motivacdo relacionada com a aprendizagem escoR@®MM NETTO, 1987; DECI et al.,
1991). Um aluno extrinsecamente motivado é aquetedgsempenha uma atividade por estar
interessado em obter recompensas externas oussO€gte tipo de aluno realiza as suas
tarefas com o objetivo principal de agradar a p&s a professores, ou ainda com o intuito
de obter reconhecimento, demonstrar competéncisgjaiireceber algum tipo de valorizacao
externa. De modo contrario, o aluno motivado isgtamente € aquele cujo envolvimento e
manutengdo na atividade acontece pela tarefa efW BCHSLER, 2001). Este aluno se
envolve nas tarefas porque as percebe como sendo mteressantes ou geradoras de
satisfacdo. Tal envolvimento intenso traz o deapeaflé sua curiosidade e desenvolve a sua
persisténcia para conseguir cumprir as atividadeslares, resultando em alta satisfacdo no
processo de aprendizagem (VALLERAND et al., 199ENE, 1994; BORUCHOVITCH;
MARTINI, 1997; PINTRICH ; SCHUNK, 2002; SIQUEIRA0D7).

Alguns tipos de motivacao intrinseca interferemtdr#e na aprendizagem em
sala de aula. A curiosidade e o0 interesse sao dmengestes tipos e se encontram
relacionados com o desejo de saber, compreende®€,0ojcomo e 0 porqué de algumas
coisas, ja estando presente em criancas muito pag(elARTER, 1981; LENS, 1994). Com
o decorrer do desenvolvimento do estudante, outea&veis tende a impactar o seu
rendimento escolar. Assim sendo, a énfase dadatas escolares pelos professores, a forma
de estruturacdo das aulas e até mesmo a inflebdtiéi do curriculo escolar para atender aos
diferentes estilos de aprender dos alunos podearafat motivacdo dos alunos, e,
consequentemente, o seu desempenho escolar (LERRERL997; MARQUESI, 2004).

A competéncia, a eficacia e a autodeterminacaacseasideradas outros tipos de
fontes de motivacéo intrinseca, sendo que todssagleesentam significativas relagcdes com a
aprendizagem. Por exemplo, um aluno tem um melaserdpenho nas atividades escolares
quando se percebe como competente ou eficienteapagalizacédo da atividade proposta. O
inverso também pode ser observado, pois quandgen@ente competente, o estudante tende
a desanimar frente ao primeiro obstaculo, desistdaltarefa antes de completa-la. De forma

geral, as tarefas deveriam ser desafiantes, ma$émmadequadas ao nivel de
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desenvolvimento do aprendiz (DECI; RYAN, 1985a, 3®8LENS, 1994; PINTRICH;

SCHUNK, 2002).

O professor possui grande influéncia sobre a apagem do aluno, bem como
sobre sua motivacao. A orientacdo do professos, Garacteristicas pessoais, as estratégias de
aprendizagem que utiliza, as crencas que posste sshaspectos motivacionais, bem como a
forma que avalia e se relaciona com seus estudaximzem grande impacto sobre a
motivagao intrinseca ou extrinseca que estes aypeesenas salas de aula. A relagdo também
€ inversa, ou seja, 0s comportamentos e pensameéososstudantes exercem impacto nas
acOes dos professores, trazendo interferénciag sofarma como estes planejam e realizam
as atividades escolares (GARRIDO, 1990; MARQUESQ4.

Pesquisas desenvolvidas por varios autores (HARTE&]; MITCHELL, 1992,
AMABILE et al.,, 1994; REEVE; SICKENIUS, 1994; CHIU1997; GOTTFRIED;
FLEMING; GOTTFRIED, 2001) propuseram a construc&oimstrumentos para avaliar a
motivacdo para a aprendizagem escolar. Tais estaplostaram a existéncia de algumas
caracteristicas relevantes para a motivacdo queripod ser analisadas no contexto escolar,
tais como: percepcdo de competéncia, curiosidadéergncia por desafios, independéncia de
pensamento, critério interno para 0 sucesso owdsa; persisténcia, prazer/envolvimento
com a tarefa, estabelecimento de metas, além desouEstes construtos oferecem
possibilidades diversas para se avaliar a motivagémdem facilitar a compreenséo sobre este

importante processo psicoldgico.

ESTILOS CRIATIVOS

Ao se estudar o processo criativo, € impossivelnddar o importante papel da
motivacgao, ja que todo ato criativo pressupde umgrbu de envolvimento e de superacéo de
obstaculos. Esta “energia” que leva o individueamanecer numa atividade, demonstrando
enorme empenho para realizar uma tarefa s6 pageqeossivel com uma “grande dose” de
motivacdo. Assim sendo, a motivacdo € entendidaocsemdo crucial em trabalhos que
exigem altos niveis de criatividade, independentdéenela area de conhecimento. Desta
maneira, € atribuida a motivagdo intrinseca a fungais importante no processo criativo
(AMABILE, 1985; CSIKSZENTMIHALYI, 1996; GARDNER, 196).
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Estudos realizados para verificar a relagdo entmgivatdo e criatividade
(KRUGLANKI; FRIEDMAN; ZEEVI, 1971; AMABILE, 1985; AMABILE et al., 1994;
EISENBERG; SELBEST, 1994; CONTI; AMABILE; POLLACK,1995; COLLINS;
AMABILE, 1999; EISENBERG; RHOADES, 2001) apontaramrelevancia da motivacao
intrinseca para a criatividade e, conseqiuentemsobee o0s estilos de pensar e criar.
Entretanto, com relacdo ao papel da motivacéo nseira, Collins e Amabile (1999) e
Amabile (1997) indicaram que os resultados das yiess| tendiam a apontar efeitos
negativos deste tipo de motivacédo sobre o procasativo. Ou seja, reforcos, recompensas,
prazos e avaliagdes (considerados aspectos extg)ssio desfavoraveis para a criatividade,

ocasionando decréscimos na sua manifestacao.

O conceito de estilos de criar ndo foi muito exgdar, principalmente se
comparado a outras areas relacionadas com a wtéate: Segundo Wechsler (2009a, 2009b),
somente na ultima década o conceito de estilosi@iecomecou a ser destacado na literatura,
ao ser demonstrada a sua importancia para a consgee funcionamento das diferentes
formas de expresséao criativa. O conceito de estivolve a combinacdo de duas grandes
areas da Psicologia, a cognicéo e a personaligadeesta relacionado, ndo s6 com a maneira
preferencial de um individuo processar informacdes)o também com as formas de sentir e
se comportar frente a determinadas caracteristoaambiente. Na literatura psicolégica
encontram-se trabalhos sobre estilos cognitivos GAN, 1983; TIEDEMANN, 1989;
MESSICK, 1994), estilos de aprendizagem (DUNN; DUNRRICE, 1984) e estilos de
personalidade (MILLON, 1994). Quando se trata didosscriativos, o estudo volta-se para o
conhecimento de quais estilos influenciariam asné&w de pensar e agir de pessoas

consideradas criativas, como ressalta Sternbemgerénko (1997).

De acordo com Wechsler (2006, 2009b), os estiloxride envolveriam ndo s6 as
habilidades cognitivas e as caracteristicas deopalisade do individuo, que se interagem,
mas também sofreriam o impacto do ambiente sapi@,pode ou ndo estimular a expressao
criativa. Para esta autora, a auto-realizacdonaigeria atingida quando estes trés conjuntos
se inter-relacionam de forma harmoénica. Emborante¢eo conceito de estilos de criar
oferece uma contribuicdo importante para a comgéer® o funcionamento do individuo

criativo, evidenciando que existiriam alguns estitmgnitivos tipicos de pessoas criativas,
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tais como: capacidade de pensamento mais flexiaegrtura a novas experiéncias,

independéncia nos julgamentos e capacidade ddizesgdn (MONREAL, 2000).

Torrance (1982) apontou uma relagéo significatvieecriatividade e estilos de
pensamento, considerando o funcionamento dos laoisterebrais. Desta maneira, indicou
que o hemisfério direito estaria mais relacionadim ©® pensamento criativo, pois processa
informacbes de modo global e emocional, ao passe guhemisfério esquerdo se
caracterizaria pelo processamento sequencial edddps fatos, podendo assim impedir o
aparecimento de idéias incomuns. A relacdo entilessge pensar e criatividade foi também
estudada por Kirton (1976, 1978, 1994) conhecida paa proposta de estilos inovador e
adaptador, apresentada no seu tE#e— Kirton Adaptation Inovation Inventangsegundo
este autor, pessoas com estilos adaptadores pnefereficiéncia, disciplina e exibem
conformidade na resolugcdo de problemas, ao passo aquelas que possuem estilos
inovadores preferem a criacdo, originalidade eowagao. Estes estilos podem ser vistos
como complementares, na medida em que os inovatredificuldade de colocar as idéias
em pratica, enquanto que os adaptadores nao gaatrabalhar com idéias inusitadas.
Assim sendo, ndo existem estilos certos ou erradass sim a concepc¢ado de adequacao dos
estilos as tarefas especificas, ou seja, certasoapedrabalham melhor em determinadas
circunstancias do que outras, devendo assim séiess eserem considerados para formacéo

de equipes complementares, como ressaltou WecB6l@9a).

Uma area importante para o desenvolvimento dasujgasgsobre estilos criativos
€ o estudo das caracteristicas das pessoas @jaiwes alguns instrumentos criados para
avaliar os estilos, como o de Wechsler (2006), nior@laborados tendo como base as
pesquisas nessa area. Algumas caracteristicas fregsientemente descritas como
pertencentes as pessoas criativas, de acordo des estudos sao: fluéncia, flexibilidade,
capacidade de elaboracao, originalidade, sensibdicho meio externo e a si proprio, abertura
a novas experiéncias, alta motivacdo, humor, cogdi'em si mesma, inconformismo, gosto
por situacbes de risco, independéncia de pensamenfulsividade (espontaneidade),
ousadia, imaginacdo e fantasia, persisténcia, simi atitude visionaria e dinamismo
(TORRANCE, 1995; CSIKSZENTMIHALYI, 1996; MARTINEZ,1997; WECHSLER,
2006, 2008).
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Considerando a importancia da concepc¢éo sobresstieferenciais de pensar e
agir e a sua relevancia para a motivacado, estelegitopde examinar a relacdo destes
conceitos para a area educacional. Neste sentigtgnpe-se investigar se a motivagao para
aprender estd mais presente em determinados edtilgsie em outros, e de que maneiras
estas informagdes podem contribuir para a compéeeds processo de aprendizagem no
ambiente escolar. Como hipoteses de pesquisa tens-gstilos de pensar e criar apresentam
relacdo com os fatores de motivacéo, a motivacéesapta relacdo com a série escolar e os

estilos de pensar e criar ndo sao influenciada@s gle escolar.

METODO

Participantes

Participaram do estudo 190 alunos do Ensino Médingdo 125 do sexo feminino
e 65 do sexo masculino. Desse total, 87 estudamiggentavam a 12. série, 50 eram da 22
série e 53 cursavam a 32. série. Os alunos pateraiescolas particulares e estaduais, sendo
moradores de cidades do interior de Sdo Paul@ixa étaria dos 14 aos 23 anos, e média de
idade de 15,9 anos.

Instrumentos

1- Escala de Motivacdo para a Aprendizagem EscdBIQUEIRA, 2005;
SIQUEIRA; WECHSLER, 2006). Esta escala € compostebf itens, em formato tipo likert
em 6 pontos (discordo totalmente, discordo, diszqrarcialmente, concordo parcialmente,
concordo e concordo totalmente). Os estudos reaizaom este instrumento indicaram a
existéncia de cinco fatores relacionados com avagdio, coneingenvaluesuperiores a 2,0
e carga fatorial superior a 0,30 que explicaran848®, da variancia total. O estudo de
validacdo desse instrumento foi feito com 655 esites do ensino médio e fundamental.

O fator 1 agrupou vinte e sete itens, sendo edtor mais forte, pois explicou
11,77% da variancia total, e obteve coeficienta d¢ 0,73. Os itens reunidos no fator 1,
denominado de “Envolvimento /Persisténcia com asvidstdes Escolares”, estao

relacionados a aspectos, tais como: preocupacaofatmres externos como notas ou 0
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professor, dependéncia de julgamento externo ricritéterno para o sucesso ou o fracasso,

persisténcia, curiosidade, prazer com a tarefangal@mento e preferéncia por desafios.

O fator 2, nomeado de “Sentido de Competéncia’lobog seis itens, explicando
5,39% da variancia e apresentando a precisdo pmdficente alfa de 0,52. Os itens
relacionados a este fator se referem basicameantiependéncia de julgamento, percepcéao de

competéncia, critério externo para o sucesso @assd e foco na opinido dos outros.

O fator 3, chamado de “Realizacdo e Valorizacdo Atasdades Escolares”
reuniu oito itens, explicando 4,62% da variancepeesentando um coeficiente alfa pela sua
precisdo de 0,44. Os itens que compuseram esteaf@igparam as seguintes caracteristicas:
preocupacdo com avaliagdo por notas, preferéncia trabalho de facil realizacao,
preocupacdo com reconhecimento futuro, prazer aolamento com a tarefa, critério

interno e externo para o sucesso e fracasso ediEpega de julgamento.

O fator 4, denominado de “Independéncia”, explidptl% da variancia, tendo o
coeficiente alfa de 0,29. Tal valor de coeficiem@ito abaixo, pode ser parcialmente
explicado pelo numero reduzido de itens que comp@amfator. Futuros estudos deverao ser
realizados visando melhorar este indice. Este fat@omposto por quatro itens relacionados
a dependéncia e independéncia de julgamento, bam agreferéncia por trabalhos de facil
realizacdo. Um exemplo que reflete bem estas ideode ser dado pelo item 20: Mesmo

guando a tarefa é complicada prefiro pensar sozinho

O fator 5, por sua vez, denominado de “Preocupagéo Reconhecimento”, foi
composto por cinco itens, explicou 4,14% da var@erabteve o coeficiente alfa de 0,54. Os
itens vinculados a este fator referem-se a pre@éagpacom reconhecimento futuro,
preocupagdo com competicdo e foco na opinido dosnlExemplos de itens podem ser
dados pelo numero 2 (Tenho preocupacdo em ser p&dt@ meus colegas como um bom

aluno) e o numero 11 (Quero ser o melhor alunaatig.s
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De acordo com os resultados descritos, apenas oo at(Envolvimento e
Persisténcia nas Atividades Escolares) conseguilcaeficiente alfa em nivel aceitavel.
Assim sendo, todos os demais fatores requerem estiglos a fim de melhorar a sua
consisténcia interna. Com relacdo a estabilidackpaeal, os resultados obtidos pelo método

do teste-reteste revelaram uma adequada estakilitlatbdos os fatores.

2- Estilos de Pensar e CrigfVECHSLER, 2006). Esta escala € composta por
100 itens, avaliados por uma escala likert de G@gspma qual o sujeito tem de escolher uma
dentre 6 possibilidades de respostas (discorddntetde, discordo, discordo parcialmente,
concordo parcialmente, concordo e concordo totale andlise fatorial utilizada no
estudo de validacdo deste instrumento apontouorefatde 12. Ordem comingenvalues
superiores a 1 e carga fatorial superior a 0,30egpcaram 38,26% da variancia. A precisao

da escala foi calculada pelo coeficiente alfa eévade 0,92 a 0,54.

O fator 1 recebeu o nome de “Confianca Motivadosahido composto por itens
vinculados as caracteristicas de iniciativa, disamoi, otimismo, lideranga, impulsividade e
objetividade. Exemplos deste fator podem ser dgukle item 46 (Acredito que todo
problema tem solucdo) ou pelo item 40, formuladgatigamente (Desanimo facilmente

frente as dificuldades).

O fator 2 foi denominado de “Inconformismo Inowdde é formado por itens
relacionados as caracteristicas de inconformismginalidade e preferéncia por situacéo de
risco. O item 90 (SituagBes desconhecidas me assust um exemplo negativo desse

aspecto, ou ainda o item 63 (Gosto de linguagemlesnbaseada em fatos).

O fator 3 nomeado de “Sensibilidade Interna e Eeer engloba itens que
descrevem caracteristicas relacionadas a senatslidmocional, preocupacdes ambientais e
respeito aos direitos humanos. Exemplos de itertementes a este fator podem ser dados
pelo numero 10 (Gosto de textos que utilizem liggua poética) ou o 97 (A natureza me

encanta).
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O fator 4, “Fluéncia Flexivel e Original” € compogbor itens que incluem
caracteristicas de fluéncia, flexibilidade, el@péio, imaginacdo, analogias e metaforas.
Exemplos de itens: numero 37 (Quando quero comunicaa idéia utilizo-me de
comparacdes e analogias) ou o 29 (Para tomar urosade gosto de obter muitas

informacoes).

O fator 5 foi chamado de “Investimento Intuitive’envolve itens que retratam
caracteristicas de impulsividade e intuicdo. Exeside itens podem ser citados pelo niumero
4 (Tomo decisGes baseado (a) em meus sentimeatoggm 22 (Adoro fazer uma coisa so

para ver o que vai acontecer).

O fator § “Sintese Humoristica” envolve itens que descrevamacteristicas de
organizacdo e sentido de humor. Exemplos podencitselos, como o item 14 (Sou uma
pessoa com senso de humor) ou o 41 (Gosto de descogrupos, criando situacoes

engracadas).

Por fim o fator 7, “Tolerancia Parcial” possui iéerelacionados a abertura a
novas experiéncias e baixa resisténcia a critidassgacdes. Exemplos de itens deste fator
sdo 0s numeros 24 (Respeito o direito do outrcoamit decisdes), e 0 52 (Recebo criticas

como ajuda).

Um fator de segunda ordem também foi observadajoselenominado como
“Ousadia Inovadorg’composto por itens que indicavam a busca pela ¢gémva a confianca
nas proprias idéias. Exemplos deste fator sdoeos it12 (Nao tenho medo de situacbes

novas) e o 76 (Coloco muita energia em tudo qu®)fag

Os fatores encontrados nesta escala estiveranficigivamente correlacionados
com a producao de individuos criativos, demonstrars$im a sua validade como indicadores
de criatividade. Vale ressaltar que os fatoreszatibs neste estudo séo referentes a primeira
versao deste instrumento, tal como relatado nalestido Manual do teste “Estilos de Pensar
e Criar” (WECHSLER, 2006). Nesta pesquisa o fatda/Escala de Estilos nao foi utilizado
para analise, pois no estudo de validacdo ndoeypmscorrelagdo com a producéo criativa.
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Procedimento

Ap6s a permissdo do Comité de Etica instituciormtarh localizadas por
conveniéncia, as escolas onde seriam realizadestodos, sendo obtida a anuéncia de seus
diretores para inicio da pesquisa. A aplicacaoedasalas foi feita por uma das pesquisadoras,
em grupo, na propria sala de aula dos alunos ersdudia. Este procedimento foi realizado
apos a autorizacao dos pais ou responsaveis lofaates por meio da assinatura do termo

de consentimento entregue pela pesquisadora.

Para o estudo dos dados foi utilizada a Anadlis¥atééncia para comparacéo de
diferencas de médias por série escolar, de acamoas fatores de motivacao e estilos. A
correlagdo d®earsonfoi feita para comparar os fatores da escala tlesesom os fatores da
escala de motivagdo, a estatistica paramétricautfbzada, pois o tamanho da amostra
possibilitava este tipo de analise. O programatisitan SPSS -Statistical Package for the
Social Scienceversao windows foi usado para tratamento dos glatitidos. As variaveis
dependentes (VD) foram os cinco tipos de estiloestala de Estilos de Pensar e Criar e a

variavel independente (V1) foi a série escolar.
RESULTADOS

Comecamos por apresentar os resultados que vistudaes relacdo entre a
motivacdo e os estilos de pensar e criar. A Tabapresenta a media dos alunos para cada

fator escala de motivagéo considerando a séridagsco
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TABELA 1
Medias por fatores da escala de Motivacdo porséaeEnsino Médio
1°. Série 2. Série 8. Série

Motivagéo Média DP Média DP Média DP
FM1 114,4 14,6 102,6 13,7 1141 12,1
FM2 17,9 4,7 18,7 4,7 19,0 3,9
FM3 39,0 3,9 39,1 4,2 38,7 4,2
FM4 15,5 3,7 15,5 3,5 15,6 3,4
FM5 15,1 4,6 13,9 5,2 13,9 51

LEGENDA: FM 1: Envolvimento/Persisténcia com as Atividadexdtares; FM 2: Sentido de Competéncia; FM 3:
Realizacéo e Valorizacdo das Atividades Escolatds4 Hndependéncia; FM 5: Preocupacdo com Reconlegton

Pela Tabela 1 foi possivel observar que ndo howiganaariacdo com relacéo a
média entre as séries nos fatores de motivacao4?,e35. Porém no fator 1, a 22. série obteve
um valor inferior ao da primeira e da terceira erino que diz respeito ao
envolvimento/persisténcia com as atividades esewlak Analise Univariada de Variancia
(ANOVA) usada para comparar as médias nos fat@essdala de motivagdo com a variavel
série foi obtida uma influéncia da série para @®inde significancia de 0,001 (F= 5,429; GL=
2).

TABELA 2
Medias por fatores da escala de estilos por sgéoigsnsino Médio
1°. Série 2. Série 3. Série
Estilos Média DP Média DP Média DP
FE1 162,74 21,82 158,28 18,30 165,94 23,26
FE2 49,02 8,68 46,66 9,33 51,13 7,67
FE3 43,07 6,32, 43,56 6,92 45,77 6,97
FE4 56,78 7,11 57,04 7,31 57,60 6,24
FES 20,76 4,18 22,56 4,20 20,54 4,10
FEG6 23,18 4,04 22,14 3,73 23,15 3,65
FE8 138,03 18,89 133,60 14,37 138,66 19,34

LEGENDA: FE 1 — Fator Estilos 1 — Confianca Motivaat FE 2 — Fator Estilos 2 — Inconformismo InavadrE 3 — Fator
Estilos 3 — Sensibilidade Interna e Externa; FE &ator Estilos 4 — Fluéncia Flexivel e OrigindE & — Fator Estilos 5 —
Investimento Intuitivo; FE 6 — Fator Estilos 6 -atese Humoristica; FE 8 — Fator Estilos 8 — Oushttuitiva
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Considerando os dados apresentados na Tabela godsivel observar que as
médias dos alunos d&. 3érie do Ensino Médio foram superiores nos fatate(Confianca
Motivadora), 2 (Inconformismo Inovador), 3 (Senkilaide Interna e Externa), 4 (Fluéncia,
Flexivel e Original) e 8 (Ousadia Intuitiva). A. Zérie do Ensino Médio apresentou média
mais alta no fator 5 (Investimento Intuitivo). Natanto, pelos dados obtidos na Analise
Univariada da Variancia (ANOVA) a variavel sérieonalcancou um indice significativo

guando as médias nos fatores da escala de estifoa tomparadas (F= 1,395, GL= 2)

Os fatores da escala de motivacdo para a apreedizagcolar e os estilos
criativos foram correlacionados, como pode sermwbhs® na Tabela 3. O fator 1 da escala de
motivagdo (Envolvimento/Persisténcia com as Atigiea Escolares) correlacionou-se com
todos os fatores da escala de estilos de pensareno nivel de significancia de 0,01, sendo
a correlagcdo com o fator 5 da escala de estilaggtimento Intuitivo) negativa. As demais

correlagbes foram positivas.

TABELA 3
Correlacao de Pearson entre os Fatores da Escilatiecao e os Fatores da Escala de Estilos de
Pensar e Criar

Estilos Motivacao

Fatores FM 1 FM2 FM3 FM4 FM5
FE1 0,512** 0,134 0,270** 0,019 -0,056
FE2 0,282** 0,182* 0,066 0,091 -0,170*
FE3 0,473** -0,055 -0,011 0,015 0,058
FE4 0,298** 0,045 0,202** -0,139 0,126
FES5 -0,306** 0,062 0,131 -0,097 -0,023
FEG6 0,265** 0,119 0,319** 0,137 -0,076
FE8 0,493** 0,172* 0,299** 0,002 -0,077

*p<0,05 *p<0,01 ** p<0,001

LEGENDA: FM 1: Envolvimento/Persisténcia com asvitades Escolares; FM 2: Sentido de Competéncia; M
Realizacé@o e Valorizacdo das Atividades Escolafgs4FIndependéncia; FM 5: Preocupagdo com Reconteston FE1:
Confianca Motivadora; FE 2: Inconformismo InovadBE 3: Sensibilidade Interna e Externa; FE 4: Rtigfrlexivel e
Original; FE 5: Investimento Intuitivo; FE 6: SiseeHumoristica; FE 8: Ousadia Intuitiva
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O fator 2 da escala de motivacdo (Sentido de Cdampigf) obteve uma
correlacéo positiva, no nivel de significancia dg0com o fator 2 de estilos de pensar e criar
(Inconformismo Inovador). Também o fator 3 da escde motivacdo (Realizacdo e
Valorizagcdo das Atividades Escolares) apresentotelegdo com o0s seguintes fatores da
escala de estilos de pensar e criar: fator 1(Cogdidotivadora), fator 4 (Fluéncia Flexivel e
Original), fator 6 (Sintese Humoristica) e fatof(sadia Intuitiva). O fator 4 da escala de
motivacdo (Independéncia) ndo apresentou correleg@nenhum fator da escala de estilos
de pensar e criar. Por sua vez, o fator 5 (Pregégpaom Reconhecimento) obteve uma
Gnica correlacdo, sendo esta negativa e no nivsigihéficancia de 0,05, com o fator 2 da

escala de estilos (Inconformismo Inovador).

DISCUSSAO

Os resultados apresentados na pesquisa sugerifarengas na motivacado de
alunos, quando comparados por séries. Tais reesltastdo de acordo com outros estudos
realizados por Harter, (1981) e Lepper et al., {)@fue também apontaram uma queda geral
da motivagdo dos alunos para a aprendizagem coafarmavanco nas séries escolares.
Entretanto, nesta pesquisa ndo foram observadogsdenos de pontuacbes em todos o0s
fatores e nas séries do ensino médio, mas aperfasond (Envolvimento e Persisténcia com
as Atividades Escolares) para 22. série e no fat@Preocupacdo com Reconhecimento) na

22 e 32 série.

A possivel influéncia da série na motivacao paaprandizagem escolar reflete o
papel do ambiente social na estimulagdo e no dek@mento da motivagdo do aluno.
Diversas variaveis, envolvidas na questdo sériel@saevem ser consideradas. Além das
mudancas no desenvolvimento que um individuo pas$ango das séries escolares, existem
outros fatores que exercem influéncia sobre a m¢die escolar, como por exemplo: a
organizacéo curricular de cada série, 0os contegstoslados, a rotatividade de professores, as
formas de avaliacdo utilizadas, a presséo do pygpaa o vestibular nas séries finais, enfim,
um consideravel numero de elementos sociais eraidtgue tendem a interferir na motivacao
do aluno para a aprendizagem. A influéncia destésrds na motivacdo escolar ja foi
apontada por varios autores (DECI et al.,, 1982; DERYAN, 1985; GARRIDO, 1990;
BZUNECK, 2002; MARQUESI , 2004).
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A relacdo entre a motivacdo para a aprendizages) estilos de pensar e criar
revelou-se significativa entre alguns dos seusrdatoTais dados revelam a proximidade
destes dois conceitos tdo importantes para a dpegein em sala de aula. O fator 1 da escala
de motivacdo, denominado de Envolvimento e Pemsistécom as Atividades Escolares,
obteve correlacdes significativas com todos osrdatala escala de estilos de criar. No
entanto, com o fator 5 de estilos (Investimentaitivo) esta correlacédo foi negativa. Tal fato
pode indicar que o envolvimento e a persisténcieeabzacéo das atividades escolares estao
diretamente ligados a confianca e a motivagdo pprander. Por outro lado, os aspectos
intuitivos muito presentes em atos e individuostds ndo estdo ligados diretamente a
motivacdo, podendo se compreendidos como estanda@ecionados com a imaginacao do

que com a realizagao criativa.

Considerando-se este aspecto, vale ressaltar guetigacdo estudada neste
estudo se refere aquela necessaria para a apmgemizascolar, ou seja, vinculada as
realizagfes escolares. Neste sentido, é impontafiedir sobre as particularidades do sistema
educacional brasileiro, no qual, infelizmente, poaspaco € oferecido para a manutencao e o
desenvolvimento de caracteristicas ligadas aos@spmtuitivos da personalidade, incluindo
aqui a imaginacdo. Além disso, de forma geral, aslidades e caracteristicas necessarias
para ter um bom desempenho escolar estdo maisdigedhabilidades légicas de raciocinio,
ou um pensamento convergente do que as caractsisie um pensamento intuitivo e

imaginativo, como ressaltou Wechsler (2001).

As demais correlagdes significativas e positivagador 1 de motivagcao foram
obtidas com os seguintes fatores de estilos: 1f({@wa Motivadora), 2 (Inconformismo
Inovador), 3 (Sensibilidade Interna e Externa)FHiéncia Flexivel e Original), 6 (Sintese
Humoristica) e 8 (Ousadia Intuitiva). Teoricamerdstas correlacdes j4 seriam esperadas,
pois muitos estudos realizados apontaram a impoa@ia motivacdo para a criatividade e, a
relevancia de ambas para a educacédo e a aprendizsgmlar. De acordo com Amabile
(1985, 1997), Collins e Amabile (1999) e Monred(Q) a criatividade pode ser entendida
como uma acdo complexa e reciproca de forcas no@inas, sendo que a motivacdo que
existe no envolvimento das pessoas com seus adaz@ssencial para se obter altos niveis de

criatividade em qualquer dominio.
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Sternberg e Lubart (1991) também citam a motivaggimo um dos elementos
necessarios para a criatividade. Os autores confé@renotivacdo a responsabilidade pela
permanéncia e pela concentragdo de um individuoantarefa. Gardner (1996, 1999)
pesquisou a vida de grandes personalidades resimgdr feitos criativos que marcaram a
sociedade e incluiu, entre os quatros componeriasigais no estudo da criatividade, o

aspecto motivacional.

Portanto, € possivel afirmar que caracteristicasoc 0 envolvimento e a
persisténcia também estariam muito presentes ativatade, o que explicaria a relacdo com
todos os fatores da escala de estilos. Dessa feaieasaracteristicas seriam condizentes com
caracteristicas como: confianga, inconformismo sibdidade interna e externa, fluéncia,

flexibilidade, originalidade, humor, ousadia e igéo.

Outro dado obtido foi a correlagcdo entre o fatod&® escala de motivacdo
(Sentido de Competéncia) com o fator 2 de estjlosonformismo Inovador) e com o fator 8
(Ousadia Intuitiva). O fator 2 (Sentido de Compei&) esta relacionado a idéia da
necessidade de se buscar ou ndo a ajuda de owsasap para conseguir solucionar
problemas. Ao analisarmos a questdo, € possiveelper que é mais facil apresentar
caracteristicas como inconformismo e ousadia quaselotem consciéncia da propria
capacidade e competéncia, principalmente quangersga nas realizacdes escolares. O fator
3 (Realizacdo e Valorizacdo das Atividades Escejala escala de motivacdo apresentou
correlagbes com quatro fatores de estilos: fat@dnfianca Motivadora), fator 4 (Fluéncia
Flexivel e Original), fator 6 (Sintese Humoristieafator 8 (Ousadia Intuitiva). A idéia
central do fator 3 da escala de motivacéo estaioglada a forma como o estudante realiza as
atividades escolares e o valor que ele atribuica Be acordo com a teoria, caracteristicas
como confiancga, fluéncia, flexibilidade, humor esadia contribuiriam muito para melhorar o
modo como um aluno desempenha uma tarefa (HARTER]L;1GOTTFRIED, 1990;
GOTTFRIED; FLEMING; GOTTFRIED, 2001).

Alguns estudos citam a questdo da motivacdo ietetnscomo sendo a mais
importante para a criatividade do que a extringg6lJGLANSKI; FRIEDMAN; ZEEVI,
1971; AMABILE, 1985; CONTI; AMABILE; POLLACK, 1995;COLLINS; AMABILE,

1999). Na escala de motivacdo desenvolvida parasepte estudo, o pélo intrinse@rsus
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extrinseco ndo ficou tdo evidente na composicaofatoses obtidos. Tal fato nos remete a

idéia docontinuummotivacional, proposto por Deci e Ryan (1985) afiRg Deci (2000), os
quais enfatizam que estes conceitos ndo sao dicadndevendo ser entendidos de modo
mais interligado ou continuo. Ao analisar a comgaisidos fatores, foi possivel verificar que
o fator 1( Envolvimento / Persisténcia com as Afwles Escolares), o fator 2 ( Sentido de
Competéncia) e o fator 4 (Independéncia) podent@esiderados como sendo aqueles que
estdo mais proximos do que se denomina motivaciingaca. As caracteristicas mais
internas ao individuo, evidenciadas por estesdajdoram a persisténcia, o envolvimento, a

competéncia e a independéncia.

Por sua vez, o fator 5 (Preocupacdo com o Recanbatn) € o fator da escala de
motivacdo que mais se aproxima do conceito de gy extrinseca, pois se encontra
relacionado com o0s aspectos externos que afetamdigiduo. Este mesmo fator nao
apresentou correlacdo com nenhum fator da escalastles, com excecdo do fator 2
(Inconformismo Inovador), cuja correlacéo foi négatevidenciando que inconformismo e
inovacdo nao estédo ligados com questbes vincukagasocupacdo com o reconhecimento.
De certa forma, ao se considerar este fator cotam@s relacionado a motivacdo extrinseca,
os resultados obtidos com esta andlise ratificatnosuestudos que apontam que fatores
intrinsecos estariam mais presentes na criatividadgue os extrinsecos (AMABILIE, 1985,
1997).

Teoricamente, individuos criativos tendem a aptesercaracteristicas de
personalidade ligadas ao inconformismo que seasvela constante busca por algo novo e
diferente. Tal fato possibilita o aparecimento ttesaprodutos, ou idéias inovadoras. Esta
caracteristica ndo é condizente com uma preocupamé@oo reconhecimento, pois o ato
criativo traz o prazer da realizagcdo por si s6, m&bando, portanto, vinculado as
caracteristicas ambientais, mas sim as fatores detivagdo intrinseca
(CSIKSZENTMIHALYI, 1996; GARDNER, 1996, 1999; TORRKCE; SAFTER, 1999;

WECHSLER, 2002a, 2002b, 2008).

Esta pesquisa enfocou a relagdo existente entgigagio e a criatividade. Desta
maneira, pretendeu contribuir para o debate solmpartancia dos estilos de pensar de
alunos criativos e suas decorréncias sobre a ngativeara aprender. Futuros estudos deverao

ser feitos sobre o impacto de outras variaveisesebtes fendbmenos, tais como, estratégias de
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ensino, relagdo professor-aluno, relevancia doaua, etc. Também se tornam necessarias

pesquisas sobre outras séries educacionais, aefimethor poder avaliar a importancia da
criatividade no desempenho escolar. A partir dasiclosdes obtidas poderdo ser
desenvolvidas metodologias para a formacdo de gmorfes que possam contribuir para o

aparecimento da motivagao e da criatividade nas s aula.
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