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RESUMO

O presente artigo aborda resumidamente o resullageesquisa de doutorado desenvolvida na PUC-
SP sob orientacdo do Prof. Dr. José Armando ValeB$sa investigacdo teve como proposito

compreender os processos de reflexdo que a fornmdesenvolvida na modalidade a distancia,

pautada na abordagem do “estar junto virtual” miopi aos professores participantes do curso de
especializagdo Desenvolvimento de Projetos Pedegggiom o uso das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo. A andlise relacionalrdggstros textuais dos professores em formacao
focalizou trés situacbes de aprendizagem distimagomplementares: Aprendendo na acéao,

Teorizando na acgéo e Integrando a teoria na agaguas desvelaram as transformacgdes que foram
ocorrendo no processo de aprendizagem de taisspm@s em termos dos diferentes niveis de
reflexdo e de novas possibilidades de aprendizagggnconstituem o alicerce desse momento da
educacgdo, que procura integrar as novas tecnoldgpsniveis na sociedade atual, no processo de
ensino e aprendizagem.
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DISTANCE EDUCATION IN AND FOR THE REFLEXIVE TRAINING OF
THE TEACHER

ABSTRACT

This article speaks summarily about the result ¢?rdD research developed at PUC-SP under the
supervision of Prof. Dr. José Armando Valente. Tingstigation had as a purpose to understand the
processes of thought enabled by the training indis&ance learning modality based on the approach
of "being together virtually" done by the particiggeachers of the post-graduate certificate coumse
Development of Pedagogical Projects with the usenefv information and communication
technologies. The relational analysis of the teedards of the teachers in training focused on three
learning situations distinct and complementary: treag in action, Theorizing in action and
Integrating theory in action, which unveiled thansformations that occurred in the learning process
of such teachers in terms of different levels ofight and new learning possibilities which constitu
the basis of this moment in education, that seekatégrate new technologies available in today's
society in the process of teaching and learning.
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1. INTRODUCAO

Com o avanco da tecnologia e a consolidacao debtitea Educacéo a Distancia
ganhou novo impulso, tornando-se acessivel patg@olde problemas relacionados tanto a
formac&o inicial como a formacado continuada deigsafnais de diversas areas e setores da
sociedade. Tratando-se especificamente da formagé@tinuada, vale ressaltar a sua
importancia, considerando que o paradigma da sadéedo conhecimento e da tecnologia
demanda das pessoas uma nova postura acerca @sgorate aprendizagem. A rapidez e a
abrangéncia de informacdes com as quais um paisiprecisa lidar requerem uma
predisposicdo para a educacdo ao longo da vidaodeaf contextualizada as suas
necessidades reais (VALENTE, 1999; 2000; BELLONR9).

No entanto, nem todas propostas de cursos a dest@nec a mesma preocupacao,
e, tampouco, 0s mesmos principios educacionaisgueiam o planejamento, a metodologia
e a realizacdo de um curso. Existem propostasndegdalente (1999; 2000), que retratam
desde um modelo baseado na educacao bancarippdbrbadcast, onde a comunicacéo se
constitui basicamente de um-para-muitos, como suimais abertas, que enfatizam as
diversas formas de comunicacdo entre os parti@panEstas propostas, pautadas na
concepcao interacionista, procuram criar situagfeaprendizagem favorecendo o processo
de construcdo de conhecimento, a autonomia e onddseanento de competéncias que a
sociedade atual exige de um profissional.

O fato € que a educagdo a distancia, tal como wrdosdesenvolvida, muitas
vezes reproduz a educacao presencial, isto €, amsbagpresente em um formato veiculado
pelas novas tecnologias, conserva uma concepcéetbpara os dias atuais. Geralmente
tais cursos, que representam uma virtualizacdoatla de aula tradicional, enfatizam a
disponibilizacdo, na rede, de uma grande quantidéeleinformacbes e de exercicios
padronizados, esperando que isso seja suficiemeapaprendizagem do aluno. Desenvolver
um curso a distancia nesses moldes acaba empotioeeerbscurecendo as potencialidades
da Internet como um meio para desenvolver um tnabatlucacional baseado numa rede de
aprendizagem (PRADO; MARTINS, 2001).

No entanto, esta visdo de educacéo a distancié gaoeralizada. Os estudos tém
mostrado que existem abordagens de cursos de faéaondes professores que privilegiam a

interacdo entre os participantes e o desenvolviondattrabalho colaborativo. Entre elas, a
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abordagem, denominada por Valente (1999; 2000),'edtar junto virtual” vem sendo
desenvolvida em cursos de formacéo continuada wlsaddres, evidenciando formas efetivas
de o formador acompanhar e orientar o professofa@macdo em diversas situacdes de
aprendizagem (PRADO; MARTINS, 2001; NEVADO, 2001, MEIDA, 2002; PRADO;
VALENTE, 2002; PRADO, 2003; ALMEIDA; PRADO, 2007).

Sob este enfoque da educacéo a distancia desafevolsi perspectiva do “estar
junto virtual”, este artigo aborda, com base nbatao de pesquisa doutorddta autora, as
possibilidades da EAD desenvolver a formacao comdizada potencializando o professor a

vivenciar diferentes niveis de reflexdo e a recdagéb da pratica pedagdgica.

2. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

Este estudo teve como cenario um curso de espagaé desenvolvido na
modalidade a distancia sobre Desenvolvimento det®sPedagogicos com o uso das Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. O cursoefdizado pelo Programa de Pés-
graduacdo em Educacgdo: Curriculo da PUCSP a metiuma demanda do Programa
Nacional de Informética na Educacédo (Proinfo) dar&aria de Educacdo a Distancia
(SEED) do Ministério de Educacdo (MEC). O curscetelracdo de 10 meses, com uma
carga horaria de 360 horas para o desenvolvimentmwdteudo e mais 60 horas, destinadas

para a elaboracéo da monografia, finalizando com avaliagao presencial.

A estrutura do curso foi organizada em trés moduldsnédulo 1 enfatizou
nocdes basicas de manuseio do computador, reculsogerenciamento de arquivos,
navegacdo na Internet e nas ferramentas do ambigtual TelEduéd. O mdédulo 2 foi
organizado em nove disciplinas que tratavam doteddos de informatica e de educacao, os
quais foram desenvolvidos por meio de atividadediqas contextualizadas, leituras e
debates/discussfes tematicas sobre experiéna@asiast A atividades praticas envolveram o
dominio de alguns aplicativos/softwares e de vi@nasando o computador com alunos.

Durante a realizacao das disciplinas foram displiraldos textos e referéncias bibliograficas

! A pesquisa de doutorado foi orientada pelo ProfJBsé Armando Valente no Programa de Pés-graduana
Educacao: Curriculo da Pontificia Universidade I@de Sdo Paulo, dando origem a Tese intitulatiac&cao

a Distancia e Formacéo do Professor: Redimensian@odcepc¢des de Aprendizagem (Prado, 2003).

2 A concepcdo e a metodologia do curso foram elalasrpelo Prof. Dr.José Armando Valente e pela Profa
Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida, que assamira coordenacéo geral e executiva do curso.

3 http://www.nied.unicamp.br/teleduc
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relacionadas aos temas abordados para subsidifiex@o e o debate entre os professores e o
formador no ambiente virtual TelEduc. E, o modulod&stinado para orientacdo das

monografias, também foi desenvolvido no ambiente .

A metodologia do curso que teve como norte os fmios da abordagem do
“estar junto virtual” enfatizou as interacfes ertdseparticipantes e a mediacdo do formador
em termos de propiciar a criacdo de uma rede reflex colaborativa de aprendizagem,

viabilizada no ambiente virtual.

Participaram do curso 44 professores de escolasicasibque atuavam ou
atuariam como multiplicador nos Nucleos de Tecnaldgducacional (NTE) de varios
estados do pais. Para tanto, o curso tinha cometiabjpropiciar aos professores o
aprendizado dos recursos computacionais e de syisacoes pedagogicas tanto no ambito
tedrico como pratico para poderem acompanhar evinteo processo de implantacdo da
tecnologia no contexto da escola, tendo como fogocipal propiciar o processo de
construcdo do conhecimento do aluno (VALENTE et24l03).

Esse cenario constitui o contexto do estudo, que ¢emo base os dados
originados da pesquisa de doutorado, que foi debeda seguindo os critérios da
metodologia qualitativa. Tais dados foram levansaa@artir da analise dos registros textuais
dos professores participantes do curso, que forgmegsos nos Féruns de Discussdo do
ambiente virtual TelEduc. A escolha deste tipoeatgstro textual se deu pelo fato do Férum
de Discusséo ter sido um espaco rico de interagédag utilizado sistematicamente em todas
as disciplinas do curso. Um outro fato que infliemca escolha foi pela caracteristica
assincrona da interacdo que ocorre no FOrum, quetpeaos participantes a expressar suas
idéias de forma mais elaborada, fazendo releiteir@scritas sobre as préprias idéias e as dos

colegas.

Assim, o primeiro passo da analise identificou @siris representativos de cada
disciplina, que retratavam as reflexdes dos profess voltadas para as implicacbes dos
recursos computacionais no processo de ensinceaedipagem, uma vez que este era o foco

da pesquisa.

Com o escopo dos dados mais delineado, o proximsopenvolveu a analise-

interpretativa de 185 (cento e oitenta e cincoisteas textuais. Tal interpretacéo foi realizada
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com base nos pressupostos tedricos relacionadogranmspios contrucionistas de Papert
(1985;1990; 1994) e Valente (1999) que enfatizamatareza da aprendizagem e o papel da
tecnologia no contexto da escola, acrescido doeitinde reflexdo de Schon (1983; 1992) e
Zeichner; Liston (1996) na formacéo do profissiomatico. Aléem do referencial tedérico, o
fato de conhecer o contexto do curso sob difergrgespectivas e o seu movimento interno,
atuando como professora e coordenadora de turm@jtijpeampliar o olhar interpretativo
sobre os registros textuais dos professores, inele®nsiderando os aspectos contextuais do

Curso.

Nessa andlise-interpretativa de 185 (cento e aitentinco) registros textuais,
foram identificadas um total de 26 categorias eemgs relacionadas a quatro eixos

tematicos, como mostra o quadro a seguir:

QUADRO 1 - Eixos teméticos, cédigo e as respectivas qieaes de categorias

Eixo tematico coédigo| Quantidade
de categorias
Uso Pedagogico dos RecursogRC] 4
Computacionais
Processo de Aprendizagem [PA] 10
Pratica Pedagogica [PP 9
Conceituacdo da Prética e da Aprendizagem  [CA] 3

As categorias emergentes foram também classifioaasés niveis de reflexao,

como consta no quadro a seguir:

QUADRO 2 - Classificacdo dos niveis de reflexdo das caitegjor

Nivel 1 | reflexdo empirica sobre fatos/situagdes observa@isotidiano do
professor.

Nivel 2 | reflexdo que ocorre com estabelecimento de relagigse oS
aspectos envolvidos no contexto do curso e/oud#prprofissional.
Nivel 3 |reflexdo que evidencia a sistematizagdo do conleedton
potencializando mudancas de concepcdes e/ou [matica
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Estas categorias, organizadas em seus respecikas tematicos e niveis de
reflexdo, foram revisitadas com um novo foco ddisedle carater relacional, usando como
instrumento o software Classificacdo Hierarquicglicativa e Coersitiva — CHICque
permite obter a visualizacdo das categorias nodicgsa da arvore de similaridade
(ALMOULOUD, 1997).

Para o software CHIC gerar os graficos, os dadearfocompilados em trés
tabelas, correspondentes a trés agrupamentos aplides, as quais tinham caracteristicas
comuns nao de conteudos, mas sim pela naturezatidamdes, que foram denominadas de

situacOes de aprendizagem, como consta no quasgua:

QUADRO 3 — Agrupamentos das Situacdes de aprendizagemateii@ra das atividades

AGRUPAMENTO: 1
Situagéo de Aprendizagem: Aprendendo na agao
Natureza das Atividades: Pratica

Descricdo: O primeiro agrupamento foi composto petegistros textuais das
disciplinas que envolveram atividades praticastadals tanto para o uso {de
aplicativos do Office e da Linguagem de Programacéno para o desenvolvimento
de projetos/atividades usando tais recursos comiputs junto aos alunos. Durante
o desenvolvimento das atividades praticas, os gsofes também interagiam po
espaco virtual do curso, compartilhando com setssgao formador os aspectos que
emergiam na e da realidade de suas agoes.

AGRUPAMENTO: 2

Situacdo de Aprendizagem: Teorizando na agao

Natureza das Atividades: Reflexdo sobre a pratica
Descricdo: O segundo agrupamento constituiu-se ggstros textuais das
disciplinas em que os professores afastados dadaates praticas participavam de
discussdes com seus pares e o0 formador, compaddhasuas reflexdes,
guestionamentos e experiéncias sobre as questaeimmnadas ao universo da prat|ca
com o uso do computador (enquanto aprendiz) eam@ltto com alunos (enquanto
professor).

AGRUPAMENTO: 3
Situacdo de Aprendizagem: Integrando teoria na acao
Natureza das Atividades: Reflexdo teodrica sobnéiica
Descricdo:.O terceiro agrupamento foi formado petegistros textuais das
disciplinas tedricas. Neste agrupamento os professtambém afastados das
atividades praticas participavam de discussfesssus pares e o formador sobre os
contetdos tedricos estudados, tendo como referédeiaanalise as praticas
vivenciadas no curso.

4 O software CHIC tem sido utilizado mais recentet®gror pesquisadores das areas de Educacéo eoBiicol
que priorizam a analise qualitativa, buscando ceratinento das inter-relagcbes dos dados visando o
estabelecimento de novas relacdes interpretatolae & problematica investigada.
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Assim, as tabelas correspondentes a cada um dagaagentos foram utilizadas
pelo software CHIC que produziu seus respectivafiagrs, permitindo com isso, obter uma
visualizacdo das categorias nas arvores de sidaldei das situacdes “Aprendendo na acao”,
“Teorizando na acado” e “Integrando a teoria na ‘ac&sta visualizacdo, por sua vez
possibilitou fazer a analise relacional das caiagamergentes que foram identificadas nos
registros textuais dos professores expressos ergtados no ambiente virtual do curso. A
seguir, apresento um recorte da analise relaca®abhda uma das situacdes de aprendizagem
destacando alguns aspectos que evidenciou o caedlexivo da formacdo do professor

viabilizado nesta abordagem de curso a distancia.
3. ANALISE RELACIONAL DAS SITUACOES DE APRENDIZAGEM
3.1. Aprendendo na agéo

Na situacdo “Aprendendo na acdo” o professor vieeno aprender-fazendo
sobre 0s conceitos computacionais e suas implisagédagogicas. Este modo de aprender
gue Papert (1990) denomina ltends-onre head-in (aprender com a m&ao na massa e a mente
envolvida), configura-se em uma situagéo conteidadh e reflexiva de aprendizagem.

A vivéncia dos professores nas disciplinas de mpatupratica, no momento inicial
do curso, foi importante principalmente por ter rocdm de forma contextualizada,
envolvendo aspectos do dia-a-dia da escola. Nésse&0, cada professor pode resgatar a
propria experiéncia, trazendo a tona as reflex@®sesa sua realidade escolar e seus

guestionamentos acerca das possibilidades do uscmizlogia na pratica pedagogica.

Na analise dos registros textuais dos professomsgespondentes a situacdo de
aprendizagem “aprendendo na aca” surgiram 18 (agzmtegorias, predominantemente de
niveis 1 e 2 de reflexdo, pertencentes aos emwositicos: Uso pedagdgico dos Recursos
Computacionais e Pratica Pedagdgica.

Dentre estas categorias, destacou-se no gréaficanaae de similaridade duas
categorias pertencentes ao eixo tematico Procesgpkndizagem [PA]: Reflexdo sobre a

aprendizagem do outro [12PAnivel 2 de reflexdo e Reflexdo articulada entrerépria

® O significado atribuido & categoria: Explicita s#ar para o processo de aprender do aluno (outro)
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aprendizagem e a do outro [13PAjivel 3 de reflexdo. O grafico do CHI& seguir, ilustra a

convergéncia entre as duas categorias:

—12PA Reflexdo sobre aprendizagem do outro

11PA Refiexio articulada entre a pripria aprendizagem ¢ a do outro

Essa convergéncia entre as categorias nos da ucatind interpretativo de que o
professor encontrou, logo no inicio do curso, slenpiara aquilo que estava aprendendo, pelo
carater pratico das atividades, favorecendo desssafo desencadeamento de reflexbes mais
elaboradas voltadas ao eixo tematico Processo tndigagem.

O fato de o professor aprender sobre os contelgm®lbgicos e, em seguida,
atuar com o aluno desenvolvendo atividades cueieslusando o computador, demonstrou
ter sido importante para o seu aprendizado pesspaifissional. Nessa situacéo o professor
refletiu sobre a aprendizagem do aluno e utilizoma espelho para analisar e conhecer o

proprio processo de aprender.

Isto nos mostra que no momento em que a reflexiie s proprio processo de
aprender e se articula com a aprendizagem do oudvms significados podem ser atribuidos
para a aprendizagem e a prética pedagogica. A emmgiio da inter-relacdo existente entre o
processo de aprender e de ensino é que d& congiaées professor criar situacbes que
possam ser significativas para o aluno constrgmrthecimento. Segundo Becker (2001) esta
reflexdo e aprendizagem do professdtdlvez a mais importante condicdo para a supesaca

da dicotomia entre ensino e aprendizagem que cariaeta sala de aula atué(p.88).

O extrato abaixo ilustra um momento de reflexapmdessor sobre o processo de

aprendizagem.

® O significado atribuido & categoria: Explicita @ sanalise sobre o processo de aprendizagem, lanticu
aspectos do seu proprio processo de aprender apneadizagem do outro.

" Este gréfico é apenas um recorte da arvore ddasitiside, constituida pelas 18 categorias ideatifis na
situacdo “aprendendo na acao” que tem a intencétustear a posicdo e as relacdes entre as cassgqtie
focadas na analise deste topico.
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“Depois que consegui realizar algumas figuras, égumotivada e agora tenho
vontade de estar descobrindo mais sobre o Logogjlagem de Programacao Logo] e de
reorganizar meu pensamento, ja que o Logo provsta reorganizacdo mental nas pessoas.
Entdo, quando penso nos alunos, sei que eles tampbeEgisam de um tempo, que é proprio
de cada um, para se envolveram e elaborarem as pragées.”[Registro Textual do
professor 10/2000]

Observa-se, neste exemplo, que a reflexdo do pmfes aprofunda no momento
em que estabelece relacdes entre a estrutura doessamento e a atividade de programar
Logo. E esta relagcdo também se amplia quando egmof faz referencia sobre a estrutura

cognitiva dos alunos vivenciando a atividade dgmacao.

A mobilizacdo do professor para compreender as icagies dos recursos
computacionais no processo de pensamento do sujeite-se a caracteristica reflexiva das
atividades praticas em que ele vivenciou assumiliféoentes papéis, ora se como aprendiz e
ora como professor atuando com os alunos. Essaaima de papéis favoreceu ao professor
observar, comparar e conhecer 0s mecanismos dad&gagem usando 0S recursos

computacionais.

E importante destacar que nessa situacéo de apagedi, “aprendendo na ac¢io”
o professor vivenciou um novo desafio que foi lidam o universo tecnolégico. No entanto,
essa vivéncia nao foi solitaria, o professor irgeracom seus pares e o formador
compartilhando suas reflexdes, questionamentoguliihdes, sentimentos, superacdes e

conquistas, por meio do ambiente virtual do curso.

O fato de o curso ter propiciado as articulacOaseeas acdes desenvolvidas no
contexto real e as interacdes no ambiente virtoatwitso, estabeleceu-se um movimento de
introspeccdo e exteriorizacdo sobre aquilo que afepsor estava fazendo-aprendendo,
permitindo com isso uma aproximacao entre a reflexd e sobre a acdo. Isto acontecia
guando o professor se afastava momentaneamente ratwap (usando 0S recursos
computacionais ou atuando com o aluno) para inter@nm o outro (seus pares e/ou
formador) por meio da escrita, descrevendo sobamdamento da sua acdo, no ambiente
virtual do curso. O extrato abaixo exemplifica @méncia desse movimento no processo de

aprendizagem:
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“Acredito que o0 mais importante € o professor ten espaco para dialogar e
mostrar suas dificuldades, sem receios, compartilsgeriéncias, voltar a seus alunos e
reelaborar suas acdes, sua parceria com eles ermatoao grupo e recolocar as
experiéncias. O Logoobriga-nos a fazer esse movimento interno, a gersce e aprende
sobre si mesmo, e suas limitacbes e como rompetitaitacdes - eu que o diga! Agora me
entendo bem, estou avancando. Como alguém quéote@ipensamento matematico a vida
toda [...]” [Registro Textual do professor, 11/2000

A reflexdo do professor, neste exemplo, revelouaac®ompreensao no processo
de aprender na dimenséo individual (movimento muese expandindo para a situacdo da
pratica pedagdgica, articulando-se com a dimensé#stiva da aprendizagem favorecida
pelas de interagGes ocorridas no espaco virtualickp.

A situacdo “aprendendo na acao” representou unpa étaportante do processo
de aprendizagem do professor. Por um lado o mofeteve a concretude das acdes
contextualizadas e, por outro, a rigueza de podlear qpara estas acdes com diferentes

perspectivas fornecidas pelas interacées ocomidasnbiente virtual.

3.2. Teorizando na acgao

Na situacao “Teorizando na acao” o professor damtifou das atividades praticas
vivenciadas nas disciplinas da situacao “aprenderadacao” para refletir sobre elas. Essa
caracteristica, das disciplinas pertencentes acgitu“teorizando na acao” esta pautada nos
principios da formacao do professor reflexivo dadc(1983; 1992). Portanto, as dinamicas
desenvolvidas nessa situacdo de aprendizagem @f@neawm contexto significativo para o
professor reconstituir e explicitar suas pratigas, meio de debates tematicos realizados nos

Foéruns de Discussédo do ambiente virtual.

NoO processo interativo entre os participantes dsojlcada professor descrevia
suas experiéncias realizadas na situagdo “apreademdicdo” e, a0 mesmo tempo, podia
conhecer as experiéncias de seus pares, concoiziesse modo o estabelecimento de

varios momentos de reflexdo sobre a acéo.

As interacdes no ambiente virtual que viabilizoteebalizac&o e a reflexao sobre

a acao do professor, por meio da escrita, caminhamaencontro da concepcao de Zeichner

8 Logo é o nome da linguagem computacional que foi trabalhada com os professores em uma das disciplinas da
situacao “aprendendo na agao”.
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e Liston (1996), que enfatizam a importancia dé&exéb como uma pratica social, a qual
permite a ampliar o escopo de relacdes e de congiies dos professores sobre a prética

vivenciada no curso.

Na analise dos registros textuais dos professoresridos durante a realizagcéo
das disciplinas agrupadas na situacao “teorizaadacéo” surgiram 6 (seis) novas categorias
de niveis 2 e 3 relacionadas aos quatro eixos i@ysaisto ja nos indica que provavelmente
houve aprofundamento de reflexdes e possiveis agamg processo de aprendizagem dos
professores.

Dentre as novas categorias, sobressaiu no gréficirwbre de similaridade um
conjunto de 3 (trés) categorias: Indicio de mudarazaoncepc¢édo de informética na educacéo
[04RCF, nivel 3 de reflexdo, pertencente ao eiklso Pedagdgico dos Recursos
Computacionais, Contextualizacdo [10BA]nivel 2 de reflexdo, pertencente ao eixo
Processo de Aprendizagem e Recontextualizacdo dendipado [26CAY, nivel 3 de
reflexdo, pertencente ao eix@onceituacdo da Pratica e da Aprendizagem. Ocgtafilo

CHIC, ilustra 0 encadeamento das categorias:

Q4RC Indicio de mudanca na concepgio de uso dos recursos compulacionais
— 10PA Contextualizacio

26CA Recontextualizacko do aprendizado

Este conjunto de relacbes nos d& uma pista intatmee forte de que a
contextualizacdo mediada pelas interagbes virtup®encializou o professor a
recontextualizar aquilo que estava aprendendo aaeslidade de atuacao, tal como mostra o

extrato abaixo:

° O significado atribuido & categoria: O aprendizsalore os recursos computacionais deixa de sadtrapmo
fim em si mesmo.

19 O significado atribuido & categoria: Explicita myuamenta sobre a maneira de aprender na ac&o ganto
relacdo as atividades computacionais como a pra¢idagdgica usando o computador na realidade d&esc

1 O significado atribuido & categoria: Coloca emoag§uilo que aprendeu no curso em outros contextos
situacdes de aprendizagem.

12 Este grafico é apenas um recorte da arvore ddasitiside, constituida pelas 24 categorias ideatifis na
situacdo “teorizando na acdo” que tem a intencadudear a posicdo e as relacbes entre as casesgqtie
focadas na analise deste topico.
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“As potencialidades que favorecem a interacdo dessso tem varios aspectos,
um deles tem a ver com nosso dia-a-dia, com adathd de aula, a relacdo que mantemos
com os alunos e a possibilidade de analisar “in dboos resultados dos projetos
implementados. E refletindo com o grupo e compeatitio experiéncias, sendo ao mesmo
tempo professores e alunos, vivenciando nossasipsopprendizagem e recontextualizando
a pratica, Outro aspecto tem a ver com a colabocagfitre a turma, isto me faz sentir
acompanhada, quase mais do que num curso presergui@ mesmo na distancia as pessoas
ficam perto da gente [...]" [Registro textual dogbessor, 12/2000].

A reflexdo mostra a importancia de o professorraggeno contexto real do seu
trabalho e, que essa aprendizagem quando séo dalaselas interacdes, elas encorajam os
professores a colocar em agdo as novas formasude @m os alunos usando 0S recursos
computacionais. O aprendizado contextualizado d®=Irsos computacionais e a sua
recontextualizacdo numa situacéo concreta do aotidido professor favoreceram a mudanca
de concepcao acerca da informatica na educacaatr@iceabaixo ilustra um momento de

reflexdo do professor que apontam indicios de ngafan

“...sinto-me mais segura para atuar nesta areareapli que ndo existe um
projeto pronto, os trabalhos desenvolvidos pelosnaé com o0s computadores,
dependem da realidade de cada localidade /escoj@.explico para os professores da
escola de maneira diferente..., mostrando que n@s inemos ter “disciplina de
informéatica [...]” [Registro Textual do professad2/2001].

O entendimento de que o0s recursos tecnoldgicosdneagdo ndo devem ser
tratados como finalidade em si mesma € fundameptafjue implica repensar na
(re)construcdo da prética pedagogica. De fato,car&@acia de mudanca na concepcao de
informatica na educacédo desencadeou outras nesgssigoltadas ao processo de ensino e

aprendizagem, como ilustra o extrato a seguir:

“....Demorei, para perceber o dinamismo da coisad® era preciso estar
atuando para sentir as necessidades e elementawrtampes que se destacavam para uma
verdadeira aprendizagem. Aquilo que planejamos sempre acontece, ja que ainda esta no
campo das idéias, na pratica € que verificamosessiltados de acordo com a realidade de
guem aprende e de quem ensina. Os novos caminhaprdadizagem estdo na pratica,
caminhos que podem variar dependendo do grupo gifiseque se trabalha. Este curso
proporciona condi¢cdes de planejarmos e repensamuossos planos, ja que aplicamos com
alunos e assim podemos depurar nossas idéias. Camneira aplicacdo da atividade
Word/Paint, pude ver que o plano tinha que ser #aldp para aquela turma de alunos. Com
o Logo, tive que mudar totalmente minha intencdo. pépel estava perfeito, mas na
realidade a préatica ndo foi compativel, devido atros pontos que interferiram. Este
repensar € o grande aprendizado com sentido pam nu curso [...]” [Registro Textual do
professor, 12/2000].
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A reflexdo do professor nesse extrato mostra qua fEsma dindmica de
aprender, que se desenvolve por acgles ciclicasxirgfs permitiu outros patamares de
compreensao e a recriacao de estratégias pedag@gitsiderando 0s aspectos intervenientes

do processo de ensino e aprendizagem.

A situacdo “teorizando na acao” deixou evidentenpartancia do processo de
formacéo do professor desenvolver dindmicas qusapopropiciar a reflexdo sobre a acao.
Segundo Alarcdo (2001), o pensamento reflexivo esolbr acdo nao desabrocha
espontaneamente, mas pode ser desenvolvido pordaaituacdes intencionais de formagao
que permitem ao professor encontrar sentido eemfes para repensar e reconstruir a

propria pratica.

3.3. Integrando a teoria na agéo

Na situacdo “integrando a teoria na acdo”, o psafiegambém afastado das
atividades praticas passa a reconstrui-las paletirefobre elas. Mas, nesse momento a
reflexdo sobre a reflexdo sobre a prética, acoatese forma articulada com as teorias
estudadas. Nessa situacdo de aprendizagem, o poopésicipal das disciplinas estava
voltado para o estudo tedrico das questdes reladéma escola e a aprendizagem. A teoria,
portanto, foi tratada para elucidar os varios fgontervenientes do processo educacional,
pautando-se nas atividades préticas e ja refletig@genvolvidas no curso bem como na

atuacgéao profissional dos professores.

Nessa perspectiva de articulagéo entre a teoriprati@ga, o professor aprende os
conceitos tedricos para auxilia-lo a compreenderpdapria pratica e, por sua vez, 0
conhecimento sobre pratica lhe permitira a reinégp a teoria. Quando a articulacdo
acontece, no momento em que o foco da aprendizag&ncentrado na teoria, mas nao por
um saber tedrico em si e sim por um saber tedmioterpretado a partir das praticas
reconstituidas, a teoria permite ao professorraegigar o conhecimento pratico construido e
desvelar novas relacdes para serem analisadaspeezndidas.

Na analise dos registros textuais dos professomesridos durante a realizagcéo
das disciplinas agrupadas na situacao “integran@oréga na agao” surgiram 2 (duas) novas
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categorias: Reflexdo sobre a mudanca na escdkP[Z2nivel 2 pertencente ao eixo Pratica
Pedagdgica e Conhecimento como construcdo [28CAlivel 3, pertencente ao eixo

Conceituacdo da Prética e da Aprendizagem.

Estas duas categorias ndo se apresentam relacsoEratt@ si, mas nos permite ter
um olhar interpretativo interessante para cada defes. Assim, o gréafico do CHICmostra
que existe uma relacéo entre a categoria Refleot@re & mudanca na escola [22PP, nivel 2] e

Estratégias Pedagdgicas [20PP]:

_!: 20PP Estrategias pedagogicas

22PP Reflexdo sobre a mudanca na escola

Essa relacdo aponta que alguns professores aftetsobre as estratégias
inovadoras, reconhecendo que as necessidades dmgasdsdo mais globais e, portanto,
precisam envolver outras instancias do sistemaaetutal, tal como mostra o extrato
abaixo:

“Acredito na importancia do uso das diferentes togias em nossas aulas
como ferramentas pedagdgicas, mas € preciso gaesaas e as Secretarias de Educacao se
organizem para isso também. Achar que serd a maddagostura e da prética do professor
que irdo, por sua vez, mudar a estrutura educadiape ai esta, € puro engano [...]"
[Registro Textual do professor, 03/2001].

Nessa reflexdo, o professor argumentou que as maslatevem acontecer néo
apenas na pratica do professor, mas envolvenddratuga administrativa e politica do
sistema educacional. E interessante perceber dém da constatacdo, os professores
explicitaram estratégias pedagodgicas para camiehardirecdo a superacdo de alguns

obstaculos decorrente da instancia estrutural ci@lagal como mostra o extrato abaixo:

“Realmente, fazer mudangas na escola para atendateanandas tecnoldgicas é
necessario uma conscientizacdo da Administracdoesleola, seu corpo docente, suas
maneiras de pensar devem ser agrupadas, coletiva @p@e os resultados aparecam, enfim,
diretores, professores, administrativos, tem quarexfiado para atender as novas formas de
ensinar e aprende.” [Registro Textual do profes€a/2001].

'3 0 significado atribuido & categoria: Argumentapglieita aspectos relacionados

a estrutura escolar e a gestao.

10 significado atribuido & categoria: Explicitarogesso de construcdo do conhecimento e a gerregdiz
Explicita a distincdo entre informacao de conhecime sua interrelacéo.

15 Este gréafico é apenas um recorte da arvore ddasitiside, constituida pelas 26 categorias ideatifis na
situacéo “integrando a teoria na acdo” que tentem@do de ilustrar a posicéo e as relacbes entategorias
que focadas na andlise deste tdpico
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Nestes exemplos, os professores demonstraram qoehexem a existéncia da
relacdo entre a mudanca na pratica pedagdgica stratuea na escola. De fato, esta
compreensao da complexidade que envolve o procgssmudanca surgiu na situacao
“integrando a teoria na acao”, sinalizando o efaims teorias estudadas e discutidas

coletivamente no ambiente virtual do curso duramealizacdo das disciplinas teoricas.

Pode-se, portanto, observar que o surgimento degadh Reflexdo sobre a
mudanca na escola, nessa situacédo de aprendizage@nciou que o curso potencializou a
ampliagcdo do entendimento dos professores sobreamplicacbes do uso dos recursos
computacionais no processo de ensino e aprendizagem surgimento da categoria
Conhecimento como construcdo potencializou o seofiaplamento. O grafico do CHIC

llustra a seguir esta segunda categoria e sugdesla

_: AT Indicio de mudancas na concepcdo de uso dos recursos computacionars
I7CA Ressignificacio da teoria elou da pritics

Z5CA Recontestuahzacdo do aprendizado

14PP Indicio de mudanca na pratica pedagogics
11P4 Reflexdo sobre a propria aprendizagem
— 12PA Reflexbo sobre aprendizagem do outro

13PA Ruflexdo articulada entre a propria aprendizagem & & do outro

ZIPP Articulagdo teoria e pritica pedagdgica

250A Lonhecimento como consirucas

Nota-se no grafico que a categoria Conhecimentoocoonstrucdo apareceu
interligando dois conjuntos de categorias predonteraente de nivel 3 de reflexao,
indicando que a aprendizagem reflexiva e articubdmaprofessores potencializou mudancas
na concepcdo de uso dos recursos computacionaspeatica pedagogica. A ligacdo da
categoria Conhecimento como constru¢cdo ancorandtemsis, sinaliza também que para
alguns professores houve a sistematizacdo do comdr@o vivido e refletido nas varias

situacOes de aprendizagem ocorridas neste curso.

Assim, a situacdo “integrando a teoria na agdode ser apreciada pelo seu
carater de favorecer aos professores a sistemaizi conhecimento sobre a aprendizagem
refletida e construida na agédo. O extrato abaixstr@oum momento em que o professor
explicita de forma sistematizada a sua compreesdi@ o processo de aprendizagem:
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“...gostaria de comecar dizendo que a consciénaater aprendido alguma
coisa, a meu ver, nem sempre existe de imediatguem aprende. Creio que, diante de um
problema ou desafio que se apresenta, aquele quendpu consegue fazer inferéncias,
comparacdes, e levantar hipoteses. Costumo analisgrendizado dos meus alunos quando
eles exemplificam. Normalmente, eles utilizam ongk® como forma de checagem para
saber se estdo se aproximando do conceito do quebeto de estudo, no momento. Tenho
certeza que aprenderam quando passam da exemgdibicpara a verbalizacdo de uma
definicdo genérica que explique o fendbmeno em esthdstumo chamar esse movimento de
transformacao. O aluno transformou uma informac&oanhecimento proprio e é capaz de
lancar mé&o disso em um momento posterior.” [RegiStextual do professor, 04/2001].

Nessa reflexdo, o professor mostrou a compreersficd sobre aprendizagem
como processo de construcdo de conhecimento. @sstnte € que a sua explicacdo sobre a
aprendizagem é feita de forma articulada com acpr@edagdgica. Nesse caso, o professor
reinterpretou a teoria estudada na sua praticagpga=, mostrando com iSSo um avango
gualitativo na sua aprendizagem. Diferentementaptender apenas a discursar sobre uma
teoria sem atribuir significado com a pratica, @8ea de formac&o, nesse curso, propiciaram

que a teoria fosse compreendida de forma vivagiatia na acao.

4. ALGUMAS CONSIDERACOES

Esse estudo teve como proposito compreender oggaug de reflexdo que a
formagao desenvolvida na modalidade a distanciataga na abordagem do “estar junto
virtual” propiciou aos professores participantescdocso de especializacdo Desenvolvimento

de Projetos Pedagdgicos com o uso das Novas Tetaslda Informacdo e Comunicacao.

Partindo da analise dos registros textuais dosegsofes ao longo do curso, foi
possivel identificar a ocorréncia do nivel 1 , 2 @e reflexdo sobre as questdes relacionadas
aos quatro eixos tematicos: Uso Pedagdgico dos r&eciuComputacionais, Processo de
Aprendizagem, Prética Pedagdgica e Conceituac@rala e da Aprendizagem, gerada em

funcao das caracteristicas das acdes de formaséowdvidas no curso.

A analise relacional das trés situagcbes de apraegeim distintas e
complementares, “aprendendo na acao”, “teorizadacao” e “integrando a teoria na acao”,
mostrou que a formacao contextualizada sendo w@aldld no ambiente virtual favoreceu o
professor vivenciar o conceito reflexivo de Schf83; 1992) e Zeichner; Liston (1996),

bem como desvelou uma nova dimenséao da reflexao.
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Essa dimenséo reflexiva surgiu na situacéo “apredwlea acao”, pelo fato desta
situagao ter permitido ao professor vivenciar stemdamente duas modalidades distintas de
aprendizagem: uma contextualizada e outra vir@ao ja foi dito, na situacao “aprendendo
na acdo”, o professor desenvolveu atividades ctrmBzadas, usando 0S recursos
computacionais e atuando com os alunos no confaesencial, na realidade da escola e,
concomitantemente, no ambiente virtual o professainstigado a interagir com seus pares e

o formador, explicitando aquilo que estava apredddazendo na acéo.

Para interagir, o professor precisava se distameaanentaneamente da ac¢ao que
estava sendo realizada no contexto presencial,atko ra poder reconstitui-la e explicita-la

para o outro, por meio da escrita.

Esse movimento entre o distanciamento momentaneag@a (para interagir no
virtual) e a aproximacdo da acdo (para dar comtaue na atividade contextualizada),
permitiu ao professor a vivenciar uma nova dimensflexiva, aquela que acontece entre a
reflexdo-na-acdo e a reflexdo-sobre-acao, refadasipor Schon. A reflexdo intermediaria
revelou seu potencial pelo fato de propiciar quacao em elaboracdo possa “ir sendo”

parcialmente refletida e depurada.

Essa reflexdo intermediaria, denominada reflex@imesmomentos-da-acao,
permitiu ao professor tomar consciéncia que eleepedazer as estratégias utilizadas no
momento “quase” presente da acao. O extrato dstredgiextual, expresso pelo professor,

exemplifica o seu entendimento a este respeito

“...que o ato de refletir tem para mim hoje um neignificado. Sempre tive
o habito de fazer uma reflexdo das minhas atit@hedudo que se diz respeito a minha
vida, mas fazia meio sem que entender direito au @erceber que a reflexdo deveria
me levar a refazer uma determinada acdo, ou segfietra apenas para futuras
atitudes. Hoje entendo que devo refletir para aifmtcomo também para o presente,
sendo que no presente, posso e devo refazer, tansanelhorar. Sinto que essa nova
visdo esta contribuindo muito com o meu lado psdizal.” [Registro Textual do
professor,12/2000]

Este exemplo mostra que o fato de o professor pmmescientemente intervir na
acdo que esta sendo desenvolvida lhe permite ddidsepara a reflexdo porque ele
reconhece o seu efeito no ato de depurar e refarrauh¢ao. Estes aspectos tornam visivel a
importancia da reflexdo-sobre-momentos-da-acdo paeprendizado do professor. Mas,

considerando os principios da reflexdo de Schisg dianensao reflexiva ndo é suficiente
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para que o professor possa compreender a acaocanttalidade. Para tal compreenséo é
necessario que haja a reflexdo-sobre-acdo, aquelaagontece no momento em que o
professor encontra-se afastado da pratica, paransgti-la mentalmente a partir da
observacdo e da explicitacdo dos fatos ocorridesteNmomento da reflexdo, o olhar do
professor incide sobre uma pratica ja vivida, despdo, e, ao analisa-la, podera compreender
as estratégias recriadas na resolucdo dos immev@torridos tomando consciéncia do
conhecimento construido na acdo, podendo com isbget@r aquilo que precisa ser

modificado numa acéo futura.

Seguindo esses principios, a situacdo “teorizand®m a&gao” focou
intencionalmente o desenvolvimento da reflexdoesealgho tanto no ambito individual (de
cada professor) como no coletivo da turma. E parargir que a reflexdo-sobre-acao fosse
sistematizada, enquanto constru¢do do conhecimardtiico respaldado teoricamente, a
situacao “integrando a teoria na acao” teve esgada de tal forma que seu foco permitiu
aos professores aprofundarem e a ampliarem suagdes sobre as questdes relacionadas
aos quatro eixos tematicos, que constituem o abcelesse momento da educacgdo, que
procura integrar as novas tecnologias disponiveeisociedade atual, no processo de ensino e

aprendizagem.
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