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RESUMO

O presente artigo apresenta e analisa uma estitiéaducacdo Bimodal — parte presencial e parte
virtual -, identificando atitudes, espacos e agiieprofessores e alunos que favorecem aprendizagens
e comunicacdes em ambientes presencias e virt@ésente com a estética da complexidade. O
estudo foi desenvolvido a partir da epistemologianégica, a teoria autopoiética, a
interdisciplinaridade e a educacao libertadoraa Fias de apresentacdo e andlise dessa estética, sa
discutidos os movimentos de aprendizagem e contémcde alunos e professora — a pesquisadora -,
na disciplina de Estatistica Aplicada a Educacéocurso de Pedagogia de um Centro Universitario
de Santa Catarina.
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BIMODAL EDUCATION IN THE PEDAGOGY COURSE: LEARNIGS IN
STATISTICS APPLIED TO EDUCATION

ABSTRACT

This article presents and analyzes the aesthefiddemded learning — half held in classroom, half
held virtually — identifying attitudes and places @&ell as students and teachers actions in order to
create a favorable atmosphere for the learning aoedhmunication processes which take place in
virtual and face to face environments, being cohevéth the aesthetics of complexity. This studg wa
developed based on theories such as an genetiteeqkgy, autopoietic theory, interdisciplinarity
and libertarian education. In order to present aathlyze the aesthetics, learning and communication
movements occurred among students and teacher —wawo the researcher — involved in a

“Estatistica Aplicada a Educacao”, offered by thdu€ation Course at Centro Universitario of Santa
Catarina.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo, recorte de minha tese de daldd®CHERER, 2005), prop0e,
a partir de estudos sobre a epistemologia genéticamplexidade, a interdisciplinaridade e a
educacéo libertadora, uma estética possivel pasakducacdo Bimodal — parte presencial e
parte virtual -, favorecendo a aprendizagem e auocacdo entre professores(as) e
alunos(as) em ambientes educacionais hibridos. filerade apresentacdo e analise dessa
estética, sdo discutidos os movimentos de apreyehzae comunicacdo de alunos e
professora — a pesquisadora -, na disciplina datissta Aplicada a Educacgéo, no curso de

Pedagogia, em um Centro Universitario de Santari@ata

Ao me deparar com a portaria no 2.253 de 18 deboutde 2001 do MEC, que
possibilita que 20% da carga horéria total dassamiaistradas em um curso reconhecido
sejam ministradas na modalidade de Educacdo a nbigfame questiono: quais as
possibilidades das Instituicdes de Ensino Sup€tie®) favorecerem-se com esta portaria
sem reproduzirem o mesmo modelo de educacédo dégelovaos ambientes presenciais?
Como podemos explorar as possibilidades da EducBgéodal, avancando a partir dos
modelos de educacdo existentes? Quais atitudesddcador ou educadora podem ser
identificados como relevantes para comunicacdo rendizagens em uma proposta de
Educacao Bimodal presencial/ a distancia? Quedastdos alunos e alunas contribuem para
aprendizagens e comunicac¢des no processo de EduBapadal? Qual a contribuicdo da
estética do material impresso e do ambiente vimpah a aprendizagem dos alunos em

relacdo aos conteudos discutidos?

E a partir destas e outras inquietacdes que aycesediscuto a educacio
bimodal neste artigo, com 0 objetivo de apresemtanalisar uma estética para a Educacao
Bimodal, identificando atitudes, espacos e acOexddeadores e educandos, em um curso de
formagao de professores, que favorecam aprendizagesomunicacbes em ambientes

presencias e virtuais, coerente com a estéticamalexidade.

O termo estética é usado no presente artigo, seguiadfesoli (1999), como o
termo mais coerente para descrever o ambienteuerntudgo tem importancia: os detalhes, os
fragmentos, as pequenas coisas, 0s diversos airnetdéos. Assim, considera-se aqui que 0

termo estética representa forma e vida, represerftaxo, 0 movimento, algumas vezes
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cadtico, contraditério; representa a forma e o mewito do ser humano, dos ambientes e das

relacdes que se estabelecem.

2. A PROPOSTA DE EDUCACAO BIMODAL EM ESTATISTICA AP LICADA A
EDUCACAO

Como educadora, ministro a disciplina de estasistfdicada a educacédo, no curso
de pedagogia, foco da pesquisa que discuto nesge,ansando ambientes virtuais, desde
2002. Neste artigo, me deterei aos movimentos dendzagem de 38 alunas do terceiro

semestre do curso, formandas do ano de 2006.

A disciplina de Estatistica Aplicada a Educacaaesde 2001, estudada pelos
alunos no terceiro semestre do curso de Pedagigses alunos participam no primeiro
semestre do curso da disciplina “Aprendizagem Caopa em Ambientes Informatizados”,
na qual sao convidados a participar de discuss@esemcado ao uso de computadores na
educacdo. Assim, no terceiro semestre do cursosogoalunos possuem dificuldades em
relacdo ao uso do computador. No entanto, comoseiptina de Estatistica Aplicada a
Educacédo é a primeira disciplina do curso que thscanceitos matematicos, a barreira em
relacdo a aprendizagem desses conceitos € baggantde em alguns casos, motivada
sempre, pela historia escolar/de vida dos alungsa Bbarreira precisa ser quebrada ou
“amolecida”, pois falamos de alunos, futuros predess e professoras, que irdo ensinar

matematica a criancas.

A disciplina tem por objetivo a aprendizagem deceitos da estatistica, ao
proporcionar vivéncias e reflexdes para o uso desge diferentes campos do conhecimento
como forma de organizar, registrar, analisar e cocan diferentes informacfes necessérias
para a compreensdo do mundo e o0 exercicio da cidada que se objetiva € que, ao
refletirem sobre suas aprendizagens, os alunos an@vas perspectivas para a educacao

matematica de criancas da educacao infantil e@@ssniciais do ensino fundamental.

Para atingir o objetivo proposto na disciplina, d#e®000, o fio condutor da
disciplina € um projeto de aprendizagem coletiwgo problema de pesquisa € definido em
parceria com o grupo de alunos, no primeiro diaada. Em torno desse projeto, os
conhecimentos da disciplina sédo discutidos e, yigéncia de um processo de aprendizagem
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diferenciado, objetiva-se que os alunos planejenegenvolvam acbes para o ensino da

estatistica na educacéo infantil e séries iniciaisnsino fundamental.

O processo de ensino e aprendizagem da discig@idasenvolve por propostas de
trabalhos coletivos e individuais, debates, pesgdes campo, analise de dados, exposi¢cdes
minhas, numa comunicacdo continuada, objetivandocorapreensdo dos conceitos e a
linguagem da Estatistica e da Matematica como wo. t880 usados varios recursos, dentre
eles, materiais manipulaveis e o computador, paaprandizagem dos conceitos que vao
emergindo das discussfes do projeto de pesquisautmos. Assim, 0s alunos aprendem
conceitos estatisticos de forma contextualizadia, qEcessitam construir esses conceitos para
conseguir resolver o problema que elaboraram. $termeotivo, ao elaborarem a problematica
a ser discutida durante o semestre, sugiro quepelesem em uma tematica que necessite do
levantamento de dados junto a uma populacdo empecifu seja, que desencadeie uma

pesquisa pelo método estatistico.

Ao propor este processo, tenho por objetivo pdgsiba estes alunos vivenciarem
um processo diferente dos vividos por eles nadasde Educacao Basica, os quais, em sua
maioria, representam a educacao bancaria anunpaad@aulo Freire. O que se espera € que
estes professores em formacéo, ao vivenciarem ms®esso de aprendizagem, possam
compreender, sentir e ensinar matematica de foraia aontextualizada, interdisciplinar e
significativa. Como afirma Silva (2000), os futupm®fessores tendem a “copiar” as aulas de

seus professores formadores.

Neste contexto, a disciplina é organizada e impteata em um processo de
Educacdo Bimodal, em diferentes espacos: pressneiabiente virtual de aprendizagem e
material impresso (SCHERER, 2004). Os movimentosaieunicacdo e aprendizagem do
grupo de alunas que analiso neste artigo desenv8W29% da carga horaria da disciplina na
modalidade de Educacédo a Distancia. Isto foi pessporque os 20% sobre a carga horéria
total do curso, permitidos para esta modalidade pMEC (Portaria n°® 4.059 de 10 de
dezembro de 2004), ndo foram usados em sua tataljplas demais disciplinas. Assim, ao
todo foram 17 (dezessete) encontros, sendo 11 )(anbenentos presenciais e 6 (seis)
momentos a distancia, alternados ao longo da diszjgexceto o final da disciplina em que
foram organizados mais encontros presenciais. Ailsdgcuto mais sobre a organizacao dos

ambientes e materiais da disciplina.
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3. O AMBIENTE VIRTUAL, O MATERIAL IMPRESSO E A ARTI CULACAO
ENTRE ESPACOS

Inicialmente vou discutir a organizagdo do ambievittual da disciplina de
Estatistica Aplicada a Educacao. Ao propormos umgaso de Educacao Bimodal, temos de
fazer a escolha das tecnologias a serem utilizadaambiente virtual. O ambiente virtual
pode ser criado a partir de plataformas de codlggrta como a plataforma dbeleduc,
Learnloop, Moodlegntre outras, ou plataformas pagas coriidedct, Aulanet,.. ou ainda a
partir de plataformas criadas na propria institigdém dessas possibilidades, podemos criar
um ambiente virtual de aprendizagem a partir deiemds daWEB 2.0,comoblogs, wikis,
orkut, dentre outros. Por outro e do mesmo lado, podeaeracursos como e-mail, listas de

discussdoMSN, Netmeeting, ...

No entanto, a escolha precisa ser feita a partohjetivo que temos na disciplina
e/ou curso. Neste sentido, considerei important@ @a grupo de alunas do curso de
pedagogia, organizar um ambiente virtual, em pbatad propria. Mas, 0 processo todo
poderia ter sido organizado na plataforrmoodle. No ambiente virtual foram

disponibilizados espacos como: AgendabfoliosForuns, Projeto Coletivo, Webteca

O espaco da agenda € o espaco que apresenta asaagem desenvolvidas em
determinado periodo, pelo grupo de pessoas quéagstddo parte da disciplina: professora e
alunas. Assim, a cada periodo, as agbes sdo aléeradmpre articulando os momentos
presenciais e 0s momentos a distancia: espacasisirtpesquisa de campo, leitura de
material impresso. O espaco daebfdlios € individual, no qual o aluno registra o seu
processo de aprendizagem, bem como disponibiliaa puoducdes, e comunica-se com 0
professor. Owebfdlio configura-se em um espaco individualizado de ajragem e de
reflexdo, diferente o espaco do férum, que é esgagtebate e aprendizagens em cooperacao

e colaboracdo com o grande grupo.

O espaco do Projeto Coletivo foi um espaco destigadnformacdes e discussdes
em torno da pesquisa coletiva desenvolvida napdisai Neste espaco, as informacdes foram
atualizadas continuamente e as discussfes acarte@n grupos menores e em grande
grupo. E importante destacar o topico em que sa fligcussido da justificativa da escolha do
projeto. Nele, as alunas construiram a 38 maos®arda professora, uma justificativa para o
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projeto que iriam desenvolver. O mesmo aconteceu @dexto das consideracdes finais da

pesquisa.

O espaco davebtecadeu acesso a materiais usados na disciplina. Almateriais
do livro, material impresso da disciplina, ganhamas movimentos a partir da linguagem da

informatica, indicando novas possibilidades hipdtiais, de leitura e de aprendizagem.

A organizacdo de cada espaco de aprendizagem, desen, é que convida ao
dialogo, ao aconchego, 0s que ao passarem pelar®jugrnam-se os seus “habitantes”, (re)
construindo-o. Portanto, em uma proposta de EdocBg&odal, temos de criar o espaco
virtual, com flexibilidade de formas, cores e moentos, criando o espaco de cada grupo
numa perspectiva de significados para cada umujescs envolvidos. O design dos espacos
€ importante por mexer com nossas emocoes, quaisposicdes corporais dinamicas que
definem os diferentes dominios de acdo em que eemos” (MATURANA, 2001, p.15),

elas representam o motor da aprendizagem.

Além do ambiente virtual, para os processos artisadas alunas tiveram a sua
disposicéo um livro (SCHERER, 2004), material inggedesenvolvido especificamente para
a proposta de Educacao Bimodal da disciplina. Aessidade do material impresso surgiu
devido a alguns alunos do curso de pedagogia mém tacesso a internet em todos os seus
horarios disponiveis para estudo, e, ter 0 matariptesso em maos, pode contribuir para

flexibilizar horarios e espagos de estudo.

Ao escrever, ao criar o material impresso, proateairar a linguagem no dialogo,
na comunicagcao com os alunos e ndo apenas naagdomnar. O professor, que € autor de
materiais impressos para EaD, precisa aprendanargoar-se com o estudante. Nas palavras
de Freire (1992, p.67) falamos da dialogicidade:

[...] a expressao verbal de um dos sujeitos tesed@ercebida dentro de um quadro
significativo comum ao outro sujeito. Se ndo h& estordo em torno dos signos,

como expressdes do objeto significado, ndo poderhawmpreensdo entre os
sujeitos, o que impossibilita a comunicagéo.

Aqui Freire fala de expresséao verbal, mas temosodgreendé-la na educacéo a
distancia, como também expressao escrita. E edpaiegicidade que temos de escrever o
material em um movimento de pergunta e ndo apeaaggpostas. Autores como Soletic

(2001) também considera importante criar rupturaseitura linear de um texto, com a
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formulacdo de perguntas. Esta dialogicidade tambéhi criar o material a partir da historia
dos estudantes que irdo utiliza-lo. Nesse sentio,escrever o material impresso da
disciplina, considerei que as alunas da disciplmastatistica aplicada a educacao nao tinham
tido contato ainda com a aprendizagem de conceitakematicos numa perspectiva de
construcdo de conceitos, pois viveram em uma esgaapenas os reproduzia. Além disso,
considerei que elas participavam de um curso dadodo inicial de professores, que as
colocava em contato com a Matematica pela primegza na disciplina de Estatistica

Aplicada a Educacéo.

E foi neste movimento de organizacdo de ambiemtealj de material impresso,
de momentos presenciais, que a disciplina de EStatiAplicada a Educacao foi proposta,

constituindo-se uma Educacéo Bimodal, em um prodeisido:

Hibrido — do grego hybris, cuja etimologia remetelteaje, correspondendo a uma
miscigenacdo ou mistura que viola as leis natumdisapassa as fronteiras. A
palavra remete ao que € originario de espéciegsdigse miscigenado de maneira
andmala e irregular. Hibrido é também o que pasice dois ou mais conjuntos,
géneros ou estilos. Considera-se hibrida a comjimsie dois elementos diversos,
anomalamente reunidos para originar um terceiron@i®o que pode ter as
caracteristicas dos dois primeiros reforgados duzidos. (RAMAL, 2002, p.254).

Esta Educacdo Bimodal, como movimento hibrido, n&cessariamente
representa apenas harmonia, funcionalidade, mashétamdissonancia, oposicdo e
antagonismo. E inegavel que em toda organizacaplesmhéa coercdes sobre as partes, que
impdem restricdes e serviddes, e essas fazem cerelgyerca ou acabe por inibir algumas
qualidades ou propriedades, afinal, esse movimantbém faz parte da complexidade de sua
constituigao.

Assim, cada um dos espacos educacionais, sejanprelesnciais ou a distancia,
possuem caracteristicas particulares que podenrefeeto ou dificultar o processo de
hibridacdo. O que tenho proposto é que, pela ddaae dos ambientes, podemos hibridiza-
los, torna-los um movimento Unico de ensino e derafizagem em cursos, disciplinas ou
programas, considerando o principio holograméatioo pgnsamento complexo. Segundo
Morin at al. (2003), o principio hologramatico ingal em percebemos que cada parte contém
praticamente a totalidade, sendo que a parte edtzdo ao mesmo tempo em que o todo esta

na parte. Neste sentido, nos momentos presen@atel@Emos também os virtuais, € nos
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virtuais vemos também os presenciais, sem deixaedtr e perceber cada um dos espacos

em particular.

Nesse movimento hibrido, ao vivenciar cada umageéddss na Educag¢édo Bimodal,
algumas alunas da disciplina de Estatistica ApdicadEducacdo se sentiram melhor nos
ambientes presenciais e outras preferiram os ateliesrtuais. E por este motivo que a
hibridacdo é uma alternativa para a educacdo. Acplkaridade do ambiente presencial,
conhecido por todos, e pertencente a cultura dasope desde que nasceram, € um
movimento bastante intenso e que ndo podemos atandpenas redimensionar. Assim, 0s
momentos presenciais da disciplina foram usadas fpaer as articulacdes, para olhar para o
todo, observar, analisar olhares, expressfesy seatiergia oriunda de cada um e do grupo.
Foram momentos de confirmacéo, de resgate e d&uagesmento do lido, escrito, discutido e
produzido no ambiente virtual. Essa confirmagaorrecono ver, no tocar, no sentir, no

movimento corporal...

O ambiente virtual, por outro lado e do mesmo lgdssibilitou o olhar atento e
demorado para cada um dos sujeitos, para os moimda aprendizagem presentes em seus
registros em alguns momentos, que ndo se perdendguasom ou a memoéria se perde no
tempo. Este ambiente possibilitou o olhar detallsalwre as individualidades dos sujeitos, a
sua forma de viver junto com os outros, colaboramdoperando, ou registrando os seus
processos de aprendizagem. No ambiente virtuabstad alunas tinham o direito a voz, o
tempo todo, podendo falar/escrever e serem oulitls/sem esperas, sendo necessario
apenas 0 acesso ao ambiente. Foram momentos denaaéfo, de resgate e aprofundamento
dos movimentos percebidos no ambiente presenoiamt momentos em que pude desafiar
cada aluna em suas certezas, fazendo a pergunpaayuevia a reflexdo, a aprendizagem.

Estas perguntas também foram feitas no presemoasd, no virtual eu tinha um
tempo diferente, de pesquisa, de analise, poisassiapa de um espaco ao outro procurando
evidéncias, lembrando dos momentos presenciaismAss desafio foi mais pensado e
remetia a desafios mais pensados no presencia. laegimento hibrido fez com que os
tempos também se hidridizassem, além dos espagisstuglo consistia em um movimento
continuo, sem quebras ou paradas, foi um tempopdmnder. E o tempo ndo era apenas
cronos, tempo de controle, mas tamhbé&imds “tempo que subverte a ordem ctenos,que
se aproveita da imprevisibilidade, tempo flutuantem cronos submetemo-nos a

cronogramas. Erkairds,a oportunidade de criar’ (FAZENDA, 2001, p.29).

© ETD - Educacédo Tematica DigitaCampinas, v.10, n.2, p.250-270, jun. 2009 — IS®N612592. 257



RELATO DE EXPERIENCIA

Portanto, a estética da Educagdo Bimodal estaticalacdo de dois espacos - o
presencial e o virtual -, na complementaridaderdogimentos possiveis em cada um deles,
nao excluindo, aproveitando todos os movimentas)diegias e linguagens. Os habitantes
que tanto queremos para os espacos da educacaquefies que usam diferentes linguagens
(incluindo a linguagem do siléncio) que, como psstees, temos de aprender a compreender,
para entdo desafiar e contribuir com a aprendizatgetodos e de cada um em especial.

4. ATITUDE E ACAO DE PROFESSOR E ALUNOS: HABITANTES, VISITANTES
OU TRANSEUNTES?

Apos apresentar brevemente a organizagéo e agiimutie espacos e materiais da
disciplina de Estatistica Aplicada a Educacdo,dpeesentar e analisar alguns movimentos de
aprendizagem e comunicacdo observados na disciplara realizar a analise, caracterizo a
participacdo de alunos e professores, em ambieetegprendizagem presenciais ou virtuais
em: habitantes, visitantes e transeuntes. Os nédstasdo aqueles que se responsabilizam
pelas suas agles e pelas dos parceiros, buscamienaimento matuo, a agdo comunicativa,
0 questionamento reconstrutivo; o habitante est#pre sendo parte (sentido dinamico) do
ambiente. Portanto, o0 encontramos sempre no arebeois ele também vive 14, observando,
falando, silenciando, postando mensagens, refletigdestionando, produzindo, sugerindo,
contribuindo com a histéria do ambiente, do gruplele.

Os visitantes sdo aqueles alunos(as) e profesasyap(e participam do ambiente
de aprendizagem com a intencdo de visitar. Quamsitamos um ambiente, o fazemos
impelidos por algum dever, por afeto ou por amizé&dacao livre para participar nem sempre
esta presente, lembrando que a palavra visitardehatim visitare, iterativo devidere,ver.

As visitantes participaram apenas para observau® @ptava acontecendo, sem se co-
responsabilizar com o ambiente, com 0 outro, ou eoproducao coletiva. Alguns deles
chegam a colaborar, mas sem chegar a cooperar.

Além de habitantes e visitantes, temos os transsurDs transeuntes dos
ambientes de aprendizagem sao aqueles alunos(asdfessores(as) que passam pelo
ambiente. Alguns entram, circulando pelos espandsps apenas passam. Eles sdo passantes,
nem visitantes, e nem habitantes. A origem da pal&anseunte vem do latitnansire
passar além, passar de um lugar para outro, seamn paaslguém de passagem. Os transeuntes

passam pelo ambiente em um ou mais momentos, as param para observar, mas sem se
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deter em nenhum espaco em especial, sem se resjpiaasasem apreender para si 0
ambiente, sem colaborar ou cooperar. Se notadasarpgra deles, eles se relacionam alheios

ao grupo e ao ambiente, pois sdo apenas passanesjsitantes e nem habitantes do lugar.

O professor que é habitante dos ambientes conteprplade, articula, comunica e
questiona. Ao contemplar, “ad-miramos”, segundaoré&rngd992), vemos de “dentro” e, desse
“interior”, separamos 0 que observamos em suaggatvoltamos a “ad-mirar” o todo,
apropriando-nos do contexto, inserindo-nos nelen@imento de “ad-mirar” é um ato de
conhecer, de compreender, de leitura da palavraexto, do contexto, e do mundo. E um

movimento que objetiva a mudanca pelo ato de camheompreender e questionar.

Se o0 professor é apenas visitante da aula que exmyrshem sempre chega no
momento adequado, com a questdo que desequililmano em suas certezas. E sendo
transeunte, dificlmente questiona ou se posicion@efere a nao-diretividade
descompromissada, pautada na epistemologia apaiortetalhada por Becker (2001).
Portanto, precisamos ser e formar educadores htstacom atitude interdisciplinar.

E uma atitude ante alternativas para conhecer enaislhor; atitude de espera ante
0s atos nao consumados, atitude de reciprocidaglémpele a troca, que impele ao
didlogo, ao dialogo com os pares idénticos, commpandnimos ou consigo mesmo,
atitude de humildade ante a limitacdo do préprimesaatitude de perplexidade ante
a possibilidade de desvendar novos saberes; atitlededesafio, desafio em

redimensionar o velho; atitude de envolvimento mm@metimento com os projetos
e com as pessoas neles envolvidas; atitude, poisodgromisso em construir

sempre da melhor forma possivel; atitude de regiidade, mas sobretudo, de
alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de \HAZENDA, 2003, p.75).

Em minha tentativa de ser habitante dos ambiesttasacionais, com atitude
interdisciplinar, que analiso os registros deixagos um grupo de 38 alunas habitantes,
visitantes ou transeuntes, na disciplina de Eftatid\plicada a Educacdo. Me deterei, neste
artigo, a analisar alguns registros, resgatadaagirente do webfélio de uma das alunas
habitantes (H.H.B.), e, do espaco do férum, no amibi virtual de aprendizagem da

disciplina.

Os webfolios individuais, espacos virtuais destisadaos registros das
aprendizagens dos alunos, de suas reflexdes, deesuzdes, sentimentos e desejos, foram
espacos que possibilitaram que eu apreendessenas gue o habitavam. No entanto, a aluna

precisava estar habitando o espaco, pois apreesdemito pouco de um aluno que apenas
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visita ou estd de passagem pelo ambiente. O hatétgorofessor e aluno neste espaco,
possibilita o “estar junto” virtual.
O “estar junto” virtual envolve 0 acompanhamentassessoramento constante do
aprendiz no sentido de poder entender o que eleptaa ser capaz de propor
desafios e auxilia-lo a atribuir significado ao gemta realizando. S6 assim ele
consegue processar as informacgdes, aplicando-assfdrmando-as, buscando

outras informacdes e, assim, construindo novosemntentos. (VALENTE, 2000,
p.109).

No movimento de “estar junto” virtual iniciei os camtros a distancia da
disciplina. A primeira proposta, no ambiente vilfuai desafiar as alunas a justificar os
calculos que apresentavam ao resolver uma sityagitema proposta por mim ou por elas,
ao discutir o conceito de porcentagem. Para evidelmcmovimento de aprendizagem e a
importancia do professor ser habitante dos espdeg®s, a seguir um recorte de um
movimento dialogico, entre a aluna habitante H.HeBeu, no espaco de seebfdlio
individual. Inicio trazendo as certezas provisogas a aluna apresenta no primeiro momento

da interacao.

“09/03- [...] Eu fago o calculo de percentual assiNea nossa sala de aula tem 40
meninas, 20% sao casadas, quantas sao essas 2094?4Bemeninas corresponde a 100%,
entdo 20% corresponde a x. Multiplico o 100 pele ¥0 pelo 20. Vai ficar 100x=800,
resultado final, 8 meninas casadas. H.H.B.”

O célculo de porcentagem feito por ela evidencia €gta apenas executando um
procedimento, sem pensar em sentidos e significals® € o momento do professor
habitante questionar as certezas da aluna, de famegsencadear um processo de duvida em
relacdo as suas certezas. Afinal, a repeticdo dasa na area de matemética, € muito
conhecida, e os alunos na maioria das vezes sagdg\a repetir varios exercicios, sem saber
0 que estao fazendo, sem serem questionados smine estdo pensando. Assim, a minha
atitude de questionar as alunas sobre “os pass®sSud acdo ao resolver o problema,
conforme Becker (2003), favorece a abstracao refiexte — “ato mental de reconstrucéo e
reorganizacdo sobre o patamar superior daquilo foquéransferido do patamar inferior”
(PIAGET apud BECKER, 2003, p.77).

© ETD - Educacédo Tematica DigitaCampinas, v.10, n.2, p.250-270, jun. 2009 — IS®N612592. 26C



RELATO DE EXPERIENCIA

Assim, procurei apreender a aluna, ao lancar-lhe pengunta.

“10/03- Quero saber um pouco mais sobre a tua "aani/océ sabe por que se
"Multiplica o0 100 pelo x e 40 pelo 20"? Qual o mot? Fico esperando...Beijos, Suely”

Inicialmente, a aluna ofereceu resisténcia ao westgpnada.

“13/03- Bem, eu multiplico assim, pois foi assine @prendi. Esta semana a T.H.,
ensinou-me uma maneira de calcular a porcentageas, mAo sei se consegui aprender certo.
Vou tentar explicar... Uma cal¢ca custa R$ 30,000espi 20% de desconto, quanto custa a
calca? Eu multiplico o 3x2=6, e ndo eu faco 30-6=24calca vai custar R$ 24,00. Esta
certo?!?!1?1?.... Abracos... H.H.B.”

Como professora, eu estava apreendendo a alumaumfnovo questionamento

buscando mais uma vez o desequilibrio cognitivaldaa em relacéo as suas certezas...

“13/03- OK. Mas, tenho mais perguntas... Por qudtiplicar o 3x2=6? Abracos,
Suely”

Neste momento, surgiu 0 movimento inicial de desibgio cognitivo da aluna,

mas ainda resistente, percebido em sua escrita epi@sentacdes simbalicas.

“20/03- Bem, vou tentar explicar outra vez sobrggemtagem. Conforme esta
escrito no seu texto, " 1% é pegar um de cada 1) elementos que queremos obter o
percentual. Ou,para obetr 1% de uma quantidade pude dividi-la por 100". Eu
multipliquei o 3 por 2, pois dividi 30 por 100 gdeu igual a 0,3,depois peguei esse valor
correspondente a 1% e multipliquei pelo 20% que gerentual que quero. Agora ficou
entendido?????!!!l [...]. Abracos, H.H.B.!I"”

A minha responsabilidade frente ao processo dendjm@agem da aluna,

caracterizando a atitude de professora habitargenabilizou a continuar o didlogo.

“23/03- [...] Quanto a tua justificativa do 3x 240 compreendi em que momento
da explicacdo que segue, fazes o 3x2. Lembre-seegfaeexplicacdo € importante, pois
considere que sou uma aluna sua e preciso compeeaniia explicacdo. "pois dividi 30 por
100 que deu igual a 0,3,depois peguei esse valoegpondente a 1% e multipliquei pelo
20% que é o percentual que quero." Gostaria qué \dmtalhasse aqui mais exemplos sobre
os teus estudos em porcentagem. Suely”

“27/03- [...] Eu multiplico 3 por 2, pois foi assimue aprendi, também nédo sei
porque, nunca me explicaram o porqué, mas o impteté que chega no mesmo resultado
do que se eu fosse fazer na calculadora. E clam iggo é um pouco complicado para
explicar para as criangcas. Como eu disse na primeie€z que eu entrei no webfolio, nad
consigo aprender muito bem so lendo textos, par $&svocé comentasse em sala de aula
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como poderia fazer para explicar para as criangas,entenderia um pouco mais e teria mas

Aqui percebe-se a importancia da articulacdo evdreois espacos (presencial e

virtual), do uso de diferentes materiais, da di@idgde de que fala Freire (2001, p.80).

“A dialogicidade é cheia de curiosidade, de inqgéb. De respeito mituo entre os
sujeitos que dialogam. A dialogicidade supde mdha®, aventura do espirito,

seguranca ao perguntar, seriedade na respostdinNode dialogicidade, o sujeito

gue pergunta sabe a raz&o por que o faz.”

E neste movimento, continuamos a dialogar, a apreadui e nos demais espagos
da disciplina que habitdvamos. E, depois de algwaasmnas...

“11/04- Bom dia e Feliz Pascoa!!! Tens razéo prefas, € 20 x 0,3 ao invés de
0,3 x 20, eu sempre me confundo com isso. Penswajuser um pouco complicado eu
explicar esta conta. Vou usar aquele método damias. Pego 100 bolinhas (100%) e
distribuo nelas os 40 morangos. Para cada bolinbadar 0,4 morangos. Bem, 0,4 nao é
nem a metade de um morango. Mas, se eu for sontaitda por bolinha até chegar um
namero inteiro, acho que vai dar certo. Entende?®?a vou tentar colocar nos minimos
detalhes. Se eu ajuntar 2 bolinhas vai dar 0,8 mgos, mas ainda ndo € um nimero inteiro,
se eu pegar 3 bol. fica 1,2, se eu pegar 4 boa fiG, se eu pegar 5 bolinhas fica 2,0,
opa...acho que é isso. Cada 5 bolinhas representafangos, como oito estdo podres eu
preciso pegar 20 bolinhas. Como cada bolinha repnés 1% e eu peguei 20 bolinhas, entdo
a porcentagem dos morangos podres € de 20%. Esta ce eu viajei!?!?!'? Abracos,

“13/04- Oi, menina! Fico feliz que estais tentandompreender e estudando
bastante. Este € o caminho! Parabéns pela opcan.détalhar um pouco mais a questdo do
morango, parecida com aquela que levaste para a,sdas flores.[...]. Como queres
descobrir qual a porcentagem, este 100% pode strlaliido entre o total de morangos, ou
seja, 100% : 40 = 2,5 %. O que isto significa? Qam distribuir as 100 bolinhas (o
percentual) entre os morangos, cada morango ficmm €,5 bolinhas, ou 2,5 %. Como se
queria saber qual o percentual correspondente a @amgos podres, se cada morango
equivale a 2,5%, temos 8 x 2,5% = 20%. Ou seja, 80%morangos estavam podres. Essa é
outra possibilidade. Traga mais um exemplo e vdiexupdo. Assim, vais tirando as duvidas.
Beijos, Suely”

Mais ao final da disciplina, a aluna comenta dadrt@ncia da pergunta em seu

processo de aprendizagem:

“12/05- Penso que seja a Ultima vez que eu esceg\aqui , gostei muito de
participar do webfdlio, foi um pouco diferente doeqda 13fase, na minha opinido desse
semestre foi melhor, pois vocé questinou maisyasten cima toda hora...um exemplo € da
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porcentagem, se vocé nao fizesse tanta perguntam abe eu nao teria aprendido tanto
porcentagem como aprendi este semestre. Obrigddgeljos, H.H.B.!!!”

O movimento de aprendizagem desencadeado pela np@rglo professor
desestabiliza o aluno da agdo de um simples fd@ecando-o a acdo de reflexdo, de
compreender a acao, de apreender. E “a matériagiinprofessor € o conhecimento. Nao é
conseguir que o aluno faca isto ou aquilo, mas emns que ele compreenda, por

reflexionamento proprio, como fez isto ou aquiBBECKER, 2001, p.56).

Ao mesmo tempo em que este movimento de aprendizag#a pergunta esteve
presente no espaco de registro e aprendizagemdudivdas alunas - webfolios individuais -,
também esteve presente nos foruns, no qual assafjuestionaram e se movimentaram na
busca de um entendimento mutuo. Nesse espaco, poofessora habitante, eu também
articulei, orientei e questionei, procurando apdeero movimento do grupo e de cada aluna
individualmente. Diferente do movimento de coop&oa@o webfdlio individual, que foi
impulsionado em uma direcdo e dois sentidos (psofes< >> aluno), no férum, este

movimento foi desencadeado em véarias direcdestelgsnpela professora e pelas alunas.

A aprendizagem em espacos coletivos, como os fédendiscussédo, pode ser
gerada por movimentos de cooperacao e/ou colalmrAgécooperar, segundo Piaget (1973),
a troca de proposic¢des constitui uma logica, pcagrata em um agrupamento geral devido as
correspondéncias, as reciprocidades ou as complantties dos agrupamentos solidarios.
Um dos papéis do professor em espacos coletivdssdessao, como os féruns de discusséo,
€ estar atento a tudo e a todos, articulando, tan€o e questionando as certezas

estabelecidas no grupo de alunos.

Para discutir um pouco mais esse processo, destseguir um debate iniciado no
oitavo encontro da disciplina, no ambiente virtupiando discutiamos o arredondamento de
dados numéricos. A cooperacdo se desencadeouiradeanima pergunta elaborada por uma

das alunas...

“Meninas como fica o arredondamento do valor 6,25@penas uma casa
decimal). estou esperando as respostas. V.A.”
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“Oi pessoal sobre arredondamento,o que sei,é quadm 0 2°n°apds a virgula
forem maior que 6 o n°depois da virgula aumentiBsenenos continua o0 mesmo.acho que é
iIsso ,se estou errada me corrijam. bom vou tenémponder a questdao da V.A. COMO o
valor que ela nos da é 6,252,como ja falei antes salor for maior que 6 aumenta,se for
menor continua 0 mesmo valorque ja existia apdsguila.Entéo a resposta € 6,2. E. D.”

“Veja meu racicinio se esta correto quando eu teahonimero por ex:2,13 e eu
desejo arredondar este valor eu posso deixar palorv2.Me lembro que os professores
faziam este trabalho, e explicavam o seguinte derr2,75 eu posso arredondar para 3,pois
€ um valor mais aproximado de 3 se for 2,13 eu pamdrredondar para 2. Tem alguma
l6gica esta idéia?Se estiver entdo eu poderei nedpioque o resultado da pergunta da V.A. é
de 6.Pesso ajuda pois eu néo sei se expliquei carepliquei ainda mais. A.P.”

“... 0 numero que a V.A. nos coloca, se encaixaagma especifica do 5, que diz:
guando o primeiro n°® a ser abandonado for 5 e o gige atras for diferente de zero
aumentasse também um n° naquele que vem apos wayisgndo assim 6,252 fica 6,3.
Entretanto no livro (p.49) nos exemplos que tenmmesebta mesma regra de 5 ndo entendi por
que 76,250002 fica 76,3, pois segundo 0 que entmbis do 5 ndo poderia vir o n° 0 para
aumentar 1, gostaria de entender o por qué diseca sjue alguém poderia me ajudar?
Abracos... M.I.”

Apareceram, inicialmente, trés proposi¢coes difeene percebi que as alunas
buscavam o entendimento comum em sua ag¢ao conmiuajcgerada pelo movimento de
cooperacdao. E foram surgindo outras proposico€ando a certeza comecou a se
estabelecer no grupo, percebi que era o momenentlar na discussdo. Como educadora,
procurei resgatar as diferentes proposicoes, &@tido o debate, me posicionando e

orientando quanto ao que estavam discutindo...

“Oi, meninas...[...]

Muitas questbes foram langcadas e discutidas e passwluir que muitas
conseguem fazer a ligacdo com a leitura feita. A. ®a S.B. justificaram bem a questao do
arredondamento do 6,252 para 6,3. Se tiverem déwadtem a mensagem delas. Quanto ao
76,250002 fica 76,3, pois o valor 5 sera abandonéam se arredondar para uma casa
decimal), e tendo qualquer namero diferente de geoocaso é 0002), apos o, arredonda-se
para mais, ou seja, para 76,3. [..]| Observem que® & arredonda pelo abandono da
unidade apés a virgula, s6 se formos arredondampam numero inteiro. O valor a ser
abandonado que interessa. Por exemplo, se querdandar o valor 3,65879 (para uma
casa decimal fica: 3,7; para duas casas decimaia 8,66; para trés casas decimais fica
3,659....). Quem se habilita a justificar cada caguely”

O que se percebe é que aparece a cooperacdo neste fna busca pela
compreensao do ponto de vista do outro, e na abgréra 0 movimento de eco-organizacao,
possibilitando a auto-organizacdo. Aprender é auatdeorganizar-se nas relacbes consigo

mesmo, com 0 outro e com 0 meio.
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E a partir desses processos, dessa capacidadergatizadora da vida, que o
individuo constréi conhecimento que, por sua veér) parte nem do mundo do
sujeito e nem do mundo do objeto, mas é produtandesacées que ocorrem entre
ambos. (MORAES, 2003, p.45).

Usarei um dos movimentos de aprendizagem da aluRg Ao participar de um
forum, mostrando como ela se auto-organiza aocgaati da eco-organizagcdo, ou seja,
apresentarei 0 seu movimento de auto-eco-orgamiza@amovimento de aprendizagem
iniciou quando a aluna A.P. se desequilibrou cogmitente em relacdo ao conceito de

porcentagem, apOs 0 seu contato com proposicéesetgas e minhas no forum ...

“20/03 — [...] Eu tenho muitas davidas porque euonéntedia porcentagem
utilizando regra de tré, e agora piorou,sepossiadgluma contribuicdo sobre porcentagem,
pois sei desua importancia, porém ndo compreendmocautiliza-la em sala de
aula.[...].Alguém me de uma luz, para clariar mist@ividas que sdo muitas... A.P.”

O momento do desequilibrio cognitivo estava evigle{ssim, a busca pelo
equilibrio seria iniciada. Segundo Piaget (1995gstabelecimento do equilibrio sé acontece
quando o sujeito acomoda o0 que € novo, e 0 quénoug desequilibrio, as estruturas
mentais ja existentes. O novo é uma resposta [rvia pergunta que gerou o desequilibrio
cognitivo, e depende das estruturas de assimildg&ujeito. E o desequilibrio na busca de

equilibrio foi um movimento continuo...

“22/03 - Professora Suely agora compreendo progo® guestionava sobre regra
de tres, o problema nao é uséa-la, mas por que asBénso que a regra de tres € uma forma
mais simples e que pode avancar para novos estalieso grupo discutio a porcentagem de
maneira diferente, o que me deixou interessadaesuoadrir outras coisas sobre estatistica e
como aplica-la em uma turma de criancas.Agora tetda responder a questao da
professora,vamos analisar por partes. Eu A. P. cempma calca de R$ 38,50 e ganhei 8%
de desconto qual foi valor da calca. Bem se 38gpbasenta 100% do meu valor e eu quero
descobrir 8% deste como irei chegar ao valor firtal dividiria 100 por 8 que daria 12,5
dividindo 38,50 por 12,5 o valor de desconto s€eaR$3,08. A.P.”

A aluna continuou buscando o equilibrio em inteesc@om outras colegas,
comigo, e aos poucos apreendeu a novidade, aconmdandesconhecido ao que era
conhecido. Ela cooperou, operando mentalmente ceob®e as suas certezas, e com e sobre

as certezas de outros e do meio, buscando o equililepois de varias interacdes presenciais

e no ambiente virtual, a aluna comenta...
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“03/04 - Sbre porcentagem penso que esotu bem exiate um ditado que diz o
seguinte "Quando achamos que sabemos todas asstaspgéem o tempo e muda nossas
perguntas" é assim que estou me sentindo Bem @uyuymsso esntender em 10%, se 1%
representa 1 em cada 100,10% aseria 10 em caddlQ@m cada 100 é mesmo que 1 em
cada 10. Nao é dificil de compreender A conta sdi¥# em 300. Primeiro descobrir 1%,
300:100=3. Depois 10x3=30, dando a idéia de um mécuma fracdo,sendo mesmo que
meio um terco,um quarto...Que se refere a conttémida E.D. sobre fracdo... A.P.”

O que fiz como professora para que a aluna chegasstas conclusées? O meu
papel foi de oferecer condi¢Bes para que ela erass® o equilibrio cognitivo, mesmo que
provisorio, ndo dando resposta, mas alimentandaiaa diivida, criando situacdes que
contribuissem com a sua aprendizagem a partir dobecimentos que ja possuia. No
presencial, criando situa¢fes para que ela fosaedor as estruturas necessarias, enquanto
também orientava outras 37 alunas da turma, ao méempo. No espaco virtual pude

apreendé-la em seus movimentos nos foruns e emetgalia

E assim foi se desenvolvendo a disciplina em uncgaso de educac¢éo bimodal.
A cada momento presencial, articulado com os mavioseno ambiente virtual, as alunas
foram desafiadas a refletir sobre os seus procegsaprendizagem, com o uso de diferentes
linguagens. Esses desafios consistram em movimed® uso da linguagem oral, a
linguagem escrita e/ou iconografica. Para exenoplificito o estudo sobre o conceito de
porcentagem: Ele iniciou no ambiente virtual, eemgontro presencial seguinte, as alunas
foram desafiadas a preparar uma representacadaescriconografica de situacdes que
envolvessem o conceito de porcentagem. As acoambante virtual tinham me dado pistas

de como as alunas, que habitavam ou visitavam @eaiteh estavam construindo o conceito.

Assim, atenta a todo o processo, ad-mirando pargp@ender, se constituiu o
processo de Educacgédo Bimodal da disciplina. Aswdattdes foram feitas, usando as acoes e
informacbes de um ambiente para o planejamentosengelvimento de acdes no outro
ambiente. A articulacdo entre 0s espacos resuitoura movimento harmonioso, composto
por diferencas, contradicbes, acbes complementaresrrespondentes, em que as partes
contribuiram para a formacdo de um todo educaciamah proposta movimentada pela
pergunta, pela davida, pela busca, pela certelmcpmpreenséo e pela intervencao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O que pude perceber a partir do estudo apreseatathmgo deste artigo é que a
estética de Educacao Bimodal proposta favorecguemdizagem e o0 ensino de contetdos da
disciplina de Estatistica Aplicada a Educacao, sesta compreendida ndo como um fim em
si mesma, mas como uma atividade que contemplaedifss movimentos e saberes. Os
elementos essenciais desta estética sédo: as atiededucador ou educadora, identificadas
como relevantes para aprendizagens e reflexdesnempuoposta de Educacdo Bimodal; a
atitude dos alunos e alunas frente ao processpréadizagens e comunicagdes no processo
de Educacéo Bimodal; e a contribuicdo da estébaaaterial impresso e do ambiente virtual
para a aprendizagem dos alunos em relacdo aosidostdiscutidos. Esses elementos podem

perpassar a estética de qualquer disciplina afsgada em um sistema bimodal de educacao.

O objetivo deste artigo foi 0 de apresentar e saalima estética para a Educacao
Bimodal, identificando atitudes, espacos e agOesddeadores e educandos que favorecam
aprendizagens e comunica¢des em ambientes presendiduais, coerente com a estética da
complexidade. Mas que atitudes sédo estas? Que aé0esstas? Que espacos sao estes?
Algumas atitudes, acfes e espacos foram sinalizaaltezer a analise com o grupo de alunas,
sujeitos da pesquisa, outros necessitam de nogaglipas. Nestas buscas, € preciso apenas
reconhecer-se como habitante, visitante ou tramseyara entdo poder escolher o seu
caminho e os seus parceiros. O desafio do edueadducadora estd em conseguir habitar e
articular, a0 mesmo tempo, varios espacos e sabE@gnirando” e apreendendo cada
movimento do educando, para gerar neste 0 movintentuto-eco-organizagéo, aprendendo
consigo mesmo, com 0 outro, com 0 meio e com asetifes historias, transformando e

transformando-se continuamente, ndo de forma limeas hipertextual e complexa.

O estudo que desenvolvi neste artigo, recorte dbartese de doutorado, € apenas
uma contribuicdo para os varios trabalhos que estiddo desenvolvidos na area de Educacéo
a Distancia, Educacdo Bimodal e aprendizagem emieatels virtuais, a partir das
possibilidades e disponibilidades de tecnologias tgmos acessos nos mais diferentes
espacos da sociedade, escolas e universidades, dsgii apenas algumas tecnologias de
comunicacao e informacédo, com um modelo espedfcambiente virtual. Temos de pensar,
entretanto, na estética da Educacao Bimodal cosoae outras tecnologias e possibilidades,

pois limitar ndo é o que se busca ao viver o pgnadlida complexidade. A unidade complexa
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nao anula a variedade e a diversidade das complieddque a tecem, ela é formada pela
juncéo de elementos que lutam entre si, e quetssagam para forma-la.

O que busquei com a pesquisa apresentada aquoritilwir para o estudo de
uma estética de educacdo mais hibrida, mais nisdg&s coerente, com mais rigor, mais
complexa, mais harmoniosa, sem deixar de posseinegitos antagdnicos, mais sistémica,
mais livre, mais critica. Ambientes educacionaisleotodos se sintam e sejam livres e
contribuam livremente, de forma comprometida eaesgvel, na formacao de cada um e de
um todo em movimento, que aos poucos ganha e emmaaagrande forca, de ser, de
conhecimento, de transformacdo. Uma educacdo m@étamam processo de formacédo de
professores, com o0 uso de tecnologias da informac@ta comunicacdo, que busque a

liberdade, a reflex&o, o coletivo, sem perder deaw individual, a pergunta, a mudanca.
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