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RESUMO

O contexto do novo curso de Pedagogia, na modalidatistancia da UFRGS, mostra as mudancas e
os desafios propostos as alunas que sdo ao mesnpo terofessoras em exercicio no Ensino
Fundamental. S&o essas transformacdes, previstajeto pedagdgico do curso e apoiadas no uso
intensivo das tecnologias digitais, que conduzisaavaliacdo realizada pelas alunas. Nessa avaliagéo
as alunas-professoras mostram a percepc¢ao do mmpasitivo do curso nos ambitos da sua vida
pessoal e da sua vida como estudante e profissiOrgale mostramos é a correlagdo dos pressupostos
e praticas defendidos no projeto pedagogico dooatos as praticas pedagogicas e as mudangas de
postura que pautam a acao e reflexdo das professoréormacao.
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INNIVATIONS OF TEACHER'S EDUCATION THROUGH DISTANCE
MODALITY

ABSTRACT

The context of the new course of Pedagogy, un@edigtance education system approach, illustrates
the changes and challenges that have influencegebagogical practices of students whom are also
teachers at Elementary Schools. It is such tramsédion process previously considered in the

pedagogical project of the course and the intemsise of digital technologies that has guided the

assessment done by the student teachers. Theuwagioals show their perceptions of the positive

impact of the course on both personal and profesgiaspects, as students and professionals. What
we aim to demonstrate is the correlation betweeasspppositions and practices approached in the

syllabus of the course, regarding the pedagogicatyices and changes in attitude that have guided
the actions and the reflections of the studenthees
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1. INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia na formagédo de professests, sendo discutida e
implementada com énfase crescente dentro do paaoraducacional brasileiro e
internacional. No Brasil, varias iniciativas es&n desenvolvimento, destacando-se, em nivel

governamental, os Programas Pro-licenciatura (fas@) e a Universidade Aberta do Brasil.

Os investimentos realizados sob a forma de cursoprogramas piloto e de
implementacdes institucionalizadas encontram coarw gle fundo um importante aumento
de demanda de formacdo de professores em todosp yudiada a formacdo em servico,
constituindo-se em uma demanda privilegiada pareodalidade EAD. Ao mesmo tempo,
constata-se ampliacdo (e barateamento) da ofertatedeologias de informacdo e
comunicacao. Alcancamos um grande aperfeicoam@stoetursos tecnologicos, porém sem
gue essa oferta garanta a melhoria da qualidademagssos educacionais em EAD, em
geral centrados em modelos de treinamento ou m®tt@iesmissivos. Apesar das disposicoes
a inovacado em varias iniciativas, a auséncia deepeéo das condicbes fundamentais a
mudanca tem favorecido as pseudo-inovacoes, rettuzna novas possibilidades a simples

otimizagOes das préticas tradicionais.

Frente a esse panorama, mostra-se relevante atigagé® de modelos
alternativos para aplicagcdo na formacgédo de professdais modelos demandam novas
concepgOes acerca do conhecimento que questionganadigma mecanicista-reducionista
que sustenta, tradicionalmente, as formacbOes déegsares. A énfase dos modelos
alternativos em EAD prioriza a elaboracéao pedagogicurricular que supere a fragmentacéo
disciplinar ao operar com a proposicao de artiéddag de circulacdo dos saberes na direcao

de uma possivel construgéo interdisciplinar.

Apresentamos, na secado 2, um curso de graduacastémaih planejado e
implementado na perspectiva de buscar inovacoegwares. Entendemos que a aplicagao
de novas metodologias em EAD, apoiada intensammeitess tecnologias digitais, tem em
vista 0 proposito de indagar acerca do ensinodi@thl ao situar a aprendizagem e o
aprendiz no centro do processo educacional. Ergascbes do curso implicam em dar voz
aos alunos, em especial porque estamos falanddudesgrofessores em formacao.. As
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avaliacbes do curso sdo semestrais e apresentastiogaenentos especificos, conforme o
semestre. E 0 que apresentamos na sec¢do 3, nalegiatamos uma das avaliagdes dos
alunos sobre o curso que focou a atencdo sobreomsibticdes percebidas em seus
cotidianos, envolvendo os ambitos profissionalspake como estudante. E com base nessas
percepcdes que discutimos os principais aspectsnadros durante o desenvolvimento do
curso, sobretudo, interessa-nos explorar as co@neid@s entre a proposta pedagodgica e o que

os alunos percebem como efeitos em sua vida pmfase pessoal - secéo 4.

2. ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO CURSO

O Curso de Graduacdo em Pedagogia - Licenciaturaatalidade a distancia
(PEAD), foi concebido dentro do Programa Pro-Lidetwca- Fase!l A meta do curso é

graduar professores em exercicio nas séries imidiai Ensino Fundamental, na Educacgéo
Infantil e na Gestdo Escolar de escolas publictedesis e municipais do Estado do Rio
Grande do Sul. Esses professores estédo vinculadog@ cidades-polos do Rio Grande do
Sul: Alvorada, Gravatai, Sapiranga, Sao Leopoldaés Cachoeiras. Cada polo conta com
infraestrutura composta por um laboratério com ®®nmutadores, uma biblioteca com

exemplares dos livros adotados pelo Curso, um espa@ atividades coletivas e espacos
para as aulas presenciais e materiais de apoio:ddmadora, maquinas digitais, aparelhos

de DVD e projetores multimidia.

O PEAD teve inicio em 2006/2 com 285 alunos e e@72@alizou um novo
ingresso complementando as 400 vagas disponiveigdaquarmos o0 projeto as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso ddagogia. A habilitacdo em Pedagogia
compreende simultaneamente as seguintes areasnd@a@n Educacgdo Infantil e Anos
iniciais do Ensino Fundamental; Docéncia em EduragiJovens e Adultos (EJA); Gestao
Escolar; Docéncia nas matérias pedagogicas na Madal Normal; Docéncia em Cursos de

Educacao Profissional para a &rea de Servicos @ Afsaolar.

1 O Pré-licenciatura Fase |, instituido pela Cham@dhblica SEED/MEC n° 01/2004, teve inicio em 2004, e
publico-alvo séo os alunos egressos do Ensino Mégimvados no vestibular realizado pelas |ES gpaintes..
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QUEM SAO OS ALUNOS DO PEAD?

Como referimos anteriormente, o curso se destifteindacdo de professores em
exercicio. Essa exigéncia revelou um publico difeiedo, se comparado com as alunas e o0s
alunos jovens do curso de Pedagogia na modalidasenxial. Primeiro, devemos observar
gue a maioria dos alunos do curso €, na verdadepasia de alunas-professoras (98%
N=400). Ao ingressarem no curso, a meédia de idadeallinas-professoras situava-se em
torno e acima dos 36 anos de idade. A maior pateatlinas-professoras tem familia nuclear
com ciclo de vida que se alterna entre familias @ithos pequenos e familias com filhos
adolescentes. A carga horaria semanal de trabalédiamé de 35 horas, sendo que
aproximadamente 5% das alunas-professoras trabafifaimoras semanais. No inicio do
curso, cerca de 30% das alunas-professoras naantiesm de computador e 40% néo
dispunham de acesso a internet em suas residéD@ataca-se, ainda, que a maioria das
alunas-professoras atua nos anos iniciais do Erfsimalamental. Menos de um terco das
alunas atua na Educacéao Infantil, na gestado ddeeseoEducacéo de Jovens e Adultos ou em

classes e escolas que atendem alunos com necessathatacionais especiais.

Temos, entdo, um publico eminentemente femininosgusitua cronologicamente
entre a adultez jovem e a plena; com carga dellm@ls@manal expressiva e experiéncia no
magistério que se distribui predominantemente ebtré0 e 15 anos de trabalho docente.
Esses fatores exigem esfor¢cos da equipe docen@udm para compreender a situagéo, as
necessidades e as demandas dessas alunas-prafefamdatores desafiam a proposi¢céo de
um curriculo que aproxime a experiéncia em salauwa com as exigéncias académicas,
sobretudo, com o primado da qualidade da aprenelizagie transcende a universidade e se
materializa em préaticas pedagogicas inovadoragyveslas ou ressignificadas pelas alunas-
professoras, como detalhnamos nas secfes a seguir.

2.1 Organizagéo do curriculo

Considerando que o PEAD atende a formacdo de pmfss em servico em
escolas publicas, o pressuposto fundamental quentariesta proposta de formacédo de
professores é o de que esta deva se caracteriap con processo autdbnomo, com

caracteristicas proprias, diferenciadas de qualguto curso regular de Pedagogia, embora
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“[...] com eles mantendo as interfaces determinpedes propria natureza dos conhecimentos
envolvidos na formacdo humana em geral” (BRASIL99E, portanto, em respeito a esse
pressuposto que se constitui a proposta do Cumbando como base as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Licen@afdes. CNE 01/2002), os Referenciais
de Qualidade da SEED para Cursos a Distancia, emtada pela proposta de Diretrizes
apresentada pela Comissdo de Especialistas do cErmien Pedagogia - SESU/MEC,

incorporada no documento elaborado pelo FORUMDIR

Conforme Bordas, Carvalho e Nevado (2005), o PEAIA @roposto numa
perspectiva de educacédo continuada e, como tahod® perder de vista o patamar historico,
politico, social e cultural em que se insere. Hat@ensdo emerge do entendimento de que a
formacao de professores € praxis social, result#eseanteracdes que medeiam a construcdo
do conhecimento no sentido de permitir aos sujestoglvidos neste processo refletirem
sobre a propria cultura e os contextos sociais eapgrtencem. Este € um Projeto que se
fundamenta também na experiéncia da Educacédo Poprética cotidiana ja exercida pelos
professores ndo habilitados em nivel superior edu@acao universitaria por suas dimensodes
integradas de ensino, de pesquisa e de extensdmspa de (re)inventar, constantemente,

uma pratica social educativa capaz de gerar umagpeeh viva, cidada e participativa.

De acordo com a especificidade que deve caraataemizaprocesso que €, ao
mesmo tempo, de formacao inicial e continuada diegsores, o Projeto Politico Pedagogico

do Curso se organiza em funcéo de trés pressufmsaos:

» Autonomia relativa da organizacdo curricular, cdesando as caracteristicas e

experiéncias especificas dos sujeitos aprendizes;

» Articulacdo dos componentes curriculares entrenag distintas etapas e ao longo do

Curso,

» Relagdo entre Praticas Pedagdgicas e Pesquisa eemento articulador dos demais
componentes curriculares, constituida como esteat&gica do processo de formacao de

professores.

2 FORUMDIR - Férum de Diretores de Faculdades de&gBo
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Considerando esses pressupostos, o PEAD foi ptiame@no um curso-pesquisa,
no qual se objetiva construir conhecimento sobgardprio modelo em acéo. A partir da
criacdo de um curriculo diferenciado, articuladoeaxwos e interdisciplinas e da aplicacao de
metodologias construtivistas, 0 PEAD busca supgmicotomia apresentada pelos modelos
convencionais de cursos de formacdo de professguesteorizam sobre as transformacoes
nas praticas educativas, sem que essas transfamsgjfam vivenciadas no préprio ambiente

de formacéo.

Para tal, o PEAD parte da experiéncia dos seuosjprofessores em servico,
construida nas suas reflexdes e praticas docdrges,como nas suas condicdes de vida e
trabalho ao se propor articular essas experiéaciaa aprofundamento tedrico que permita a
fecundacdo do fazer (nivel da praxis) e do compieelnivel tedrico) (FREIRE, 1999).
Como as alunas do curso estdo em sala de aulawevewmncom problemas de varias
naturezas, o curso privilegia este espaco comaar Ide onde partem as reflexdes que se
ampliam nas teorizacfes; essas retornam as prtedagdgicas para sua apropriacao
concreta, para a avaliacdo de sua sustentabilidaiiee desdobram-se em novas préticas ou

consolidam as boas praticas pela sua reinterpretaca

QUADRO 1 - Eixos Articuladores

Eixo | Préaticas Pedagdgicas, Curriculo e Ambiedte#\prendizagem |- Educacéo e Culturas na
Sociedade da Informacado e do Conhecimento

Eixo Il Préaticas Pedagdgicas, Curriculo e Ambiedie#\prendizagem Il —
O Trabalho Educacional: Conhecimento, Aprendizage3ubjetividade

Eixo Il Praticas Pedagdgicas, Curriculo e Ambisni@e Aprendizagem IlI- Artes Visuais,
Literatura, Corporeidade, Expressividade e Frui¢do

Eixo IV Praticas Pedagégicas, Curriculo e Ambiedie#\prendizagem IV- Construcdo de Projetos
para Ambientes Educacionais

Eixo V Praticas Pedagogicas, Curriculo e AmbiemtesAprendizagem V - Politicas publicag e
Gestéo da Educagéo

Eixo VI Praticas Pedagogicas, Curriculo e AmbierteAprendizagem VI - Docéncia e processos
Educacionais Inclusivos

Eixo VI Praticas Pedagdgicas, Curriculo e Ambisnte Aprendizagem VII - Planejamento| e
Avaliacédo

Eixo VIII Préaticas Pedagodgicas, Curriculo e Ambésntle Aprendizagem VIII - Teorias em Acédo

Eixo IX Préaticas Pedagodgicas, Curriculo e Ambiedieé\prendizagem IX - Pedagogias, Praticas e
Pesquisa.
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Essa perspectiva marca impactos importantes solmerréculo proposto, com
caracteristicas interdisciplinares, ao buscar edipans limites rigidos impostos pela
concepcao fisica e logica que se tem de escolasdlcescinde da especificidade disciplinar,

mas esta se amplia pelo didlogo que é necessatie as areas para formar qualquer
conhecimento.

O curso é desenvolvido em nove eixos tematicos@Quaxdro 1), apresentando um
conjunto de Interdisciplinas ou atividades de earabrigatorio e eletivo, num total de 3.225
horas, correspondendo a 215 créditos, integralzadgeriodo de 9 (nove) semestres.
Cada um dos eixos engloba um grande tema norteaolapial os conteudos e as atividades

se desdobram em interdisciplinas e enfoques teosattonforme ilustrado na Figura 1.

Eixo Articulador

Interdisciplina 1 Interdisciplina 2 Interdisciplina n

Enfoque Enfoque
o 41 . Enfoque
tematico 1 tematico 2 tematico n

FIGURA 1 - Eixos, Interdisciplinas e Enfoques Tematicos.

Definimos como interdisciplina uma area para quahvergem diferentes
disciplinas, mesmo que uma delas seja predominalteproposta € que as varias
interdisciplinas proponham atividades integradasivedades especificas. Um dos momentos
mais dificeis para realizar a convergéncia de éstas disciplinares € na avaliacdo. A
avaliagdo no PEAD é elaborada com vistas a dabilikide & interdisciplinaridade e,
portanto, a inseparabilidade dos enfoques tematiaoanalise ou aplicagdo pedagdgica. O
momento mais importante dessa integracao ocori&arishop de Avaliacdo, no qual todos
os alunos defendem as sinteses integradoras aafieibs seus Portfolios de Aprendizagem e

recebenfeedbaclde professores e tutores.

Em todos os eixos do PEAD é desenvolvido o Senarlategrador (Sl) que se

constitui pela flexibilizagdo programatica, difecerla a cada eixo de acordo com as
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necessidades das Interdisciplinas e dos enfoqueatites, desenvolvendo iniciagdo a

pesquisa e metodologias para apoiar e integrabaltto pedagdgico em cada eixo.

O Seminéario Integrador é uma interdisciplina quengganha todo o curso com o
propdsito de apoiar a integracao intra-eixo e, asmo tempo, inter-eixos. Em razdo da sua
funcao articuladora e integradora, os docente®sanesmos desde o inicio do curso e serao
mantidos ao longo do curso. Ou seja, para cadagxatem dois professores que participam
do desenvolvimento do curso em todos 0s seus eoes e conhecem singularmente os

alunos e a sistematica do polo.

Na Figura 2 ilustramos as relagbes entre inteqliseis e a articulagao

proporcionada pelo Seminario Integrador.

Representagéo
do Mundo
elos Estudos
Representagéo P Snciais
do Mundo
pelas Ciéncias
Naftiirais

__——+— | Representacéo
1 do Mundo pela
Matematica

FIGURA 2 — Exemplo de Eixo (Eixo IV do curso)

2.2 Desenvolvimento do Curso

Para garantir a comunicagao entre alunos, prokesser tutores, o projeto do

curso propde o seu desenvolvimento nas modalidajlesdistancia e (2) presencial.

Na modalidade a distancia, as interacbes sdo afietivvia ambiente virtual. E
intensificado o uso de servicos da Internet: coredetronico, listas de discussao, féruns de
debate, comunicacdo em tempo real (mini-confer8ngsando texto, imagem e som) e ao
mesmo tempo em que se organiza um repositorio adufms, relatérios de experiéncias,
textos, portfolios educacionais de avaliacdo foivaag continuada, a partir da produgéo dos

proprios estudantes do curso, como registro deaivagades e coleta de informacdes.
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As alunas tém acesso aos laboratorios de informatos polos para
desenvolverem estudos individuais, estudos e difousm grupos, pesquisa, resolucao de
problemas-desafios, resolucdo de desafios na @&eafamatica, busca de informacdes na

Internet, troca de dados e informagdes pela restiede de software, entre outros.

As atividades presenciais (em torno de 20% da daogaria do Curso) ocorrem
nos polos, em dias reservados no cronograma dam Clieslas as interdisciplinas do PEAD
realizam atividades presenciais durante o semdsiir®. Essas atividades possuem um
carater teorico-pratico e ocorrem sob a coordenagéo docente responsavel pela
interdisciplina. Os tutores de sede e de polo @pain dessas atividades desempenhando a
funcdo de orientadores das atividades junto aasoslem consonancia com a equipe de
professores das Interdisciplinas.

2.3 Organizacéo das equipes pedagodgicas

A possibilidade inovadora da proposta do PEAD abiliza na medida em que os
docentes e tutores do Curso, superem a idéia dénolosobre seus respectivos campos de
saber e sobre seus espacos proprios de atuacgongoouma atuacao conjunta. A atividade
docente no PEAD é desenvolvida por 3 equipes thstirDocentes, Tutores a Distancia e
Tutores Presenciais.

O trabalho conjunto ocorre tanto em nivel de ttadgdor interdisciplina, quanto
pelo conjunto das interdisciplinas em um deternonpdlio, o que possibilita aos docentes,
tutores e coordenadores uma visao mais amplacellada das atividades, bem como ampara

o planejamento de novas articulacdes.

Docentes: Cabe aos docentes a responsabilidade pelas prepdstaestudos
tedrico-praticos, pela definicdo dos aspectos ensaonsiderados na analise das atividades
realizadas pelos alunos e pela realizacdo de p#vtdeedback,funcdo esta que é
compartilhada com os tutores.

A formacéo oferecida aos docentes se desenvolvéordea continuada. As
orientacOes séo realizadas conforme as necessidasexjuipes, considerando a experiéncia

anterior em EAD e o0 uso de tecnologias e tempdubeao no proprio PEAD.
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Nessa formacdo é estimulado que os docentes -criewasnarquiteturas
pedagogicas (ver secao 2.5) sintonizadas com agsm disponiveis, com 0 contexto

sociocultural, com o desenvolvimento e com o issealos alunos.

Cabe aos docentes a orientacédo dos tutores quedeammgs suas equipes no que
diz respeito as especificidades do trabalho a sserdolvido, como por exemplo: as
sistematicas defeedback os atendimentos online, o0s registros especifiabs
acompanhamento de atividades e as reunides desequip

Tutores: Os Tutores a Distancia sao alunos de mestrado atorédolo com
formacao especifica na area da Educacdo. Sua fugggab érealizar intervengdes diretas
(feedback segundo orientacdo do docente, nas atividaddizagas e registradas nos
ambientes virtuais; acompanhar e orientar cada oaloas atividades propostas na

Interdisciplina; incentivar a participagéo e aeréo.

Os tutores presenciais sdo professores das redelicagl de ensino dos
municipios-polos, graduados em Pedagogia ou aréas &, na sua maioria, com
especializacdo em educacgdo. Sua funcéo geral érpimpar acompanhamento e orientacdo
personalizada em atividades individuais e de grup®ntivar a participacdo na comunidade

de aprendizagem e estabelecer vinculos com caddaest.

Considerando-se que a tutoria € uma funcdo quemasdiferentes formas num
curso que adota arquiteturas pedagogicas flexiogigjtores realizam em paralelo o curso de
especializagdo “Tutoria em Educacdo a Distanciath c80 horas, desenvolvido nas
modalidades presencial e a distancia.

Os tutores do PEAD vivenciam neste curso uma préiemelhante aquela
vivenciada pelos alunos do curso. A capacitacadiragada € integrada as reunides de
trabalho especificas de cada interdisciplina e asraquipes interdisciplinares que atuam em
cada polo. A formacéo de tutores, quanto aos cdate@specificos das interdisciplinas em
que atuardo, tem inicio no final do semestre quecade a sua oferta. Os tutores realizam as
atividades que serdo solicitadas aos alunos, amalsdiscutem os enfoques tematicos e as
arquiteturas propostas, o que resulta em contdlegipara o aprimoramento dos materiais e

das propostas.
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A equipe de tutoria se mantém praticamente a me&E®de 0 primeiro semestre
do curso em um mesmo polo. Em virtude disso, asdgstconhecem e acompanham de forma
individualizada os alunos com quem trabalham. Bstanpanhamento é fundamental para
apoiar o trabalho de prevencdo da evasédo, parguepodar o processo de avaliacdo e
atribuicdo de conceitos assim como para planejarmosnentos de recuperagdo e 0

redirecionamento das atividades.

Equipe Docente por Polo:Sob a coordenacdo dos docentes do Seminario
Integrador, denominados Coordenadores de®Petn cada um dos polos é constituida uma
equipe de trabalho, formada pelos docentes daasviaterdisciplinas, pelo tutores a distancia

e pelos tutores presenciais, buscando um desemanto integrado do semestre.

Sendo o Seminario Integrador uma interdisciplina gagompanha todo o curso
com o propoésito de apoiar a integracdo intra-eixca@ mesmo tempo, inter-eixos, €
fundamental, sob pena de perda de continuidadepsuocentes do Seminario Integrador
sejam mantidos ao longo do curso. Ou seja, pata Ralb existe um ou dois professores que

participam do desenvolvimento do curso por todoseos 9 eixos.

2.4 Metodologia Interativa e Problematizadora

O modelo metodolégico do PEAD é centrado em atdaedatedrico-praticas
sistematicas, realizadas pelos alunos a partipdgsostas das interdisciplinas. Iniciando os
estudos com atividades praticas se espera desanqadeessos de reflexdo e tomadas de
consciéncia do proprio processo de aprendizagermesmo tempo em que se oferecem
subsidios tedricos que aprofundem esses processaistntem a construcdo de

conhecimentos.

Nessa metodologia, a equipe pedagdgica atua nadsede promover a
aprendizagem e provocar transformacdes no campormecimento atual do aluno, usando,
para tal, duas categorias de estratégias interdeptes e complementares (CARVALHO;
NEVADO; BORDAS, 2006):

% O coordenador de polo tem uma funcdo docente oseindulado ao PEAD/FACED/UFRGS, enquanto 0s
gerentes de polo sdo vinculados as prefeiturasndgscipios-pélo e tem como fungdo administrar copdl
garantindo a sua infra-estrutura e o seu funcionéme
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As estratégias deroblematizacdo e provocagdo quesdo caracterizadas por
feedbackbaseados na “pedagogia da pergunta” (FREIRE,ibp.impulsionam os alunos a
reflexdo aprofundada e critica sobre as suas id@sapressupostos, as praticas pedagogicas,

as crencas, os valores da agéo pedagogica.

As estratégias dapoio a reconstrucdosustentam as reconstrucdes provocadas
pela desestabilizacdo das concepc¢des problematiz&da docente/tutor intervém no sentido
de questionar as concepg¢des (conhecimento atumlldoos, ele também age no sentido de
acolher as duvidas e questionamentos ao dispaaibiinformacdes e referéncias, criando

condicOes ao processo de reconstrucao que regul@was aprendizagens.

Ziede (2008), em um estudo sobreeaatégias de intervencdo nos espacos de
tutoria, constatoumodificacdes consideraveis nas formas fdedbackrealizadas pelos
tutores, considerando os quatro primeiros semesdtiesurso. A maior parte dos tutores
realizou sistematicamente intervengdes que desaafias alunas-professoras na dire¢do da
auto-analise e teorizacdo das suas praticas, berm apresentaram maior facilidade no apoio
ao processo de reconstrucdo. Nesse estudo, assrdlag tutores mostram que é somente no
decorrer da pratica da tutoria e de sua analiseogagem as tomadas de consciéncia. Os
tutores relatam, ainda, a importancia do trabalmoeguipe, destacando os vinculos e as

trocas com seus colegas e docentes no procespoapeiacdo dessa metodologia.

2.5 As arquiteturas pedagogicas

Para fazer frente ao desafio de formar professpas a autonomia e a
cooperacao propomos a idéia de arquiteturas petagod=ssas arquiteturas sdo definidas
como “suportes estruturantes” para a aprendiza§ém.configuradas a partir da confluéncia
de diferentes componentes, como: abordagem pedagdgpftware, internet, inteligéncia
artificial, educacéo a distancia, concepcao de teenpspaco. As arquiteturas fundamentam-
se na idéia que a aprendizagem € construida naciévéle experiéncias e na demanda de
acao, interacdo e meta-reflexdo do sujeito sobmundo. Seus pressupostos curriculares
compreendem pedagogias abertas capazes de acdli@icad flexiveis, maleaveis,
adaptaveis a diferentes enfoques tematicos (CARMALNEVADO; MENEZES, 2007).
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As arquiteturas funcionam metaforicamente como sama mostrar diferentes
possibilidades e direcdes para se realizar alg@ntanto, cabe ao sujeito realizar escolhas e
reconstruir os caminhos a percorrer. Pode-se pértms individual ou coletivamente, ambas

as formas sdo necessarias.

O papel do professor € imprescindivel no sentidacrigecdo e proposicao de
arquiteturas e de orientagdo aos estudantes. Assmarquiteturas nao prescindem de
propostas de trabalho aos estudantes, elas s&sségae a constru¢cdo do conhecimento dos
estudantes, apresentando propostas organizadomstrigurantes de aprendizagem. Ao
mesmo tempo, essas arquiteturas flexiveis pressup@eendizes protagonistas, solicitando
do estudante acdo e reflexdo sobre atividades mrssypdem a criagcdo de estruturas de

trabalho interativas e construtivas.

2.6 Utilizagao dos ambientes virtuais

Nessa concepc¢ao de curso, os ambientes virtuapréadizagem assumem uma
nova organizacao, prevendo a articulacdo dos espaca superacdo de fragmentacdes
disciplinares. Os instrumentos de comunicacdo Ibussiatonia com a criagdo de préticas
interdisciplinares e fortalecimento das relacéefddicas entre professores e alunos.

O curso esta ancorado no ambiente ROODA (www.eas.bi/rooda), uma das
plataformas oficiais da UFRGS para educacdo a mndistA onde se realizam,
preferencialmente, as atividades de acompanhameantounicacdo, debates assincronos,
divulgacdo de materiais e propostas de atividafiesatividades coletivas sdo apoiadas por
um ambiente de blog, por um ambiente para autmaperativa (wiki) e por sites para
compartilhamento de fotos e videos (bubbleshargupe). A realizacdo de mini-
conferéncias € realizada no ambiente Breeze e carsoode ferramentas gratuitas como
MSN, skype e googletalk. A utilizacdo de ambiemisponiveis na web atende a orientacéo
do Curso quanto a ampliacdo de uso junto aos esislado Ensino Fundamental,

qualificando a acéo pedagodgica.
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2.7 Materiais Digitais na WEB

Um dos pontos fundamentais para um curso em EADsquaopde a considerar
as necessidades dos alunos e o contexto atual dengas locais e globais é a flexibilidade e
possibilidade de atualizacdo constante dos matefdo caso do PEAD isso € viavel em
funcdo da opcao pelos materiais digitais em detrimmda producéo de fasciculos impressos,

gue ndo permitem atualizagdo constante nem a stgarezacao em curto prazo.

Esta opcdo pelo uso da Internet, através de suasmientas de autoria e de
comunicacdo, ofereceu sustentacdo para mais doasacies, conforme apresentamos a

sequir:

Producdo de materiais pelas alunas do Curso:No PEAD, as alunas sao
incentivadas a criarem materiais pedagogicos digi@ra o trabalho com os seus alunos. Ja é
possivel observar varias iniciativas de producamdeeriais pedagogicos para aplicacdo com
alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamentalaggsiciativas vem mostrando que as
alunas-professoras, ao vivenciarem o0 uso das ftmgasl aliado as metodologias
construtivistas, no ambito do curso de formaca&mdem a replicar essas formas de trabalho

na sua pratica docente.

Comunidade de AprendizagemCom a riqueza do “caderno” na web é possivel
conhecer e compartilhar as solu¢des apresentadaspos colegas. Para quem I€, abre-se a
janela das diferentes respostas para um mesmaeprabpara quem comenta a oportunidade
de exercitar 0 pensamento baseado na andliseacrntiza quem recebe as criticas a um
trabalho, cria-se a oportunidade para reconstrugdesontemplem os pontos indicados. As
interacbes nos ambientes virtuais usados no PEADféetalecido a educacao continuada
baseada na troca entre pares. Considerando quesugrahdes fatores da evasdo em cursos a
distancia é o isolamento do aluno, ainda nos prosenomentos do curso incentivamos 0s
alunos a criarem redes de integracdo e compromatme=ssas interacdes, conforme Costa,
Fagundes e Nevado (1998), caracterizam uma condeidigtual, pois ndo se confundem
com a simples construcdo de espacos fisicos namedeimplicam em ligacdes entre pessoas

que partilham idéias, atividades ou tarefas queipoauxiliar a qualificar a formacao.
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3. AVALIACAO DO CURSO PELOS ALUNOS

Anualmente, o PEAD realiza avaliagbes junto aosnadupara apoiar o
planejamento de suas acles.. Apresentamos um @edortresultado da avaliacdo que

realizamos ao final do terceiro semestre do curso.

Perguntamos aos alunos sobre o grau de contribudiiocurso para o
desenvolvimento profissional, desenvolvimento paissodesenvolvimento como estudante.

As respostas se encontram na Tabela 1.

TABELA 1 - Grau de Satisfacdo com respeito as contribuigde3urso nas
dimensdes: Profissional, Pessoal e como Estudante

Parcialmente Completamente

% excelente bom razoavel . . - : : L
insatisfatorio insatisfatorio
Profissional 76 23 1 0 0
Pessoal 73 26 1 0 0
Estudante 74 24 2 0 0

Para compreender melhor o significado do grau disfagdo solicitou-se as
alunas que indicassem as mudancas percebidas ewidsu@rofissional decorrentes das
atividades do Curso. O resultado esta sistematizamldQuadro 2. Salientamos que as
respostas foram abertas e agrupadas para su&rdpg®. De 285 respostas agregadas, a
maior parte (111) refere a construgcédo de novagpsatassentadas no embasamento teérico, o
que aponta para a realiza¢éo da articulacéo extria te pratica no ambito do Curso.

QUADRO 2 - Principais Mudancas na vida profissional

Tipos de Mudanca Indicacdes

Novas praticas com maior embasamento tedrico/madade conceitos que 111
refletem em mudanca das praticas/ postura refiexiv

Aulas mais criativas, dinAmicas. 39
Atividades mais ricas e diversificadas 35
Maior seguranca para propor inova¢gdes nas aulasaegrgumentar nas atividag 27

de grupo na escola

Valorizagdo/ respeito ao aluno/ compreenséo dalssenvolvimento/ escuta 25
Melhor entrosamento com os professores/ trocasulgecimentos 24
Melhor entrosamento com os alunos 24
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Com uma nova pergunta buscamos avaliar, segundéwcaggzao dos alunos, as
contribuicbes do curso na sua vida pessoal. Dd (Nt2409), 73% registram um grau de
satisfacdo excelente, 26 % boa e 1% razoavel. {2 3@ percepcdo das alunas o Curso

contribui igualmente para o seu desenvolvimenssqeal.

Para compreender melhor a natureza dessa satisfgaimamos as respostas mais
importantes no Quadro 3, da mesma forma que ndéguasterior. A maior contribuicao esta
relacionada com a organizacdo do tempo (92). Neas®, a insercdo de um novo
compromisso, com uma carga semanal de 20 horagy exn esforco de aprendizagem com

0 uso racional do tempo.

QUADRO 3 - Principais Mudancas na vida pessoal

Tipo de Mudanca indicacbes

Melhor organizacdo do tempo para conciliar afazeres 92
Mais auto-estima e auto-confianca 69
Lidar com as tecnologias de forma autbnoma e usialgincluséao digital) 51
Aumento da capacidade de compreenséo das leimads cultura, mais 33
conhecimento

Desacomodacao, disciplina, aperfeicoamento 27
Mais participac@o nos processos interindividua@sisrmomunicagao 26

Levantamos como as praticas pedagodgicas do cupsvctgiram na forma de
estudar e aprender. A maioria reconhece que o éonglica em excelentes mudancas. Do

total de respondentes (N=397), 74 % considerararlexte, 24 % bom e 2% razoavel.

O Quadro 4 apresenta as principais mudancas ratataghesar da novidade que
as tecnologias representam, dado que pouquissilmagsaestavam familiarizadas com a
informatica e a internet no inicio do curso, obaergs que a maior contribuicdo percebida
esta relacionada com a metodologia e com a cornizeiedo do valor da busca por melhores
estratégias como estudante. As respostas das alupagam que elas concebem as
tecnologias na perspectiva de uma ecologia cognitralorizando o seu dominio, porém
percebem que néo se trata de conhecer as tecrmlogiasi mesmas, mas sim do uso das
tecnologias para promover a aprendizagem.
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QUADRO 4 - Principais Mudangas na vida como estudante

Tipo de Mudanca indicagbes
Mais dedicagéo, vontade de conhecer, ler e busiealizacéo 73
Uso da Internet como ferramenta de estudo e tralphquisas 56
Mais seguranca e auto-estima 46
Aprender a organizar, sistematizar o estudo 38
Aprender a interagir com professores, tutores egad para trocas e
esclarecimento de dividas 33
Aprender a estudar de forma autbnoma 27
Maior comprometimento com o curso, amadurecimento 4 2
Maior discernimento e compreenséo nas leituras.efiondo prazer na leitura 23
Maior percepc¢éo das capacidades 22

4. CONSIDERACOES FINAIS

Nesses cinco semestres de curso tomamos conscigreia implantacdo de um
projeto diferenciado de formagéo de professoresmmegue cuidadosamente planejado em
suas grandes linhas, adquire forma na medida deeslizacdo. No inicio do PEAD, de um
lado, interporam-se resisténcias, pois algumas opssgulgavam impossivel formar
professores a distancia, na sua maioria alunaggsofas afastadas dos estudos ha muitos
anos e sem experiéncia anterior de uso das TIGsytd®, houveram muitas conquistas com a
criacado de redes de interagdo entre alunos, decentatores. Essas redes resultaram em
aprendizagens para todos, ainda que essas apigagrizaejam de diferentes naturezas. A
adocao da perspectiva construtivista, com énfasrisea de solucdes de problemas reais, de
promocédo da autoria, de didlogo e de criacdo do ®o& perspectiva de aprendizagem em
rede precisaram ser desde o inicio do curso, tidasizm propostas praticas. E este tem sido
um trabalho artesanal construido ao longo do terApexperiéncia refletida permitiu-nos
alcancar uma organizacao de curso que contemaussprincipios e oportuniza a percepcao
de mudancas na vida profissional e na insercéalsdas alunas-professoras. Nesse processo
construimos alguns conhecimentos sobre o prépridetoem acdo e os seus resultados, dos
guais destacamos:
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1. A criagdo de um novo curriculo na perspectiva dadsdr as caracteristicas e experiéncias
especificas das alunas do curso mostrou-se fundaimpara (i) dissolver barreiras
disciplinares; (ii) incentivar a constituicdo deugumps de trabalho, pois o trabalho requer a
articulacéo de areas do conhecimento; (iii) buscan orientacédo de trabalho, partindo da
pratica para a teoria e organizar a formacao & pana visdo mais integrada dos enfoques

tematicos;

2. A criacdo do Seminario Integrador se destaca comales principais fatores de sucesso
no desenvolvimento do Curso. A sua presenca aooldog eixos (semestres), sob a
responsabilidade de uma mesma equipe docentejtafaail integracdo dos diversos
componentes curriculares, proporciona o conhecion@mitde de cada aluno e favorece o
planejamento de cada semestre letivo;

3. O uso intensivo das tecnologias teve papel fundah@&a implementacdo da proposta
pedagodgica, Sem a agilidade das comunica¢fes spanibilidade das producbes e
revisdes, a qualquer tempo, em qualquer lugar & tpdos, seria impraticavel conduzir o
curso com o grau de participacdo necessario a aoegso de formacao para autonomia e

a cooperacao;

4. A vivéncia do uso das TICs e de inovacdes didaf@asrece a reflexdo sobre as praticas
das alunas como professoras e a experimentacdovds praticas na escola. O processo
de transposi¢do didatica iniciou de forma natuvafjue fortalece a hipotese de que a
introducé@o das tecnologias na escola € facilitagendo o professor aprende a aprender

com tecnologia antes de usa-la em sua sala de aula

5. A aprendizagem em rede requereu uma construcdadahoEssa construcdo necessitou
da criacdo de estratégias que incentivaram asagiies e permitiram que as alunas-

professoras experimentassem os beneficios das socacognitivas;

6. O uso de arquiteturas pedagogicas abertas favareetexdo e a tomada de consciéncia

das alunas em relac&o as suas concepcoes e agagegieas;

7. A interacao intensiva entre alunas, docentes eesiforoporciona ampliacdo da circulagéao
de saberes e o sentimento de pertinéncia ao gafgsiando a sensacao de isolamento que

atua na EAD como fator de evasao;
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8. As formas diferenciadas de acompanhamento e a&ialdg aprendizagem apresentam um
papel central na formac&o. E muito importante frca apropriacdo que os alunos fazem
dos conceitos explorados no semestre, a partiraf@®s nos portfélios, das reflexdes e de
suas falas no workshop de avaliacdo. O workshopsteemostrado um momento rico em

aprendizagens individuais e coletivas.

Esses fatores s&o os que respondem pela avaligggicepcao positiva do curso
pelas alunas-professoras no que tange: (a) aodeley@u de satisfacdo com respeito as
contribuicbes do curso nas dimensfes:. ProfissioRaksoal e como Estudante; (b) a
incorporacao e criacdo de novas praticas que sensaisi em maior embasamento tedrico e
postura reflexiva; (c) a melhor organizagéo do @ipgra conciliar afazeres, principalmente o
cuidado com os outros e com a casa; (d) a mudangala como estudante que desencadeou
mais dedicacédo, vontade de conhecer, ler e busadizacao; (e) o uso das novas tecnologias
nas escolas juntamente com a conquista de autnaestrespeitabilidade junto & comunidade

escolar.
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