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RESUMO:
Nas ultimas trés décadas, a formagdo e o trabalho de professores tem sido objeto de
debates, pesquisas, politicas, regulamentagdes. O tema, hoje, sem duvida, adquiriu
centralidade quando tratamos da educacdo formal e vem sendo tratado no conjunto das
reformas curriculares, das politicas de avaliagdo, das de financiamento produzidas no
contexto histdérico da reorganizacio produtiva do capital monopolista. Sobre ele muito tem
sido escrito no Brasil e em outros paises. Este texto insiste no estudo deste tema a que
muitos ja se dedicaram. Mas, suas autoras, que o vém pesquisando ja algum tempo,
examinam-no segundo a perspectiva tedrica marxista que tem no constructo modo de
produgdo uma das suas categorias centrais. Na ordem burguesa, educacgao e trabalho dizem
respeito a interesses antagdnicos: aos do capital e aos do trabalho, pois, tanto podem
concorrer para manterem a ordem social como para superd-la. Organizamos da seguinte
maneira este estudo: 1. Politica de formacao de professores inscrita no modo de producdo
capitalista; 2. Contexto histérico e tendéncias atuais nas politicas de formacdo e do
trabalho docente; 3. Desafios histéricos a formacao e ao trabalho dos professores.
Palavras-chave: histéria, trabalho, educacgio, formagao de professores.

TEACHER EDUCATION POLICY: CHALLENGES IN THE CURRENT CRISIS

ABSTRACT:

In the last three decades, the formation and work of teachers has been the subject of
discussions, researches, policies and regulations. Nowadays, without a shadow of a doubt,
this theme acquired centrality, especially when we talk about the formal education. It has
being discussed between the curriculum reforms, the policy evaluation and the financing
that is produced in the historical context of productive reorganization of the monopolies.
Much has been written in Brazil and in other countries about it. This text emphasizes the
study of this subject that many others had been written about, but the authors of this article
have been searching a long time ago and examining it in the Marxist theoretical point of
view, that has in the construct the mode of production one of its central categories. In the
bourgeois order, the education and the work concerns to a conflicting of interests: the
capital and labor, because both can contribute to the social order maintenance as well to
overcome it. We organized this study as follows: 1. Policy of teacher education entered in
the capitalist mode of production, 2. Historical context and current trends in policies,
training and teaching, 3. Historical challenges about the training and the teachers’s
employment.

Key-words: history, work, education, training of teachers.
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A burguesia despojou de sua auréola todas as atividades até entdo reputadas como
dignas e encaradas com piedoso respeito. Fez do médico, do jurista, do sacerdote,
do poeta do sdbio seus servidores assalariados. MARX e ENGELS, Manifesto
Comunista.

1. Politica de formacao de professores inscrita no modo de producao capitalista

Nos estudos sobre a formagdo e o trabalho de professores, hoje disponiveis,
prevalecem visdes que t€ém a ver com concep¢des de homem, de mundo e ciéncia cujos
fundamentos sdo principios ontoldgicos que se alicercam em perspectivas empiristas ou
metafisicas. Efetivamente, de um lado, encontramos estudos que sdo apenas relatos dos
fendmenos humanos, fragmentos, singularidades, a empiria que beira o senso comum,
caracterizado pelo desarticulado, o degradado, o simplista, o incoerente, o passivo, 0O
mecanico (SAVIANI, 2002, p.2); do outro lado, afirma-se o apego ao ideal, o pensar a vida
em que tudo tende a ndo-mudanca e a permanéncia. Ambas as perspectivas, a empirista e a
metafisica, trabalham com uma perspectiva de homem e ciéncia que ndo leva em conta a
histdria e seus tempos: passado, presente e futuro, que sdo assim descolados entre si. O que
daqui decorre € a justificacdo da atual ordem societdria. No meio disto tudo, hd a colagem
de certos atributos ditos socialistas como inclusdo, trabalho coletivo, reformas, autonomia,
democracia, enfim todo um vocabuldrio usado de forma ambigua e eclética que mais nos
confunde do que nos esclarece. Poderiamos dizer, também, que identificamos, em muitos
estudos, a volta de principios do socialismo utdpico que se aproximam de posi¢cdes
pequeno-burguesas como: 1. auséncia de luta de classes e o conseqiiente ndo antagonismo
entre burguesia e proletariado; 2. reformismo da sociedade mediante a boa vontade e
participacdo de todos; 3. atributos sociais, sem serem de classe, aos movimentos setoriais
como o feminista, ecoldgico, étnico. Também encontramos principios do liberalismo
como: 1. igualdade formal; 2. inclusdo formal; 3. direito positivo enquanto maneira
fetichizada de esconder a auséncia de igualdade real. Estes principios expressam-se em
vdrias correntes liberais que tém em comum a mesma ontologia humana - o homem como
um ser isolado no estado de natureza que se une mediante contrato social para constituir a
sociedade civil. Assim, o homem aparece como um produtor individualmente, (Locke,
1632-1740: Ensaio sobre o entendimento humano, Dois tratados sobre o governo civil). As
perspectivas liberais que decorrem desta ontologia operam com ideologias e praticas que
separam em lugar de juntar. Enquanto ideologias sdo poderosos instrumentos de luta da
burguesia para a manutencdo do sistema capitalista, que historicamente, tem separado o
saber do produtor da producdo, de forma a impedir que o trabalhador domine todo o
processo de trabalho necessario a producdo de bens. O capital ao alienar o produtor,
expropriando-o dos saberes e instrumentos necessarios, passou a controlar os resultados do
seu trabalho. Também, assim, operam os estudos sobre a formagdo e o trabalho dos
professores.

A estas visdes que chamamos, conforme Marx de ingénuas, opomos perspectivas
decorrentes de uma outra ontologia humana - o homem enquanto ser social, histérico, a
vida em grupo, pois: “a producdo do individuo isolado fora da sociedade — uma raridade
que pode muito bem acontecer a um homem civilizado transportado por acaso para um
lugar selvagem, mas levando consigo j4, dinamicamente, as forcas da sociedade — é uma
coisa tdo absurda como o desenvolvimento da linguagem sem individuos que vivam juntos
e falem entre si” (MARX, 1983, p. 4). Sendo assim, os homens expressam em si 0 modo de
existéncia, as relacdes de producdo que travam entre si e a natureza quando pelo trabalho
produzem o que necessitam para viver. Os homens sio, portanto, ao contrdario do que
dizem os liberais, seres sociais, de relacdo e a organizacdo do trabalho constituinte e
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constituidora dessas relacdes. “Por isso, o processo de trabalho deve ser considerado de
inicio independente de qualquer forma social determinada” (ibidem, p. 149). Mas,

[...] o homem ndo entra em relacdo com a natureza simplesmente
pelo fato de ser ele mesmo, natureza, mas ativamente por meio do
trabalho e da técnica. E mais: essas relacdes ndo sdo mecanicas, sdao
ativas e conscientes, ou seja, correspondem a um grau maior ou menor de
inteligibilidade que delas tenha o homem individual. Dai ser possivel
dizer que cada um transforma a si mesmo, se modifica, na medida em que
transforma e modifica todo o conjunto de relagdes s6 que ele € o ponto
central. (GRAMSCI, 1989, p. 39-40).

Ou seja, em todos os modos de producdo da existéncia hd trabalho humano e
também formacdo humana. Se pelo trabalho o homem produz o seu existir, fi-lo numa
totalidade em que a producdo nao se separa da distribuicdo, da troca e do consumo dos
bens socialmente produzidos. Esta ¢ uma visdo de totalidade intrinseca ao materialismo
histérico dialético que se coloca superando perspectivas liberais segundo as quais se
separam os produtos culturais da sua base produtiva e das contradi¢des sociais que
permeiam essa producdo. De acordo com o que estamos perfilhando, visao de totalidade do
modo de existéncia: a producdo cria os objetos que correspondem as necessidades
(Bedurfnussen), a distribuic@o os reparte de acordo com as leis sociais, a troca reparte de
novo o que ja esta distribuido segundo a necessidade individual e, finalmente, no consumo
(os produtos convertem-se em objetos de desfrute, da apropriacdo individual), o produto
desaparece do movimento social, convertendo-se diretamente em objeto e servidor da
necessidade individual satisfazendo-a no desfrute. A producdo aparece assim no ponto
inicial, o consumo, como ponto final, a distribuicdo e a troca aparecem como 0 meio
termo, que € assim duplice, ja que a distribui¢do € definida como momento determinado
pela sociedade, e a troca como momento determinado pelos individuos. Na producdo a
pessoa se objetiva, no consumo a coisa se subjetiva, na distribuicdo a sociedade, na forma
de determinacdes gerais dominantes, encarrega-se da mediacdo entre a produgdo e o
consumo, na troca essa mediacao realiza-se pelo individuo determinado fortuitamente. A
distribuicdo determina a proporcao (a quantia) de produtos que correspondem ao individuo,
a troca determina os produtos nos quais o individuo reclama a parte que a distribui¢do lhe
atribui (MARX, 1983, p. 7). Esta perspectiva marxiana de totalidade dialética supera o que
a economia politica desunia para depois integrar pelo mercado. Decorre daquela, entdo,
que: “antes da distribui¢do ser distribui¢do de produtos, ela € distribui¢do dos instrumentos
de producdo” a “distribui¢dao dos produtos é, evidentemente, apenas a distribui¢cdo, que esta
contida no proprio processo de producao e determina a articulagdo da producao” (idem).

Na vertente liberal cldssica a divisdo do trabalho € realizada pelo intercambio de
produtos no mercado e de alguma forma decorrente da natureza e ndo, como entende o
marxismo, das relacdes sociais: “Assim como a divisdo do trabalho brota da disposi¢ao
para a troca, assim também ela cresce e € delimitada pela extensdo da troca, do mercado”
(MARX, 1975¢c, p. 225). Para Adam Smith o mercado seria a “mao invisivel” capaz de
regular a produgdo e distribui¢ido de forma que promova a individualidade e evite as crises.

Dessas duas visdes da vida decorrem também respostas diferentes para a formacgao
e trabalho dos professores.

E numa visdo de totalidade dialética que realizamos este estudo e, portanto,
procurando religar o que aparentemente estd separado. Ainda que o trabalho do professor
ndo seja feito numa relagdo direta com a natureza, ele concorre numa totalidade da divisao
social do trabalho. E preciso, entdo, vermos o que representa a formagéo do professor para
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a classe hegemonica na ordem atual — a burguesa. A escola na qual o professor faz o seu
trabalho pde em marcha uma série, ndo pequena, de mercadorias: livros, cadernos,
softwares, conhecimentos e temos de reconhecer que ante a fragilidade que hoje atinge a
formacdo de professores essas mercadorias se tornaram, mais ainda, alvo de concorréncia
por parte das empresas, veja-se o assédio empreendido por parte das editoras de livros
didéticos junto ao governo e aos professores, chegando ao ponto de mandarem “amostras”
de livros com dedicatdrias exclusivas.

Quando o professor é desapropriado na sua formacdo dos seus necessdrios
instrumentos de trabalho, mais ficil se faz a sua alienacdo. “A burguesia despojou de sua
auréola todas as atividades até entdo reputadas como dignas e encaradas com piedoso
respeito. Fez do médico, do jurista, do sacerdote, do poeta do sdbio seus servidores
assalariados” (MARX e ENGELS, 1998, p.42). Mas, quanto mais sélida a sua formacao
menos o seu trabalho € alienado e menos refém das mercadorias que o capital que investe
em produtos educacionais coloca dentro das escolas. O capital historicamente acentua a
separacdao dos instrumentos de trabalho do trabalhador (dai que o trabalho diddtico seja
frequentemente organizado pelo livro didatico e por equipes de técnicos que jamais
estiveram em salas de aula), também separa os frutos do trabalho do seu produtor. Da
manufatura ao regime de fébrica com a incorporacdo das ferramentas nas maquinas, o
capital expropriou o produtor da possibilidade de fixar objetivos da atividade, verifica-la,
dominar todo o ciclo, cuidar de todas as saidas. Entretanto, se ciéncia e conhecimento
convertem-se em forca produtiva, devia ser propriedade privada da classe burguesa. No
entanto, os trabalhadores nao podem ser expropriados de forma absoluta dos
conhecimentos, porque sem conhecimentos eles ndo trabalham, ndo acrescentam valor ao
capital. “Além do esfor¢o dos 6rgdos que trabalham € exigida a vontade a um fim que se
manifesta com atencdo durante todo o tempo e pela espécie e modo de sua execugdo, atrai
o trabalhador, portanto, quanto menos ele o aproveita como jogo das suas préprias forcas
fisicas e espirituais” (MARX, 1983, p. 149).

Do expresso entdo, decorre que do ponto de vista da totalidade contraditoria, modo
de producdo, cujo conflito basico entre capital e trabalho define a ordem capitalista, que a
natureza do trabalho do professor é determinada pela relagdo do trabalho educativo com o
processo produtivo socialmente realizado. E se consideramos que o professor ndo produz
diretamente mais-valia quando ndo trabalha para o empresario da educagdo (considerar o
professor como um trabalhador ndo é pacifico para todas as vertentes marxistas), ao final e
numa perspectiva de totalidade do trabalho socialmente produzido, o trabalho do professor
entra na relacdo do trabalho produtivo, com o improdutivo, ou seja, ndo vemos o trabalho
do professor como a teoria do capital humano’, ou a teoria reprodutivista4 0 v€ como uma
relacdo linear entre a educacio — trabalho do professor — e o processo produtivo tampouco
como um trabalho que ndo se relaciona com a produg¢do, mas, como “condi¢do de eficicia
do trabalho produtivo” (FRIGOTTO, 1984, p. 17). Mesmo no contexto do capitalismo
monopolista: “trabalho produtivo e improdutivo, embora de natureza distinta, sdo partes de
um movimento total — da producdo, circulagdo e realizacdo do valor” (ibidem, p. 25).

Porém, o professor nao pode ser entendido como operdrio. Conforme Frigotto: a
identificacdo do professor com o operariado é¢ mais metaférica do que pratica. Enquanto os
operéarios perderam o controle sobre o processo de trabalho, pela prépria divisdo social e
técnica do trabalho no capitalismo, o mesmo ndo se deu com os professores, apesar da
tentativa de certos autores em demonstrar que o taylorismo chegou para ambos da mesma
forma e na mesma intensidade. De fato, os professores continuam tendo (para o bem e para
o mal) uma importante fatia de controle sobre o seu trabalho, o que exigiria deles uma
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postura consciente e conseqiientemente a respeito dos efeitos nos alunos do ensino que
ministram, coisa que o operario nao pode fazer, ainda que o deseje.

Decorre que a formacdo do professor para a realizacdo do trabalho inscrito na
divisdo social do trabalho, na ordem burguesa, diz respeito a interesses antagdnicos
socialmente existentes.

A natureza do trabalho do professor ainda se caracteriza pela ndo-separaciao entre
saber (o saber enquanto meio de producdo é-lhe indispensdvel seja em menor ou maior
grau) e trabalho, teoria e prética, mesmo quando se proclama a sua separacao.

Assim, a formacao de professores € estratégica em toda e qualquer formagao social,
e por isso € preciso dizer como ela € feita e com que intencdes ou finalidades.

Nas sociedades sob o0 modo de producao capitalista, em que o trabalho é subsumido
pela burguesia, o trabalho do professor, em virtude da necessidade da posse de meios de
producdo mesmo em sistemas e estruturas com interesses burgueses, pode ser uma
mediacdo na superacdo das relacdes sociais de producdo conduzidas, ou nas quais a
burguesia tem a hegemonia. Ciéncia e técnica sao fundamentais ao trabalho do professor e,
portanto, a sua formagao.

Ora, a ciéncia e a técnica produzidas também socialmente, que a burguesia,
historicamente, tem posto ao seu servico e que correntes liberais tratam com “entidades
abstratas”, razdo e racionalismos neutros, também podem ser colocadas a servico da classe
trabalhadora, dai que o trabalho do professor em que teoria e pritica nao se separam € um
ato eminentemente politico ou para a transformagdo ou para a manuten¢do da ordem.

A intencionalidade, efetivamente, € o que distingue o trabalho dos humanos do de
outras espécies: “de antemio, o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele
construiu o favo em sua cabeca, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de
trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginacao do trabalhador
e, portanto realmente” (MARX, 1983, p. 149). Mas ndo existem valores em abstrato, mas
enquanto valores de classe. A formacdo ética e politica do professor ndo sdo questdes
abstratas, ahistoricas e homogeneizantes como sugeriram os Parametro Curriculares
Nacionais (PCNs) e os Temas Transversais, pois, a valoracdo das acdes humanas implica
escolhas societdrias. “Esta € uma visdo que nega a propria existéncia de uma forga social
capaz de construir uma alternativa hegemonica para a ordem estabelecida” (MESZAROS
in ANTUNES, 2003). A defesa de um trabalho de professores para a ética e cidadania, para
racionalidade e a l6gica, para a pratica sem teoria (e, portanto, de uma formacao para tal), é
o fetiche que engabela e suscita um ecletismo em que proliferam e se alicercam propostas
tidas como cidadas e progressistas. O efeito delas € o modismo, a anti—critica, a
manutencdo do status quo..

E desse ponto de vista que aqui estudamos a formacio e o trabalho dos professores,
ou seja, analisamos essa formagdo do ponto de vista da formacdo e da atividade de um
trabalhador em educacdo nos quadros da ordem capitalista contemporanea de forma a
evidenciarmos suas amarras sociais € apontarmos saidas para uma formacao e o trabalho
docente socialistas.

2. Contexto historico e tendéncias atuais nas politicas de formacido e do
trabalho

Expusemos, anteriormente, os pressupostos que nos orientam e que entendemos
decorrentes de uma ontologia materialista, histérica e dialética da vida humana. Sendo esta
a perspectiva cabe-nos, agora, analisar o contexto historico e as tendéncias atuais nas
politicas de formagao e do trabalho docente.
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Remetemos a década de 1970 a mudanca na reorganizagdo da base material da
producdo do sistema capitalista que se caracterizou pela incorporacdo da robdtica, da
informadtica e dos processos flexibilizados a partir das demandas induzidas pelos meios de
comunicacdo. Ao mesmo tempo, deu-se o avango de ideologias como o fim da histéria e a
conseqiiente perenidade do atual modo de existéncia, a divida da razdo com instrumento
de progresso que amalgamadas com o revisionismo politico constituiram o que se
configurou ja chamar de pés-modernidade que insiste na flexibilidade do reformismo do
sistema capitalista e na promessa do bem estar para todos incluindo ai a educacdo formal e
0 acesso a sadde, do acesso a renda. Mas o que a histéria nos mostra? Que temos, sem
davida, um aumento da riqueza socialmente produzida, mas, e também uma grande
concentracdo na mao de muito poucos, vejamos:

Tabela 1- Parcela da renda apropriada pelos 10% mais ricos (2000)

Brasil 52,36%
Santa Catarina 45,52%
Sao Paulo 47,61%
Pernambuco 56,63%

Fonte Pnud, IPEA/ Atlas do desenvolvimento humano.

Temos, entdo, uma contradi¢do: por um lado o aumento da produgdo e por outro a
efetivacao da desapropriagdo de muitos da riqueza socialmente produzida. Podemos dizer
que esta acumulag@o tem a ver por um lado com a flexibilizacdo da produgdo e, por outro
com a rigidez no controle e expansao dos direitos sociais entre 0os quais 0 acesso ao pleno
usufruto da cultura socialmente produzida. Ora, é nesta contradi¢ao, de aumento de riqueza
socialmente produzida e controle da sua expansao e usufruto por todos que entendemos as
atuais tendéncias nas politicas de formacdo e do trabalho dos professores. O que queremos
dizer é que a formacgdo e o trabalho docente que t€ém sido amplamente regulamentados
tendem a expressar o que cabe a cada classe social: muito para a burguesia, pouco para a
classe trabalhadora, incluindo ai o acesso e o usufruto aos bens da cultura, da ciéncia, da
técnica e da filosofia. Aos professores a quem cabe a formacdo para um trabalho de
transmissdo dessas herancas tem—lhe sido dado pouco e pago igualmente pouco pelo seu
trabalho. As politicas que lhe tém dito respeito apontam para tal. Alerte-se que as politicas
de formagao e do trabalho dos professores inscrevem-se nas reformas educacionais, e que
essas reformas ndo foram empreendimentos apenas locais, antes se incluem no movimento
reformista levado a cabo na América Latina e nos demais paises em desenvolvimento e, de
certa forma, também na Europa, estimuladas por organismos internacionais como o Banco
Mundial, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO)/Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a CEPAL. Nos
diagnosticos elaborados para o setor educacional atribuia-se a crise da educagdo a fatores
como a ma gestdo, dai os cursos de gestores, aos curriculos ultrapassados, dai a reforma
das configuragdes curriculares e a “formacgao inadequada dos professores” (ibidem).

Um conjunto de leis, decretos, resolucdes e pareceres foram definindo,
disciplinando, controlando e desonerando o Estado da formacgdo de professores segundo as
grandes decisOes feitas nas conferéncias mundiais. Assim, um ndmero nunca antes
produzido de regulamentacdes foi formatando, cercando, disciplinando, controlando a
formacdo de professores e os sentidos foram: 1. acentuagdo da fragilizacdo da formacao
dos professores agora entregue, em sua maioria, a iniciativa do empresariado e
conformada, portanto, a obtencdo do lucro; 2. conseqiiente desapropriacao dos professores
dos seus instrumentos como as teorias, os conteudos, os métodos ( instrumentos de
trabalho como dissemos atrds); 3. interferéncia da légica da produtividade através dos
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financiamentos e processos de avaliacdo; 4. barateamento em tempo e recursos da
formacdo e dos espacos de trabalho dos professores, as escolas estdo pobres de espacos,
livros, laboratdrios e quando os hd os professores ndo sabem usi-los e ndo t€m suportes
pedagdgico para tal; 5. desconfianca da ci€ncia e da filosofia como conhecimentos
necessdrios a escola; 6. defesa da razao instrumental e das respostas imediatistas.

Na modernidade a burguesia, ndo sem confrontos e pressdes por parte da classe
trabalhadora e suas fragdes, tem administrado, historicamente, conforme seus interesses, a
educacgdo. Se inicialmente a educacio publica foi entendida como tendo de ser ofertada a
todos pelo Estado — uma defesa da burguesia — no contexto pds Guerra Fria e de
reorganizacdo do capital monopolista, sonega-se, em proveito do capital, e, remete-se aos
interesses do lucro a oferta da educagdo. Ora, as bases da reforma para a formacdo dos
professores ndo repousam mais num conjunto de conhecimentos prévios, ndo repousam
mais em conhecimentos disciplinares e cientificos como os instituidos pela face
racionalista do projeto burgué€s em curso a partir dos principios iluministas. O ataque a
escola tradicional, justificado pelo cardter antidemocratico do cientificismo da razdo
iluminista, tecnicista, operacional, hoje incluiu a desconfiangca dos conhecimentos
cientificos. Mas se de um lado se desprezam os conhecimentos cientificos e se desautoriza
a universidade como o 16cus apropriado a formagdo de professores, coloca-se em seu lugar
os principios da organizacdo do mercado, uma vez que o professor é um pesquisador do
cotidiano, um prético assalariado ao servico do capital, que reflete sobre as suas agdes
cujos objetivos estdo previamente demarcados pela adequacdo ao mundo produtivo, tal
qual ele se apresenta na reorganizacdo do capital monopolista. Ou seja, se durante as
décadas de 1960 e 1970 a formacdao de professores ainda assentava em principios da
ciéncia — que pode ou ndo ser posta a servigco da acumulacdo de capital, da racionalidade
iluminista, que pode também ser posta ou nao ao servico de projetos societarios burgueses
e tendia ambigiiamente a mediar uma formacao para o mundo do trabalho, da democracia e
da cidadania — agora se inverte o eixo estruturante da formacao. Nao sao as disciplinas, os
conhecimentos, mas a flexibilidade de lidar com situacoes que vém do mundo da
produciao e do consumo. Fecha-se o cerco. A formacao é formatada na razao
instrumental da ordem societaria do capital. Ela torna-se rigida nos eixos
estruturantes das demandas e flexivel nas respostas dentro dessas demandas. Por isso
também o ataque a formacdo nas universidades que, em principio, pelo seu ethos’ se
reporta a ciéncia e a conhecimentos universais, em principio, ciosas do seu status de
independéncia a submissao das organizag¢des do mercado.

Entdo, a formacdo do professor reflexivo da pratica e de competéncias e do
professor, do gestor - é o “golpe de mestre” para o controle, a alienacdo e a conformacao
do trabalho do professor ao projeto societdrio do capital na sua fase de reestruturacao
monopolista, pois se trata de conformar a formacao as atividades cujas explicagdes sdo elas
mesmas, estamos no campo do senso comum e do individualismo empirico, estamos longe
de uma visdo e procedimentos que se reportam a teorias criticas e ao individuo concreto.

3. Desafios historicos a formaciao e ao trabalho dos professores.

Quando analisamos o atual modo de existéncia no intuito de localizarmos os
desafios que se colocam a formacdo e ao trabalho dos professores, considerando que
trabalho e educacdo sdo imbricados historicamente, vem a nossa consideracdo que: “A
burguesia ndo pode existir sem revolucionar incessantemente os instrumentos de produgdo,
por conseguinte, as relacdes de producdo e, com isso, todas as relagcdes de producdo”
(MARX e ENGELS, p. 43) e que, portanto, o capital tem necessidade expandir ciéncia,
técnica e filosofia que s@o os conhecimentos mais avancados, requeridos e de necessdria
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apropriacdo pelo capital para desenvolver e revolucionar incessantemente a producao.
Disto parece ndo haver duvida, a questdo estd no grau e na qualidade dos conhecimentos
que devem ser disponibilizados e se a todos os homens e mulheres, ja que o conhecimento
socialmente produzido vem sido apropriado privadamente e enquanto mercadoria. Mas, a
contradi¢c@o estd posta: de um lado o capital para continuar existindo necessita expandir o
conhecimento para revolucionar constantemente os instrumentos de trabalho, por outro
lado precisa manter o controle da expansdo e acesso ao conhecimento sob os seus
interesses de usufruto e apropriagdo acumulada dos frutos do trabalho segundo a posse de
conhecimentos avangados. Historicamente a burguesia tem operado o controle da expansao
do conhecimento enquanto for¢ca produtiva, através, entre outros meios, da formacio e
trabalho docente. Atualmente, vem operando segundo um empreendimento formidavel,
porque as politicas emanadas dos organismos internacionais para a formacgdo de
professores, como ja dissemos, flexionam a formagao para um conhecimento no nivel do
senso comum € o mundo produtivo e da vida politica operam com os conhecimentos da
ciéncia, mas ha um limite nesta restricdo sob pena de ndo se expandir conhecimento que
contribua para revolucionar os meios de producdo condi¢do necessdria a manutencao da
ordem burguesa. Cabe, entdo, perguntar, face a crise sistémica e estrutural que acomete a
atual fase do modo de producdo, se para a sua conservacdo ndo tem que ampliar niveis
educativos e, portanto, rever a formacdo e o trabalho dos professores? Este ¢ um dos
desafios que a atual crise, nos coloca. A resposta poderd ser encaminhada segundo a
manutencdo pelo controle ampliado, por parte da burguesia, de forma a revolucionar os
instrumentos de producdo sem lhe perder a apropriacdo privada e no sentido da
manutencdo da ordem societdria vigente, mas também, e, revolucionariamente, sob a
hegemonia da classe trabalhadora da ampliacio e expansdo a todos de um progresso
intelectual e apropriacdo dos bens e riquezas socialmente produzidas. Estes sdo desafios na
ordem e na superacdo da ordem social historica que teremos que enfrentar nas lutas de
classe. Aos educadores, aos pesquisadores estdao postos desafios politicos sim, pois nenhum
conhecimento € neutro dos interesses de classe. Ha que discutir e por em evidéncia os
fundamentos ontolégicos da vida sob as relacdes capitalistas, bem como das relagdes
trabalho, capital e apropriacdo dos frutos do trabalho. A auséncia de uma analise adequada
da realidade, o ecletismo e a homogeneizacao das falas sobre formagdo de professores nao
nos ajudam a enfrentar a formacao para um trabalho docente com pleno dominio e usufruto
dos bens que a humanidade historicamente e socialmente produziu, ao contrdrio
constituem—se em instrumentos de manutencdo da atual formacgdo e trabalho docente na
sociedade das mercadorias. Entdo, os desafios passam, para os educadores pesquisadores
por uma agenda de um projeto socialista e adequada discurso critico.
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? O professor Dermeval Saviani estabelece uma periodizagdo na histéria da educago que tem como principio
o foco no objeto pesquisado, no caso a educagdo, considera assim trés periodos distintos no “longo século
XX”. O tltimo seria caracterizado pela presenca da teoria do capital humano, apesar de todas as criticas que
lhe foram feitas. Assim: “Se no primeiro periodo, compreendido entre 1890 a 1931, a concepg¢do educacional
predominante foi o Iluminismo republicano e, no segundo periodo [1931-1961}, prevaleceu o idedrio
pedagdgico renovador, todo este terceiro [1961-1996] periodo foi denominado pela concep¢do reprodutivista
da educagdo, cuja primeira formulacdo remonta a década de 1950, com os trabalhos de Theodoro Schultz que
popularizaram a teoria do capital humano.

Essa concepg¢do comegou a manifestar-se no Brasil na passagem dos anos de 1950 para 1960, estando
presente nos debates que se travaram na tramitagdo da nossa primeira LDB, quando Santiago Dantas, na
sessdo da Camara dos Deputados realizada no dia 4 de junho de 1959, preconizou a organizagdo do sistema
de ensino em estreita vinculagdo com o desenvolvimento econdmico do pais. Nas duas leis subsqiientes, a Lei
n. 5.540/68, referente a reforma universitaria, e a Lei n. 5.692/71, relativa ao ensino de 1° e 2° garus, os
principios de racionalidade e produtividade, tendo como coroldrios a ndo duplicacdo de meios para fins
idénticos e a busca do maximo de resultados com o minimo de dispéndio.

Na década de 1960, a teoria do capital humano (SCHULTZ, 1973) foi desenvolvida e divulgada
positivamente, sendo saudada como a cabal demonstragdo do ‘valor econdomico da educacdo’ (SCHULTZ,
1967). Em conseqiiéncia, a educac@o passou a ser entendida como algo ndo meramente ornamental,, um mero
bem de consumo, mas como algo decisivo do ponto de vista do desenvolvimento econdmico, um bem de
producdo, portanto” (SAVIANI et al., 2004, p. 48).

* Na década de 1970, a visdo reprodutivista da educagdo, que pressupde uma relacio economicista entre
educagdo e trabalho, fez deste ponto de vista, a critica a teoria do capital humano, evidenciando que a
subordinacdo da educa¢do ao desenvolvimento econdmico significava tornd-la funcional ao sistema
capitalista (idem). A teoria do capital humano, tal qual ela se apresenta, desde a década de 1950 até hoje,
segundo uma relacdo direta e linear entre educacdo e trabalho produtivo, constitui-se numa ideologia, no
sentido de que é um conjunto de idéias da classe burguesa e que concorre para ocultar a possibilidade da
educagdo se fazer como mediadora da transformacdo da ordem favordvel ao capital. Freqiientemente ¢é
atribuida a responsabilidade a educacdo dos indices econdmicos e de produtividade do pais.

> J4 sabemos que a expansdo da formacio de professores segundo esses principios nio se fez exclusivamente
em centros, institutos, faculdades de instituicdes fundacionais ou privadas. Esses fundamentos foram
recebidos de bragos abertos por departamentos educacionais com passado mais critico.
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