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RESUMO:
Tomando-se o caso de adolescentes e jovens gueffitagn a escola publica de Ensino
Médio em S&o Carlos/SP, tratou-se de conhecer ksanauas condicbes soécio-
econbmicas, seus problemas e perspectivas de estddo/ida escolar e, também, de
discutir a avaliacdo que fazem acerca do fenbmemovidléncia na e da escola.
Configurada uma amostragem representativa para oo dan 2006, contatou-se as
direcbes escolares, fazendo-se 0s acertos neossgaria a realizacdo da pesquisa.
Trabalhou-se com um instrumento com questdes aberfachadas. A escola é uma
referéncia fundamental para a grande maioria dowal Apesar de mais da metade dos
jovens nao considerarem sua escola violenta, o mesmtentual refere a ocorréncia de
situacdes e de atitudes de violéncia na escolasaNietensdo é que esse perfil possa
oferecer subsidios para estratégias de enfrentardantioléncia na escola, associadas a
promocao dos direitos e ao contato relacional aspeito e dignidade.
Palavras-chave: Adolescéncia e Juventude; Cidadania e Direitog;olasPublica;
Ensino Médio; Violéncia Escolar.

VIOLENCE, SCHOOL AND YOUTH:
THE CASE OF PUBLIC HIGH SCHOOL STUDENTS IN SAO CARL OS/SP

ABSTRACT:

From the case sample of teenagers and young petylattend public high school in
Sé&o Carlos/SP, this article analyzes their so@ahemical conditions, their problems
and what they expect from their school life as veslldiscusses their evaluation about
the violence in and from the school. Choosing stteléom several public schools as a
sample, we contact the school directors and archegerything that was necessary for
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the realization of the research. A questionnaires waed with opened and closed
questions. The school is a fundamental referencethi®e majority of the students.
Although half of the students do not consider tlseinool violent, the same number of
students tells us about violent situations andevibkctions in school. We aim that this
research can help to build strategies to combatvitblence in school, together with
promoting the rights and relationships with resext dignity.

Key Words. Adolescence and Youth; Citizenship and Rights; lieuBchool; High

School; School Violence.

1. Introducéo

Juventude, Direitos e Violéncia

Vivemos num mundo jovem. Ha 1,2 bilhdes de joveamsnuindo, cerca de 50%
da populacdo mundial possui até 25 anos e a progeregdo poderd atingir nimeros
ainda maiores, aproximadamente 1,8 bilhdes. Tagnawsdente a necessidade de
investimento social nessa populacdo, quando sectida dados que demonstram que
cerca de 209 milhdes de jovens s&o pdbrE30 milhdes sdo analfabetos, 88 milhdes
sao desempregados e 10 milhdes vivem com o HIV/EdsJ, 2005).

Para a Organizacdo Mundial de Saude, a adolescémusdituiria um processo
fundamentalmente bioldgico, durante o qual se eaxédeo desenvolvimento cognitivo
e a estruturacéo da personalidade, abrangendadsside 10 a 19 arfod4 o conceito
de juventude resumiria uma categoria sociolégicae dndicaria o processo de
preparacao para os individuos assumirem o papafaléo na sociedade, tanto no plano

familiar quanto no profissional, estendendo-seldoaos 24 anos (OMS/OPS, 1985).

O debate acerca das concepgbes com relagdo a ydeemt a

adolescéncia € essencial, pois a partir delas serfiatadas e
interpretadas suas formas de ser e estar no mynaléme disso, a
maneira como a sociedade se organiza na atencéesaa fases da
vida, especialmente o modo como sao configuradodiregos e os

deveres dos adolescentes e dos jovens e quais sE@@s sociais e
politicas reivindicadas (Lopes et al., 2008, p.65).

Nessa perspectiva, a populacdo jovem pobre é a vohisravel e apresenta

maior desvantagem; possui menos experiéncia pimies pouca qualificacdo, maior

propensao a acidentes e, consequentemente, merssoao mundo do trabalho o que
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acarreta a reducao das suas oportunidades e/oa absorcdo, apenas, na economia
informal. Essa situagcdo mantém a irregularidadetrdbalho para o jovem pobre,
realimentando um ciclo continuo de insercédo pracan de exclusdo, trazido da
condicéo social. No campo educacional, sabe-seagiancas que vivem em paises
pobres correm maior risco de nao freqlentarem ala&salém de terem mais
dificuldades de nela se manterem, bem como deeestambmetidas a piores niveis de
qualidade na educacéao (ONU, 2005).

Dados apresentados pelo IBGE, em 2005, apontar23pseda populacdo entre
16 e 24 anos nao estudava e nao trabalhava; aigedtpcional por Amostragem de
Domicilios (PNAD/IBGE) indica que 20% dos jovens e a 24 anos ndo estavam
ocupados nem estudando em 2004 (FSP, 2006).

Nesse contexto, prevalece o estigma dos jovenspatwmo “desocupados”,
“perigosos”, “violentos” e que devem ser controkdo que se percebe refletido,
indiretamente, no precario estabelecimento de addesionadas a essa populacao,
cristalizando uma cultura que se afasta, concretanbolicamente, da discussao da

garantia de direitos.

A vulnerabilidade desses adolescentes e jovensessay também, por inimeros
indices relacionados a violénGigem alcancado patamares alarmantes no nosso pais,
num contexto de politicas publicas que s&o, em dgraparte, insuficientes,

fragmentadas e/ou inadequadas (Lopes et al., 2006).

Diante de tamanha desigualdade social e das demadeelatas geradas, é
extremamente necessario o trabalho especializadeonatrucdo de uma rede de
protecdo a juventude. Entretanto, observa-se unesssz de experiéncias, de producéo
de material sobre meios de intervencao e, sobretialaso de formas multiplas para o
estabelecimento do didlogo que se dediquem a piiodde tecnologias sociais, a
criacdo de espacos de participacdo democratica @ampliem a rede de possibilidades
desses jovens, na direcao de, concretamente, élosi\numa atencdo que tenha como
parametro a possibilidade de construcéo de pergagedte futuro, a partir da autonomia

do sujeito envolvido.

Nesse caminho, a escola publica aparece como opamgento social

fundamental.
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Violéncia e Escola

A constituicdo das instituicdes escolares, desdeuwinicio, se correlaciona a
processos de violéncia, embora estes termos temskatransformados ao longo do
tempo. A familia e a escola retiraram, juntas, ianga da sociedade dos adultos. A
escola confinou uma infancia outrora livre num megidisciplinar que, nos séculos
XVIII e XIX, levou ao enclausuramento total no imtato. A solicitude da familia, da
igreja, dos moralistas e dos administradores, prigocrianca da liberdade de que
gozava entre os adultos. Infligiram-se o chicoteprsdo, em suma, correcdes

reservadas aos condenados (Aries, 1981).

Pontua-se que as criangas escolarizadas vinhanelitles e que a sociedade

contemporanea ndao admite mais os antigos métodaplthares como educativos.

Assim, ressalta-se a importancia de se contextuaifendmeno da violéncia na
escola em relacdo as condi¢des politicas, econéntga#urais e sociais as quais estao
inter-relacionadas, especialmente, na formacaondeensalidade e da individualidade
nas esferas dos direitos humanos e da cidadanieel#ges de sociabilidade passam
por mudancas, mediante processos simultaneos @gragfo comunitaria e de
fragmentacao social, de massificacédo e de indilichgiio, de selecdo e de exclusao
social. Nesse contexto, novos dilemas e probleroagis emergem no horizonte

mundial, configurando novas questdes (Castel, 1998)

Os estudos acerca das praticas de violéncia naleegmnharam maior destaque
no ambito do debate publico nacional no inicio aoss 1980. Isto porque, por um lado,
segundo Sposito (2001), demandas latentes adauiviisibilidade nos espacgos criados
pela distensdo politica, propiciando maior aberppaea as questbes que afetavam a
qualidade de vida da populacdo das periferias dasdgs cidades, onde a seguranca
constituia um problema importante. De outro, trats®, naquele momento, de lutar por
uma maior democratizagdo das instituicbes ofictaisobretudo dos aparelhos de

seguranca — resistentes aos novos rumos trilhadopais.

As praticas de violéncia podem ser compreendidastedor das escolas e na
interpretacdo dos atores envolvidos como uma respas precarias condicdes de
sobrevivéncia com as quais comunidades excluidaefsentam. Sabemos que essas
praticas dentro da escola ndo acontecem isoladamentque, pelo contréario,
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demonstram o quanto a escola é vulneravel e reflexsociedade na qual se insere. Em
uma outra linha, aponta-se a falta de limites,edgas, enfocando o individuo, podendo
até considera-lo delinquiente, problematico, eniiteos estigmas. Muitas vezes, 0 risco
de classificar como patologicos os comportamentesdrdeiros” encontra-se presente,

inocentando as instituicoes sociais da geracaadoténeia (Debarbieux e Blaya, 2002).

O problema da exclusdo nos revela algumas dasadigiies enfrentadas pela
escola, como instrumento para maiores chances efs@@ bens sociais e melhores
condicbes de vida, e como agente de uma exclugdecisa que transforma a
experiéncia dos alunos e abre uma crise de sentidoestudos, as vezes até da
legitimidade da instituicdo escolar.

A escola, hoje, convida a nos interrogarmos sobrénalidades da educacéao.
Aquela ambiglidade presente na escola, tida como exremamente necessario e
importante, exclui aguele que nao ingressa nesselmou que ndo consegue nele se
manter. Com efeito, a exclusdo escolar é o resultadrmal’” da extensdo de uma
escola democratica de massa que afirma ao mesnpo @ngualdade dos individuos e
a desigualdade de seus desempenhos. Nesse sardgitmla integra mais e exclui mais
gue antes (Dubet, 2003).

A violéncia seria a relacdo social de excesso ddempaue impede o
reconhecimento do outro — pessoa, classe, gérnara—-emediante o uso da forgca ou da
coercao, provocando algum tipo de dano, configuwamdposto das possibilidades da

sociedade democratica contemporanea (Tavares dossS2001).

Para Sposito (2001), a intensidade e a complexidasee fendbmeno demandam
um intenso trabalho de pesquisa e somente nososltamos tem mobilizado, de forma
mais nitida, os investigadores de algumas insfiasg@e ensino superior e organizacdes
nao governamentais. Aliado a isso, a sociedadddirase depara cada vez mais com 0
aumento significativo da violéncia na escola, \dte que, segundo Abramovay & Rua
(2002), despertou a atencao das diversas instagornamentais, dos organismos

internacionais e da sociedade civil.

E importante ressaltar que a maioria das pesquésdigadas sobre esse tema
trouxe estudos empiricos de grandes centros urpande tal questdo apresenta maior

incidéncia e visibilidade, especialmente a pasiiodtros setores como a midia. Existe,
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contudo, pouca discussdo quando se trata de ciddpgqueno e médio porte, nas
guais essa problematica ndo tem, ainda, maioresndides e, portanto, sdo passiveis de
intervencdes com melhores probabilidades de éxlidsde que compreendidas suas

razoes.

Acreditamos que estudos como o que aqui apresestamasiderando o caso da
cidade de Sdo Carlos (SP) como tipico para uma dgampartante de municipios
brasileiros, podem contribuir para a elaboracédopd#ticas publicas envolvendo
educacao, juventude e o fendmeno da violénaiada escola, sem davida, um desafio

para a educacgéo do século XXI.

2. Procedimentos da Pesquisa

Nossa intencédo foi conhecer, analisar e discufpedil sécio-econémico dos
adolescentes e jovens que frequientam a escolaa@adi Ensino Médio em Sao Carlos
(SPY e reconhecer sua avaliacdo acerca do fendmenoiak@ncia na escola,
trabalhando-se a partir de uma visédo que buscalaborobjeto de pesquisa de modo a
apreender sua realidade concreta, lancando maadids duantitativos que, aliados aos
dados qualitativos de outros projetos com os qa@balhamos, possam melhor

dimensionar os problemas e questdes sobre osspidebruca.

Assim, em uma primeira etapa, foi levantado o némde estudantes
matriculados na rede publica de Ensino Médio em Gaidos, no ano de 2006. Em
seguida, trabalhou-se na definicdo de uma amostrage fosse representativa desse
grupo populacional no sistema de ensino publicdvidmicipio. Foram contatadas as
direcbes das escolas onde foi realizada a pesquisidtos 0s acertos técnicos e éticos
necessarios para a consolidacdo do desenho dooedtudampo. Paralelamente, foi
elaborado e testado um questionario com perguetisflas e abertas para a coleta dos
dados, composto por trés partgstfil sGcio-econémicovida escolayvioléncia escolar
e, ainda, por um espaco livre para outras obseegados alunos. Foram aplicados
1.445 questionarios em cinco escolas publicas den&nMeédio. Posteriormente,
realizou-se o tratamento dos dados coletados, coodificacdo das questdes e analise

estatistica, oferecendo parametros para sua d&ctuss
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3. Resultados e Discussao

Segundo dados do Censo Escolar 2006 (Brasil, 2(8&), Carlos apresentou
9.480 alunos matriculados no Ensino Médio, sendodgstes, 1.950 alunos estavam na
rede privada e 7.530 alunos estavam matriculadossemlas plblicas estadudigOs
questionarios aplicados alcancaram 15% dos alunasicolados, seja de escolas
publicas ou privadas, e 19,2% dos alunos matriogladh escolas publicas.

Em relacdo ao total de questionarios validos, temm@®ma de 48 turmas do
Ensino Médio, na qual as turmas de primeiro ancesgmtam 42% do total, as turmas
de segundo ano 33% e, portanto, as turmas de rteraeip significam 25%. A
proporcionalidade com relacdo ao periodo em quelw®s estudam foi condizente

com a representacado de todo sistema de Ensino Masdiescolas publicas da cidade.

PERFIL SOcI0-EconOMICO

A - Dados Pessoais

Com uma idade média de 16 anos, 45% dos jovengagi@aes e 55% sao
garotas. 62% declaram-se brancos, 14% negros, 44eks, 19% de outra cor, sendo
essa categoria composta por uma maioria de pard®1% dos jovens s&o solteiros,
5% casados, 0,5% separados, 0,6% viavos, 2,7% aopt@ela categoria ‘outros’,
estando a maioria destes morando com companhei@mpanheira. 4% indicaram

serem pais (possuem pelo menos um filho).

Com relacdo aos bairros e localidades em que rasidstes se apresentam
numa ordem decrescente que vai daqueles que estiriferia da cidade para aqueles

das regibes mais centrais e centrais.

A maioria de suas familias compde-se por pai, mée&os; alguns moram com
padrasto, avos ou tios. Quando se utilizou a cagegdoutros’, majoritariamente, a
referéncia foi sogros e cunhados. Quanto ao nuhe@®modos, suas residéncias tém

5,5 cobmodos, onde vivem, em média, 5 pessoas.
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A maior parte das familias (60%) tem uma renda lfammensal entre 1 e 4
salarios minimos. 4% das familias recebem mends s#ario minimo. A minoria das
familias vive com mais de 6 salarios minimos. Elag@o as pessoas que contribuem
para a renda familiar, os maiores contribuintes g&@b (69%), méae (59%), irmaos

(20%) e o préprio jovem (20%).

Quando comparadas as diferencas de renda familiex escolas situadas em
regides centrais e escolas situadas em regiddénms da cidadé observa-se uma
grande discrepancia. Nas escolas periféricas, rafasefamiliares concentram-se na
faixa de 1 a 4 salarios minimos (64%); observasabém, que pouquissimos alunos
marcaram as opg¢des acima de 6 salarios minimos (896gs escolas centrais, 18% das
familias possuem renda entre 3 e 4 salarios minipwem as outras opc¢des também
obtiveram porcentagens significativas; ou sejajfiearse que nas escolas centrais
existem alunos com todas as faixas de renda fami ocorre pelo fato das escolas
centrais receberem alunos de diversos bairrosddaej enquanto as escolas periféricas

recebem, principalmente, alunos de bairros maisiias.

B — Familia e Responsaveis

A maioria dos jovens tem como responsaveis 0 pai rede. Na categoria
‘outros’ se encontram: marido, sogros, cunhadopeprio jovem. Apenas 55% desses
responsaveis possuem emprego fixo. Com relacdarigdds que 0s responsaveis
exercem e/ou setor em que trabalham, a maior @qntestadora de servigos, 12,2% sao
trabalhadores domeésticos, 10% sao trabalhadoremdiestria, 6,2% trabalham na
construcdo civil, 5,5% sao trabalhadores do comgi®j3% sdo donas de casa. A

minoria trabalha no setor publico, € profissioitaial ou trabalhador rural.

Os dados demonstram, no que se refere ao grau cdHargdade dos
responsaveis, que a maioria possui o Ensino Fungtahiacompleto, 19,2% possuem
o Ensino Superior completo e 1,2% possuem o Erdidio completo. Apesar da alta
porcentagem de Ensino Superior completo (19,2%)tasiduncdes no trabalho nao
corresponderam a esse grau de escolaridade.
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C — Trabalho

A maioria dos jovens nao trabalha, 42% por se deelis aos estudos, 35% por
estarem procurando emprego e 10% ja trabalharam, namuele momento, ndo o
faziam. Dos jovens que trabalham, 14% referem sea wscolha e 12% uma
necessidade. Com relacdo aos jovens que trabalbagueoja trabalharam, a maioria

atua/atuou no comeércio ou presta/prestou alguniceerv

Ainda com relacdo ao tema, foram comparados ossd&derentes a alunos do
1° e do 3° anos do Ensino Médio. Do 1° para o & anaticamente, dobra a
porcentagem de jovens que trabalham porque precisanfica-se, portanto, uma

inclusé@o progressiva de jovens no trabalho duraesino Médio.

As diferencas mostram-se ainda maiores quando cadigsmalunos do periodo
noturno e do periodo diurlfb H4& um aumento da porcentagem em mais de 6 varas p
alunos que trabalham porque precisam, sendo quedé4%lunos do periodo noturno
encontram-se nessa situacéo, enquanto que do peliicdo somente 7%. Na categoria
‘ndo trabalho, me dedico aos estudos’, a situagdoverte: 40% dos alunos do periodo
diurno marcaram essa op¢ao e no periodo notureonéssero cai para 25%. Os dados
mostram que a grande maioria dos estudantes dmdpanbturno trabalha, preenchendo
seu dia com duas atividades: escola e trabalhoe Egsmdro pode favorecer
problematicas como o cansagco e 0 desanimo queasnugzes, levam ao abandono
escolar, como indicam diversos autores (Gongalves,e2005; Marcilio, 2005; Zibas,
2005).

D - Tempo Livre

Analisou-se 0 que os jovens fazem no seu tempe Bvem quais cursos e

projetos estao inseridos.
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Tabela 1: Uso do Tempo Livre

Atividade Percentual

Ouvem musica 71%
Assistem a TV 67%
Estudam 52%

Passeiam/Saer 48%

Realizam tarefas domeéstici 43%
Namoram 39%

Praticam esports 39%

Ficam na rua com amigc 33%
Navegam na rede (Interne 33%
Fazem cursos 26%

Frequentam algum club 19%
V&o ao cineme 15%

Participam de atividade cultur: 10%
Participam de algum projet 6%

Observa-se que a minoria dos jovens faz cursogiidréa algum clube, vai ao
cinema, participa de atividades culturais e prejeisses dados podem significar a falta
de acesso dos adolescentes e jovens a esses dipgitzidades ou a falta de oferta

dessas atividades na cidade.

Com relacdo a outros cursos, 74% dos jovens dexarguestdao em branco.
Dentre os que responderam, 7% estudam outros idjoB#&6 cursam computacao e
28% nao ofereceram especificacbes. Na comparag@@atticipacdes dos jovens de
escolas centrais e periféricas em projetos e cuagoarticipacdo dos jovens em cursos €
praticamente a mesma (30%), entretanto, com relagdmjetos, 12% dos jovens de
escolas periféricas participam de algum, j& emlasatentrais esta participacdo é de
somente 4%. O maior indice de participacdo de pwvd® escolas periféricas em
projetos pode ser explicado pela concentracao slesteespacos na periferia da cidade
ou, entdo, pela escolha da populacdo alvo atepdidasses projetos que, muitas vezes,

priorizam criangas e adolescentes em situacdolderabilidade social.
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EscoLA

O prolongamento da escolaridade tornou-se necessabretudo em relacéo ao
mercado de trabalho que exige cada vez mais umomeiliel de escolaridade. Nesse
contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da EducagiioNal (1996) reformula o Ensino
Médio com o objetivo de expandi-lo e de melhora qualidade, tornando-o parte da
Educacao Basica e estabelecendo, como dever ddokEatarogressiva extensao de sua

obrigatoriedade.

Porém, dados de 2001 da PNAD/IBGE indicam queana fetaria de 15 e 17
anos, apenas 37% dos jovens encontravam-se matlisuinesse nivel de ensino.
Véarios motivos podem estar relacionados a essa@aeal como a distorcdo série/idade,

a evasao escolar, a necessidade de trabalhaxaadueilidade do ensino, entre outros.

Nesta pesquisa, objetivou-se, também, conhecerecoqualunos inseridos no
Ensino Médio pensavam acerca da escola e como l@vama, assim como coletar
dados referentes a sua vida escolar, as suas gierapee aos seus interesses. A sequir,

serdo apresentados esses dados que compuseramndasegrte do questionario.

Os adolescentes e jovens freqientavam a escolauerasiavam matriculados
no momento da pesquisa, numa média de mais des3 @uando questionados sobre a
importancia do Ensino Médio, 67% dos jovens respmard que estar cumprindo esse
nivel de ensino os ajuda a ter um futuro melho® ®Bbnsideram-no importante, pois
prepara para o vestibular, 47% porque prepara panmercado de trabalho e 30%
porque o0s educa para serem cidadaos. Foram compatados sobre a importancia do
Ensino Médio para alunos de escolas centrais &peas. Dentre as diferencas mais
significativas o vestibular teve um porcentual magara alunos de escolas centrais,

assim como o mercado de trabalho para os alunesadéas periféricas.

Sobre a qualidade da escola, a maioria a consiaesia 20% a consideram
regular, 14% a consideram excelente e 4% a comsidgréssima. Nesta questao,
observa-se que a maior parte dos alunos de esifrais avalia sua escola como boa.
Ja para a maioria dos alunos de escolas periféacascola é considerada regular.

Ainda, no questionario, os alunos puderam dar uota para suas escolas. Em uma
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escala de 0 a 10, a média de nota das escolas &7 dAs escolas periféricas obtiveram
a média de 6,8 e as escolas centrais de 7,6. Bades podem significar que, mesmo
havendo dificuldades, as escolas centrais em S&oas@antinuam sendo referéncias de
escolas publicas “boas” e, por isso, melhor avalad, conseqientemente, mais

procuradas por jovens de todos os bairros da cidade

Quando questionados se ja foram reprovados, 74%ldoes responderam que

nao, 25% que sim e 1% nao respondeu.

12% dos alunos deixaram de frequentar a escola lggmamomento da
trajetoria escolar, em um tempo médio de 1 anarefes. Em relacdo a série em que
deixaram de freqlientar a escola, a maioria - 38&txou a escola na 12 série do Ensino
Médio. Acerca dos principais motivos que os fizerdexar de freqlentar a escola,
indicou-se: problemas de saude, a busca ou neadssitb trabalho, falta de interesse,

vontade e motivacdo, mudanca de cidade e faltag. v

16% dos alunos referem ja terem pensado em aband@szola. Os principais
motivos que os fizeram pensar em abandonar a effrala o cansaco e o desanimo, a

falta de interesse, vontade e motivacao, o trabalhdato de ndo gostarem da escola.

Com relacdo ao espaco fisico, existe uma diferdagavaliacdo entre alunos de
escolas centrais e de escolas periféricas. Notdeségrma significativa, que a maior
parte de alunos de escolas centrais considera bespato fisico escolar, ja para a
maioria dos alunos de escolas periféricas o edigico escolar é regular. E importante
salientar que uma das escolas centrais fica emdiffuie que é patrimoénio histérico da
cidade de Séo Carlos, bastante valorizado pelalgpgiu Este fato pode explicar a alta
porcentagem de ‘bom’ na avaliagdo das escolasaientr

Quando questionados sobre como avaliam os proéssss9% os consideram
bons, 20% regulares, 19% excelentes e 1% ruina. liest avaliacdo dos professores €

maioria tanto em escolas centrais quanto nas pea

Grande parte (43%) dos alunos avaliou a dire¢c@sdala como boa, 30% como

regular, 18% como excelente e 9% como ruim.

No que respeita a qualidade do ensino, a maioe ks estudantes opta pela

categoria ‘bom’, 23% pela excelente e 2% pela ri@uando questionados sobre o
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guanto aprendiam na escola, 60% declaram que desu®, 23% muito, 13% pouco e

2% muito pouco.

Quanto a importancia da participacdo dos alunosiaasdes da escola, assim
como a existéncia de espacos democraticos deipaco, 90% dos alunos consideram
importante essa participacdo. Contudo, no que coeca existéncia de espacos de
participacéo dos alunos na definicdo das regrasfardionamento da escola, cerca de
56% responderam que esses espacos ndo existeny 4% os reconhecem em suas
escolas. Ainda, mesmo havendo esses espacos, 49%6v@ms responderam que 0s
alunos nédo participam. Por outro lado, 35% dos rjeveesponderam que ha a
participacédo dos alunos nesses espacos.

VIOLENCIA ESCOLAR

O tema da violéncia escolar entrelaca-se com azuldihides e as contradi¢coes
existentes nas formas de se educar na contempdadeei Existem conflitos e
transformacdes resultantes de modificagcbes his®ratas duas grandes instituicbes

consagradas como responsaveis pela educacéao:la esctamilia.

Os conceitos de violéncia nas escolas passam feoemties formulacdes, porém
€ clara a necessidade de considerar-se a mullipliei causal desse fendmeno. Ha
definicbes que abarcam desde comportamentos ipisdos ou maus
comportamentos dos alunos, nem sempre considecados problemas nas escolas, até
as agressOes fisicas brutais, incluidas nas tessigs legais a serem punidas
judicialmente. Ou ainda, o conceito de violéncia escolas aparece como expressao do
sujeito numa dimensao psicoldgica, levando a sjetieacdo como violéncia velada,

sentida, temida ou subjetiva.

Esta pesquisa arrolou uma gama de comportamenttsdecados violentos
numa perspectiva ampla acerca da violéncia. Hawviteacdo de se apresentar um leque
maior de possiveis situacdes ou atitudes, paraiferentes concepcgdes presentes entre

0s jovens pudessem ser contempladas.
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Foram questionados quais os tipos de puni¢gbesracast alunos, eram mais
utilizadas nas escolas. Cerca de 32% dos aluraramitas adverténcias como a puni¢ao
mais utilizada. Nessa questdo, era possivel aooallescrever outros tipos de
acontecimentos néao relacionados como opc¢ao dehesdoram citadas situacdes, tais

como: ameaca, “chamam a policia”, “levam para o'RAixingo”.

Tabela 2: Situac¢des e Atitudes consideradas “Violér&

Situacdes e Atitudes Percentual
agressao fisic 94%
agressao com material ou obje 86%
racismo 77%
agressao ou perseguicao se» 76%
roubo 73%
ameage 68%
preconceitc 67%
agressao verbi 65%
quebrar material ou equipamentos da es 61%
usar drogas na escc 57%
humilhar o outrc 56%
desrespeitc 56%
pichagtes 49%
tomar bebida alcodlica na esct 46%
autoritarismo/abuso de poc 44%
fumar na escol 43%
machismc 40%
assistir a uma cena de violén 34%
falta de material ou equipamentos na es 15%

falta de professc 9%
outros 2%
brancos 1%

E interessante notar que sequer ‘agressio fisie @parentemente, no senso
comum seria, unanimemente, considerada uma atiwideenta, ndo € assim
compreendida pelo total dos alunos questionadesaaplo alto percentual. Menos da
metade dos alunos ndo considera pichacfes, abysodde, machismo, assistir a uma
cena de violéncia, usar drogas e alcool na esamieo csituagBes de violéncia. Na
categoria ‘outros’ é possivel identificar: matastupro e guerra como situagdes citadas
pelos alunos, ainda que, a possibilidade de nomeéeas violéncias, ndo contempladas

nos demais itens, tenha sido raramente utilizada.
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Pretendeu-se compreender as situagbes de violgneiacontecem na escola.
Para tanto, manteve-se a gama de comportamentasveloente considerados
violentos com aquele mesmo intuito de abarcar daserperspectivas acerca da
violéncia. Nessas questfes, os alunos deveriamdeoas as situacdes de violéncia

naquela escola e, ainda, a partir do momento enelg@geniciaram o Ensino Médio.

Tabela 3: Situacdes e Atitudes “Violentas” na Escola

Situacdes e atitudes Percentual
agressao verbi 67%
desrespeito com os professo 62%
fumar na escol: 60%
agressao fisic 59%
pichacgbes 58%
desrespeito com os alun 56%
desrespeito com a dire¢ 56%
gquebrar material ou equipamentos da es 55%
falta de professa 54%
humilhar o outrc 51%
falta de material ou equipamentos na es 48%
usar drogas na escc 48%
ameagce 47%
roubo 47%
preconceitc 44%
racismo 41%
autoritarismo/abuso de pod 39%
machisma 36%
tomar bebida alcodlica na esct 35%
agressao com material ou obje 29%
agressao ou perseguicdo se» 20%
brancos 6%

Dessa maneira, em relacdo as situacdes/atitudegsqgaleinos afirmavam ja ter
acontecido na sua escola, nota-se que agress@essyelesrespeito com os professores,
fumar na escola e agresséo fisica sdo as maisnpes&m relacdo aquelas situacoes
apontadas por menos da metade dos alunos comateleomo, por exemplo, 0 Uso
de drogas, embora ndo sejam consideradas comoviateatos por muitos alunos,

foram marcadas como presentes nas escolas.

Em relacdo as situacOes/atitudes que os alunawaafirterem presenciado na

escola, o desrespeito com professores e alunageasao verbal e fisica e a falta de
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professor séo situagOes indicadas por mais da metl$ alunos. A falta de
equipamentos/materiais na escola e a humilhacae@am em 41% das respostas,
enquanto cerca de 30% apontaram 0 preconceitocisma e 0 machismo como
violéncias presentes. O uso de drogas na escol@mandices ainda mais altos (23%)
guando comparados ao uso de bebida alcodlica (1B8tgm arroladas também: roubo

(15%) e agresséao ou perseguicdo sexual (6%).

Quando se compara quais violéncias ja acontecepamatunos de 1° e 3° anos
na escola, observamos uma expressiva diferenca oneerpjagem referente ao
desrespeito aos alunos. No 1° ano, essa categameca com 89% e, no 3°, com 17%.
Acredita-se que essa diferenca néo tenha relagéerde com a exposicao a esse tipo
de violéncia, mas com a forma como os alunos a vBema interpretacdo possivel para
esse fato é a de que alunos de 3° ano tenhamssdoeperiéncia repetidas vezes, por
se encontrarem ha mais tempo na escola e, port@ateaham banalizado. Ja os alunos
de 1° ano, ndo tendo sofrido tantos episédios deesigeito no Ensino Médio, ainda se

encontram sensiveis a esse tipo de violéncia.

Na comparacédo entre situacfes de violéncia quetemam com alunos de
escolas centrais e periféricas, nas escolas centradesrespeito com alunos, o
autoritarismo/abuso de poder e a falta de profeakmancaram porcentagens mais
significativas do que nas escolas periféricas. &a¢est agressao fisica, as pichagdes, o
desrespeito com professores, a falta de mateiaggjoipamentos na escola e o racismo
tiveram valores maiores quando comparados as sscefdrais. Um fato importante
nessas escolas € a presenca do inspetor com faimeggdriéncia de seguranca,
representando uma figura que, muitas vezes, ublidasrespeito e o autoritarismo em
suas acOes para coagir os alunos. Vé-se, nesteacasmusado de acdes ‘policialescas’
nas escolas como forma de garantir a ordem, agias que seguem um caminho

inverso ao da garantia e do respeito aos diregeseas jovens.

Os alunos foram questionados sobre quais forareussentimentos mais fortes
quando passaram por, ou assistiram a, situacOegiotBncia. Sentimentos como
raiva/odio e vontade de vinganca, e outros sinslguentade de ‘matar’) receberam
muitas citagcbes, alcangcando um patamar que repaesens de 70% dos sentimentos
assinalados. O medo e a inseguranca vém em sedugalo com mais de 63% de
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citagcOes do total, enquanto vergonha, inferioridadeliddo somam 37% de referéncias.
Situagdes de violéncia fizeram com que 11% dosoaltimessem vontade de abandonar
a escola. Dessa forma, sentimentos relacionadosnado, a humilhacdo e a
incapacidade pessoal, também apresentados corsiezai, “vontade de denunciar” e
“medo que aconteca comigo”, somados aqueles c&@agos como inseguranca,
inferioridade, vergonha, soliddo e vontade de atwaada escola, alcanca a maior
prevaléncia entre os alunos. S&o, portanto, essesemtimentos que a maioria dos

alunos experimenta quando submetidos a situaco@sléacia.

No que se refere as pessoas procuradas pelos @auando estes sofreram ou
assistiram a uma cena de violéncia, a maioria tlowsa ou procura a familia ou néao

procura ninguém. Em relacéo aos profissionais cal@sa direcdo € a mais requisitada.

Foram arroladas situacdes em que o0s alunos citdaB® que ocorreram na
escola relacionados ao uso de drogas, ao uso d#almboolica e a presenca de aluno

com armas.

Quanto ao uso de drogas na escola, 44% citam aesoaconha; o uso de
cocaina chega a 4% do total; e, por fim, a porgemtacorrespondente as respostas que
poderiam ser utilizadas pelos alunos, caso optagsenmdicar alguma substancia nao
descrita, neste caso, € de 12%. Na categoria Suéareceram: cigarros, lanca
perfume, crack (pedra), éxtase, LSD, cola.

O uso de bebidas alcodlicas € assim discrimina2 @e uso de pinga seguido
de 19% de uso de cerveja e, em relacdo aos oigossenunciados pelos alunos, vinho,
vodka, conhaque, além de batidas e caipirinhasasof? do total. As respostas em
branco atingem 62%. Assim como na questao antegorespostas em branco podem

significar a auséncia da situacéo, ou que naowdsesau, ainda, ndo se quis responder.

Outro tépico abordado referiu-se a presenca desamaascola. A presenca de
armas brancas na escola foi afirmada em 29% dasostes. Em relacdo aos
instrumentos de luta, como soco inglés e outrasjratidéncia foi de 13%. Alunos com
armas de fogo na escola somam 9% das respostaspreendste total seja,
aparentemente, pequeno, trata-se de um dado ertet& preocupante e importante,

considerando-se a periculosidade da situacéo. égeaa ‘outros’ esteve presente em
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1% das respostas na quais os alunos enunciarans aamacomo: “pau”, “lanca” e
“bombas”.

Indagou-se se os alunos consideravam a escolantaol&mbora os dados
revelem uma série de situacdes violentas presem@tesscola, a maioria dos alunos,
cerca de 55%, ndo considera sua escola violentnma daqueles que consideram a
escola violenta (seja muito ou um pouco violentsgga a 40%. Ao analisarmos 0s
dados referentes as consideracfes se a escoladaauolenta, verifica-se que muitas
das atitudes/situacfes presentes na escola quegmder classificadas como violéncia

nao séo assim consideradas pelos alunos, emberapeiatem sua presenca.

7

Uma explicacdo possivel para isso € o fato desgdénwias tornarem-se
atitudes/situacdes rotineiras. A simbologia do guéoléncia passa a ser configurada
por fatos cada vez mais graves ou cruéis e, aaglsifuacdes arroladas no instrumento
utilizado podem néo ser consideradas violentasegi@arem sendo banalizadas devido a

proximidade e a constancia com que estao presentestidiano escolar.

Observa-se que 0s mecanismos que a escola posaunpater a disciplina, o
“bom” comportamento, num primeiro momento, sdo asversas, conselhos e/ou
cobrancas. Muitas vezes, recorre-se as familias, @ma muitos relatos, a familia pouco
pode auxiliar a escola nessas questdes. Se logmsdepssas atitudes nédo se tem o
efeito esperado, a escola utiliza métodos repressiesde a adverténcia e a suspensao
até a transferéncia compulsoria. Alguns castigo®é&mn sdo apontados pelos alunos:
varrer o chdo da escola, ficar para fora da salaut® levar “xingo” (da coordenacéo,

da escola e da policia), entre outros.

A tensdo entre a manutencdo da ordem e o exedzomcratico do poder no
Estado de Direito faz-se presente, também, na dg&arganizacao policial. Segundo
Costa (2004), o aumento das taxas de violéncianarbaabaria por forcar, de algum
modo, um “endurecimento” das policias na “luta cmt crime”, o que acarretaria o
uso mais frequente da forca para realizar o cansotial. Todavia, a capacidade das
policias para realizar tal controle tem se demadstrreduzida e ndo sao,
necessariamente, os limites democraticos impostqmbcias as causas de sua pouca
eficiéncia, mas sim, a forma como a questdo doraentsocial é colocada. O
acatamento da autoridade almejado pelo Estadoseagguntes diz respeito ao grau de
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legitimidade de que a autoridade politica desfijuteto & sociedade. Quanto mais
legitima for percebida a forma como as policiafizam suas tarefas, mais facil serd a
aceitacdo da sua autoridade e, portanto, menocessidade de recurso a violéncia
(Costa, 2004).

A "paz social' n&o significa, necessariamente, igastescolar e um
estabelecimento calmo - pode ser, apenas, um nmsirio de controle social e de
reproducdo das desigualdades (Debarbieux et @3)2@uando a escola recorre a
policia para o enfrentamento desses comportameefiima o recurso da violéncia
para lidar com as atitudes violentas dos alunoss®éorma, a questdo educacional é
colocada a prova, pois se substituiu o que Ihedirdego pela punicdo - a aprendizagem

pela represséao.

4. Conclusdes

A proposta deste estudo se deu na direcdo de rtragaum perfil socio-
econdmico dos adolescentes e jovens que cursansinoBMédio em escolas publicas
de Séo Carlos (SP), assim como de entender qualliagio que estes fazem acerca da
escola e do fenbmeno da violénadia e da escola, tomando o caso como tipico para

muitas cidades brasileiras.

Dentre os principais motivos que fizeram os aludesxarem de frequentar a
escola ou pensarem em abandona-la estdo a faltaedesse, vontade e motivacéo, o
cansaco e o desanimo, a falta de vagas e o tratfallmportante nos questionarmos
sobre o0 que a escola tem oferecido a seus alumagjpa eles permanecam na escola?
Basta a ‘entrada’ de todos na escola para se coafi@ ‘acesso’ a educacdo e para se

consolidar a educacao democratica?

A escola deve ser um equipamento social democraicaom bases
participativas, onde ocorra o efetivo aprendizadcexlercicio da cidadania, com seus
direitos e deveres derivados. Ela € 0 espaco putdanaior abrangéncia para criancas,
adolescentes e jovens de grupos populares urbgn@®reisso, um equipamento

importante na construg¢do da cidadania e de ref@isremocraticos.
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A incorporacdo de nocdes e atitudes democraticagere necessariamente,
experiéncias democraticas. Ensinar democracia asgapela aquisicdo da informacéo;
€ muito mais que um conceito: € uma conduta dtleate sentido, a maior dificuldade
esta na falta de experiéncias democraticas quedraans caminhos de insercdo e de

garantia de direitos.

Sem oportunizar essas experiéncias, a escola upitaras que desencadeiam
uma seérie de problematicas, como a da violéncialasdbserva-se uma contradi¢cao
presente nas escolas, pois, muitas vezes, semesalm®mo lidar com a violéncia
escolar, as acdes coercitivas sao fortalecidasetgrmmeénto das a¢des educacionais no
enfrentamento de situacdes do cotidiano escolarcofkslutas adotadas séo, inUmeras

vezes, tanto quanto ou mais violentas que os cdarpentos inadequados originais.

Nesse contexto, os alunos assinalaram varias &ésagle violéncia que
aconteceram na escola e que aconteceram com éf@#opr Apesar de mais da metade
dos jovens ndo considerar sua escola violenta, smmeercentual refere a ocorréncia
de situacOes de desrespeito, de humilhacao, desagregerbal e fisica, de uso de drogas
na escola. Isto porque tais violéncias tém se liatkgao cotidiano escolar e tém sido

banalizadas.

Nossa pretensao € gque esse perfil possa oferdestneias para estratégias de
enfrentamento da violénciaa e da escola, associadas a promoc¢do dos direitos e ao
contato relacional com base no respeito mutuo @er2004), sem a necessidade dos
adolescentes e dos jovens sentirem-se subjugadagboietidos em situagcdes como as

guais convivem em seu cotidiano.

Os dados aqui trazidos, somados a nossa experiémciarojetos de extensao
universitaria, nos expdem refinadas estratégiaprdcesso de inclusdo e exclusao
sociais reproduzidas pela escola, assim como, @amita dos agentes escolares em
relacdo aos processos de violéncia, suas reproslgg8eus enfrentamentos. A escola
sofre com as ameacas internas e externas quepest&mtes no seu cotidiano e enfrenta
a ardua tarefa de conciliar métodos repressivoiipos e construcdo de praticas
democraticas. Ressaltamos que nédo se consideraicacdd, ou a escola, como a
solugéo dos problemas sociais, contudo, buscaeseuwqupra seu papel, no quadro mais
geral de um desenvolvimento sustentado e de loregm para o pais.
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Tais questdes demandam intervengdes, pois, corelo aficaz do medo com o
qual a sociedade contemporanea convive, produzr@arassistimos a distorcdo dos
anseios na luta pelas liberdades democraticas;oene wla seguranca, NOvos muros se

erguem, se renovam padrdes de censura e de certeame

Esses adolescentes e jovens tém vivido um proakssavisibilidade que os
coloca & margem das acbes publicas, da participacélo acesso a bens sociais.
Ganham um lugar social “somente” quando assumeimpel gle autores de violéncia.
Dai a necessidade de discussédo do acesso dessacpopans espacos publicos e sua
possibilidade de participagdo. Os espacos publiomsforme Hannah Arendt (1995),
pautam-se pela dimensao do reconhecimento dodjidst bem publico, publicizando

conflitos, criando arenas para seu encaminhamento.

E necessario avancar para a construcdo de espsggsigntam a voz e a escuta
do jovem, por meio de sua participacao direta, deeina a efetivar o dialogo, criando-
se, assim, subsidios para politicas publicas copacto se dé na direcdo de promover a
diminuicdo da desigualdade, da discriminacdo eaéncia a que esta sujeita a maioria

dos adolescentes e jovens no Brasil.
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Todos os procedimentos da pesquisa que integraagfge estiveram submetidos aos preceitos éticos
necessarios a sua realizagéao.

2 Professora Associada do Departamento de Terapipa®onal e do Programa de Pds-Graduacdo em
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4 Terapeuta Ocupacional pela UFSCar. Integrante dapds de Pesquisderapia Ocupacional e
Educacédo no Campo SociaBolsista de IC/CNPq.

® Professor Associado do Departamento de Estatti¢sFSCar.

® Define-se como em situacéo de pobreza aquelesgayge vivem com menos de U$1,0 (um dolar) por
dia; se considerados os jovens que vivem com m@ads$2,0 por dia, passa-se a 515 milhdes, ou seja,
45% do total dessa populacdo no mundo (ONU, 2005).

" Divididas nas etapas de pré-adolescéncia (do®404 anos) e de adolescéncia propriamente dita (de
15 a 19 anos).

8 Em relagéio aos jovens, sobretudo aqueles de gpgmsares, a violéncia tem se tornado constante e
banalizada. Inidmeros dados tém demonstrado qus @ssens se encontram em situacdo de maior
vulnerabilidade a violéncia, sendo esta considetadarave problema para a saude publica no Brasil e
constituindo-se na principal causa de morte deeadehtes (Minayo e Ramos, 2003; Waiselfisz, 2007).

° Localizada na area central do estado de S&o Riistante cerca de 230 km de sua capital, tem 230.4
habitantes, um IDH (Indice de Desenvolvimento Huo)ate 0,841 e um PIB (Produto Interno Bruto) de
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R$ 2.472.749.700,00, o que implica em um PIB pgiteade R$ 11.950,62. Fonte: Prefeitura de Séo
Carlos,http://www.saocarlos.sp.gov.br/Acesso em outubro de 2008.

9330 Carlos ndo possui escolas de Ensino Médied#gamunicipal.
1 Termo utilizado pelos jovens.

12 0s dados referentes aos alunos que estudam etasesentrais dizem respeito a 658 jovens, os alunos
que estudam em escolas periféricas representans@i jovens. Das cinco escolas que participa@am d
pesquisa, duas se enquadraram na classificacata esmtral e outras duas na classificacdo escola
periférica.

Bo periodo noturno foi composto por 425 jovens (88% diurno por 1020 jovens (70%).
14 O Nucleo de Atendimento Integrado - NAI - de Saarl@ é o 6rgdo publico responséavel pelos

cumprimento dos artigos 171 a 190 do ECA (Bra$i9@), quanto a apuracdo de ato infracional de
adolescentes.
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