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RESUMO:

O texto que apresentamos traz algumas discussdesndepcdes atribuidas a arte na
educagdo como técnica, expressdo, atividade, ddemtd inato e vocacdo. Trata-se de
parte de nossa pesquisa de doutorado, em andanmer@obusca investigar quais as
concepcdes de arte que tinham os professores, @aos 60 e 80 do século XX, que
trabalhavam diretamente com a disciplina escolarta

Palavras-chave: historia das disciplinas escolares, ensino dg adncepc¢des de arte.

CONCEPTIONS OF ART IN EDUCATION

ABSTRACT:

This article highlights some debates about perspgecbn arts as a technique, expression,
activity, gift, innate ability and vocation. It jgart of our doctorate’s research (work in
progress) which tries to investigate the perspestion arts adopted by teachers from the
years between the 1960’s and 1980’s, who directisked with arts as a school subject.
Keywords: school’'s subjects’ history, teaching of art, pergjves on arts.

Esse artigo é parte de nossa pesquisa de doutemdandamento, que tem como
objetivo principal investigar como se deu o0 prooest® constituicdo, elaboracédo e
organizacao da arte na escola pelos professoreminsss0 aos 80 do século XX. O estudo
contempla trés escolas publicas da cidade do Recdfgumas das fontes de pesquisa
utilizadas sdo documentos escolares, programassdigplioha, manuscritos do professor,
depoimentos orais, leis, pareceres, fotografiagrodi de atas etc. Nesse texto,
apresentaremos algumas discussfes de concepciimdgdas a arte na educacdo que
perpassaram o tempo e, se encontram nos docunagqubapresentados, que fazem parte
de uma das escolas estudadas. Abordaremos aineisativcontribuicdes trazidas pelo
campo da Histéria das Disciplinas Escolares queajodam a aprimorar o olhar e as
reflexdes sobre a tematica em questdo. O artigh @ganizado em trés topicos. O
primeiro aborda a arte como técnica, expressaoividade. O segundo, discute as
concepcbes de dom, talento inato e vocacédo. Oineree ultimo discute diversas
contribui¢cdes dos estudos que tem se debrucade sohistéria das disciplinas escolares
gue podem abrir novos espacos de reflexdo no calapucacao, da historia e da arte
contribuindo para a compreensao do universo deeslee abrange o espaco escolar, sua
propria organizacao e dinamica.
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1.Arte: técnica, expressao, atividade?

Como manifestacao cultural da humanidade, a attsrgonente fundamental no
processo de formacéo do ser humano. No momentouense)discute a educagao com o
objetivo de preparar o homem e a mulher para oc#&ier da cidadania com
conhecimentos que os tornem capazes de inseriaseealidade de maneira critica e
criadora, torna-se imprescindivel discutir tambéespaco da arte em sua formacéao.

O empenho em aprofundar e discutiristéria, a importancia, as fungdes, os
campos de atuacdo, os objetivos da arte, no pmoedgcacional, na formacdo do
individuo e do cidaddao vem a tona desde pelo menfisal do século XIX, no caso
brasileiro. Diversos autores e pesquisadores té&uaoe, também, contribuir com essas
discussdes e ampliar as pesquisas no campo, comexemplo, Barbosa (1986, 1990,
1998, 1999, 2002, 2005); Bastos Barbosa (2005)oB&r(1995); Castanho (1982); Coli
(1985); Ferreira (1995); Foerste (1996); Martin898); Osinski (2002); Pimentel (1999);
Rey (1996); Ribeiro (1995).

Algumas concepcgOes de arte norteasam presenca na educacdo brasileira.
Podemos observar, de acordo com a pesquisa degelavpbr Silva (2005): arte como
técnica énfase dada desde o periodo dos jesuitas a gaedanAcademia Imperial de
Belas Artes; arte como expressasituada no inicio do século XX com o modernismo n
Brasil, passando pela Escola Nova e pelo Movimé&stmolinhas de Arte até meados dos
anos 1960; arte como atividadeconcepcéo enfatizada por meio da Lei 5692/71, que
institui a Reforma Educacional do ensino de 1° grats, até meados dos anos 8arta
como conhecimenique se situa por volta dos anos 90 aos dias atuais.

E importante frisar, porém, que a localizagdo mop dessas concepgdes situam,
de forma mais ampla, o periodo em que elas sefizenais evidentes na educacéo, o que
€ preciso atentar-se para evitar a rigidez dasitizs;6es e marcos definidos numa idéia
de histéria linear. A intencdo aqui € utilizar ess®rcos temporais como facilitadores para
a percepcao da existéncia dessas concepcdes quegpam a arte no sistema educacional,
no caso brasileiro. Isso ndo impede, no entantogaisténcia e permanéncia das mesmas,
no decorrer do tempo. Um exemplo que podemos dé&mssa coexisténcia de concepcoes,
€ a idéia daarte como atividadajue esteve presente durante a Escola Nova e também
durante a ditadura militar. Ou mesnaoarte como expressagpie despontou no inicio do
século XX e ainda hoje € muito presente. Pensaiesgbo possibilita a abertura para
outras pesquisas que investiguem as particularsdadpecificidades e singularidades do
ensino de arte nas diferentes épocas e regidesakil B nos ajuda a refletir sobre as
permanéncias na historia, na educacao e, particefdge, no ensino da arte.

Observamos nos estudos desenvolvidos por Barb898l{l que, desde o inicio do
século XX, havia uma preocupacdao central a resgeiensino da arte para que houvesse a
sua implantacdo nas escolas primérias e secundérdasua obrigatoriedade. A autora
destaca a presenca do desenho linear, geoméigacado, de ornato ou arte decorativa
como conteudos, no campo da arte, que dominavarensmo da escola primaria e
secundéria nas primeiras décadas do séciissa influéncia adveio da Escola de Belas
Artes e do Liceu de Artes e Oficios, pois o domiadécnicéd prevalecia nesses lugares.

Com o interesse pelas teorias expressionistasos pstritos de Freud houve uma
valorizacé@o da arte infantil. Mario de Andrade atAamMalfatti foram os introdutores das
idéias da livre-expressépara a crianca, no caso brasileiro. A livre-exgiies originada
no Expressionismo, apresentou a proposta que anarézlucacdo tinha como finalidade
principal permitir que a crianca expressasse seonsgentos. Desse modo, difundiu-se a
idéia de que a arte ndo precisava ser ensinada,simas6 expressada. Esses novos
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conceitos entusiasmaram artistas e psicélogosfagaen os grandes divulgadores dessas
correntes, conforme Barbosa (1990).

Com a Escola Novapassou a ser reforcado o movimento de inclusaartéana
escola primaria como uma atividade integrativa ge@ressar ou para fixar o que tinha
sido aprendido nas aulas de outras disciplinastédpassou a servir de suporte facilitador,
ou seja, era utilizada como uma atividade pararandizagem dos conteddos de outras
areas de conhecimento. Essa concepcao de arteatmdade integrativa foi destacada na
pesquisa desenvolvida por Pereira (2006), querfez analise dos programas de ensino de
1928 e 1941, em Minas Gerais. A autora observowagmsino da arte estava relacionado
a ser um instrumento de suporte indispenséavel gpdeacdo dos contetdos das demais
disciplinas.

Outros estudos aprofundados apontam, por volteados 1950, no Brasil, para o
surgimento também de algumas disciplinas como ddesesticas e artes industriais, em
cujas aulas os meninos eram separados das menasiavia artes femininas (bordado,
tricod, roupas de bebé, aulas de etiqueta etc.}es amasculinas (com madeira, serrote,
martelo para confeccionar bandejas, porta-retradlescansos de prato etc.) conforme
Martins, Picosque e Guerra (1998). Assim, 0 endmarte se apresentou como atividade,
concepcgao presente durante a Escola Nova e quasgerpa ditadura militar.

No estado de Pernambuco, observamos, como jadefem relacdo ao Brasil e
outros paises citados, de modo geral desde odmaEculo XIX, a presenca de matérias
de carater artisti¢b nas escolas priméarias e secundarias, pois comiependéncia, foram
criadas escolas primarias publicas e em seus glosice inseriu também a pratica do
desenho no ensino elementar.

Com a Reforma Carneiro Le&o, no ano de 192fi formado, nas estruturas dos
orgéos publicos, o primeiro 6rgéo central de edima;cultura do estado de Pernambuco.
Anibal Brund‘ assumiu a Diretoria Técnica de Educdgamcurando p6r em acéo toda a
programacao de carater artistico e cultural, ptavia Reforma Carneiro Ledo. No ambito
cultural e artistico, Anibal Bruno definiu (apud @ALCANTI, 1986, p.27) o seu enfoque
de educacéao:

(...) a escola tem por fim desenvolver e orientafaguldades e aptidées
da crianca para a plenitude da vida e falharia @@ missdo se

esquecesse a iniciacdo da crianca no mundo dosesaéstéticos e

desprezasse a benéfica influéncia que sobre a ¢éomdo seu espirito

podem exercer as formas expressivas da arte, ggdtaem um estimulo

para a alegria de viver (...)

Pudemos perceber em nosso estudo de mestrado awe lpgare’ se destacaram
e foram considerados promotores do ensino de apessiveis locais de organizacao,
articulacdo, troca de idéias e experiéncias dofispionais envolvidos com o ensino de
arte no Estado. Esses lugares foram a Escola ds Beles de Recife (EBA), a Divisao de
Extensdo Cultural e Artistica (DECA), o MovimentacBlinhas de Arte (MEA) e o
Movimento de Cultura Popular (MCP).

Cada um deles possuia concepcoes diferenciadatedéssim, para a Escola de
Belas Artes se observou a concepcao de arte cdemidaaptiddo e dom inato. Para a
Divisdo de Extensdo Cultural e Artistica a arte evasiderada atividade e abrangia a
Musica, o Canto, o Teatro, as Artes Plasticas anerta. O Movimento Escolinhas de
Arte desenvolveu estudos correlacionando a arte eorfilosofia, a psicologia, a
antropologia, a histéria da arte, a mitologia eramitque pudessem aprofundar a
compreensao sobre o artista, sua obra, sua épomaaecompreensdo da arte em sua
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dimensdo ampliada do conhecimento. Sua concepcé@ergeu no desenvolvimento da
criatividade e da livre-expressédo. Ja para o Momtmele Cultura Popular a arte possuia
um cunho politico e o desenvolvimento do sensapraativo e critico.

Algumas das concepc¢des abordadas se apresentavest né Brasil, mas também
em outros paises, como citamos anteriormente. Essonestudo atual, que contempla
escolas publicas, podemos observar que essas ¢opsepe arte permaneceram nas
décadas posteriores. Podemos destacar, em seglgdajas das permanéncias dessas
concepgOes, por exemplo, nas falas dos entrevisstdeauma das escolas contempladas
para a pesquisa, situada na regido norte da cttaBecife.

Vale ressaltar que diversos sao tgles que tem se debrucado sobre esse tipo de
fonte de pesquisa, o depoimento oral, entre osglestacamos Amado e Ferreira (1996),
Lang (1996), Meihy (1996), Corréa (1996), Jouta2@0Q), Gallian (1996), Thomson
(2000). Assim, qualquer que seja a forma assumala fonte oral ela se baseia na
memoria e a memadria evoca um passado visto pedpgxtiva do presente e marcado pelo
social que contempla a questdo da memoaria indiVelda memoria coletiva.

Como diz Joutard (2000, p.33,34):

(...) o oral nos revela o indescritivel, toda urgdesde realidades que
raramente aparecem nos documentos escritos, sejgueposdo

consideradas “muito insignificantes” é o mundocdéidianidade — ou

inconfessaveis, ou porque sédo impossiveis de titinpela escrita.

Assim, nos dizem o0s entrevistados:

A parte artistica do colégio era intensiva. Se coorava S&do Jodo, era
festa de encerramento, era datas civicas, era Uegaiaasd aquele

colégio! Era muito bom! A educac&o artistica ncégm o que que é? E
festas, é canto, é recitativo, jogos, ndo € issqarke recreativa de um
colégio? (Ex-professora de Educacao Artisticaxii).

Educacao Artistica €. Educacado Musical. NOs tinsaragrofessora de
musica ela preparava para a Pascoa (Ex-diretgraxiii

Arte, costura, né? E, ela fazia esses desenhes, abalhos, né arte, né?
Tinha danca, tinha teatro, tinha musica. Tinha esudlunos, inclusive
até um aluno que mataram na Conde da Boa Vista daqufazia teatro.
Tinha muito show aqui, Sdo Jodo, folclore, quadrilburro, tinha até
burro, fogueira, carroca. O S&o Jodo aqui era ningitéto, muito bonito
mesmo, o0s alunos faziam questdo de vir de matuit@anda, Co6co
(Funcionariaxiv).

Ah! Apresentacdes folcldricas valendo nota, apres@es artisticas, nds
tinhamos uma sala chamada sala de educacao artftita a matéria
educacdo artistica. A aula de educacao artistgente tinha, pra ver as
habilidades dos meninos quem tinha tendéncia patar@, para a arte
mesmo arte (Ex-alun).

(...) entdo aproveitou esse dom (énfase) que éa tole musica e
perguntou se eu ndo queria ensinar musica. Euasegtalendario. Meu
planejamento era todo dentro do calendario. O cuae $emana Santa? E
Péscoa, entdo, a gente trabalhava para a Pascoalédio. Entdo, eu
preparava o canto orfebnico, preparava o corgl Rreparava os alunos
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para aquela efeméride que era a Semana Santa.nderrai Semana
Santa, Dia das maes, la vai a gente trabalhava @®& das maes,
depois S&o Jodo, a gente trabalhava para o SaoEltado, a gente fazia
a parte toda de enfeites, de ornamentacéo e teataattom a musica. (...)
era musica e canto e essa parte de ornamentagfa psnte cria, ne,
tinha bandeirinha, corrente, bandeirinha todo muadpnédo é? Entdo, a
gente aproveitava os modelos que saiam nas rewistsdivros e, entao,
a gente aproveitava e cada um criava uma coisdaldgzinhos, cada
menino criava uma coisa. Os meninos criavam, siaivas e a gente
aproveitava o que eles tinham de criativo e aptavaina ornamentacao.
(...) guem trabalhou no Departamento de Culturapseré aquelas que
tem muita tendéncia pra arte. E era isso. (Ex-psoi@ de Musica e
Educacéo Artisticd).

Os depoimentos apresentados foram de sujeitosgfiveram em uma das escolas
estudadas do final dos anos 60 aos anos 80 dawsgXulNeles, percebemos que a arte
estava relacionada a festas, comemoracgao de deitzesscfolcloricas e tipicas da regiéo.
Incorporava a danca, o teatro, a recreacéo, a aisicanto, o recitatiV8', as atividades
manuais. Era ainda atribuida como expresséao, tHatidi tendéncia e dom. Ou seja, a arte
se apresentava como atividade, expressao, haldliddmin, concepcdes presentes na
Escola de Belas Artes, no movimento da Escola Nowdviovimento Escolinhas de Arte,
na Divisdo de Extensao Cultural e Artistica, insté@ que nasceram e desenvolveram suas
atividades iniciais desde a primeira metade dolge¢x.

Importante ressaltar que de um lado percebemosagueoncepcdes de arte
atravessaram o tempo e de outro, € fundamentalréentue as posicdes, opinides,
concepcOes e compreensdes apresentadas fazemcaiefer@&m momento historico vivido
e vivenciado pelos atores em questdo. Mesmo sepoindento oral esta baseado na
memoria, essa € uma reconstrucdo daquilo que dosajeibui significado, embora, a
importancia dada a esses significados seja difeéac

Outro aspecto a ser destacado € que o métodotdaahizral nos ajuda a melhorar
nosso entendimento da estrutura intelectual e 6dexd de uma era e oferece base para
uma critica as no¢des comuns de realidade (LEYDHSEK)2000).

Observando outros documentos escolares, como pon@ae, as atas do grémio,
dessa escola pesquisada, identificamos diversostroeg relacionados a arte como
atividade voltada para as festas escolares, as dat@morativas, civicas e folcléricas que
eram organizadas pelas professoras de Educac&iidarte Educacdo Musical. Assim,
identificamos na década de 1960 e 1970, que foeatizadas, entre outras, diversas
apresentacdes de Hinos, Musicas Folcloricas e Bigsll Teatro de Fantoche, Dancas
tipicas e Coral em eventos centrados nessas datas.

Dessa forma:

Aos seis dias do més de setembro de mil novecergessenta e sete (...)
estavam presentes todo o corpo docente e discemteoktgio e
convidados (...) chamando pela ordem cronoldgictulasas que iriam
apresentar trabalhos. Assim, o Hino da Independédoi Brasil (...),
poesia 7 de setembro (...), coral falado (...pai@ Marinha do Brasil
(...), As cbres do Brasil (...), Teatro de fantecke) (LIVRO DE ATA
DO GREMIO, 1967).

Aos seis dias do més de maio do ano 1970, no aiedité colégio (...),
realizou-se a primeira sessao do grémio Ascenseifz(...) tivemos a
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apresentagdo de um jogral (...), masicas folclérica), homenagem a
Tiradentes com exposicoes de cartazes (...), daogarna (...) (LIVRO
DE ATA DO GREMIO, 1970).

Podemos perceber ainda em documentos imagéticesmsaldesses momentos
registrados.

Fonte: Aloum, década de 1970. Apresentagéo doljogra  Fonte: Album, década de 1970. Apméssgiio do coral.

Fonte: Aloum, década de 1960. Pastoril. Festainatal Fonte: Aloum, década de 19B@ncas. Festa junina.

Fonte: Album, década de 1960. ApresentacimteRéscoa.  Fonte: Album, década de 1960.s&ptacio de Maracatu. Carnaval.

A concepcdo de arte apresentada no documento |ofinitulado Proposta
Curricular (1974, p.91), aponta a presenca danartescola como atividades artisticas que
visam a desenvolver o potencial criador do educandedo, a formacdo do artista. De

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.35, p. 141-86t.2009 - ISSN: 1676-2584 146



Revista HISTEDBR On-line Artigo

acordo com o documento, em Educacdo Artistica woadixteriorizara idéias, emocoes e
sentimentos, conhecera e apreciard as manifestdadate em suas variadas formas, no
tempo e no espaco. O documento destaca, ainda, com@onentes da Educacéo
Artistica, as artes plasticas, a musica e o teApesenta, entre outros, o desenvolvimento
da espontaneidade criadora através das artes cplstio desenvolvimento da
sensorialidade e sensibilidade através da musica desenvolvimento da capacidade
criadora e da formacao afetiva através do teatro.

Desse modo, o documento por um lado restringe eepgdo da arte na escola
apenas como atividade para o desenvolvimento dagdms e sensacdes e por outro
aponta também a necessidade do conhecimento ec@amdio das manifestacdes artisticas
no tempo e no espac¢o. No entanto, as concepc¢dgseguanecem no tempo direcionam a
arte apenas para uma técnica, atividade, expres3é@tras concepc¢bes ainda que
atravessaram diversas décadas apontam a arte @ymdalento e vocacéo. E sobre isso
gue vamos dialogar em seguida.

2.Arte: dom, talento inato, vocagéo?

No estudo desenvolvido por Bueno (@0@ue teve como objetivo central
compreender os fundamentos das habilidades huragoadir de dois eixos relacionados
as formas e aos sentidos das concepgfes presentssneo comum e aos Processos
constituidores das habilidades, a autora podeic@rifem seu campo de pesquisa, O
guanto essas concepc¢des, acima citadas, atravassdesanpo e ainda estao presentes no
cotidiano.

A autora discute a concepcédo essistei@m duas principais vertentes. Primeiro,
a vertente divino/religiosa. Segundo, a vertentelobico/genética. Ela apresenta o
conceito de aptiddo surgido no século XV como tejoridico e seria sinbnimo de
habilidade para se exercer um legado ou uma péofis& partir do século XVII foi
incorporado pela linguagem filosofica e adquirisemtido de tendéncia natural para algo,
remetendo a idéia de natureza que, naguele monsnamcontrava inteiramente ligada a
vontade divina. Ja o termo vocacdo € geralmenterva&do para habilidades mais
complexas, com um cunho de dedicacdo pessoal eraxgecicio. Essa nogdo surgiu na
época da Reforma Protestante quando era utilizaldargligido no sentido de se cumprir o
dever para com Deus, atendendo a seu designio (BLEDDO).

A compreensao essencialista, em sigaro, entende que o homem carrega em
seu interior as suas possibilidades dispostas ceen@ente em forma germinal. Essas
sementes, distribuidas entre os homens, descansarsee interior, até que algo as
desperte e as faga brotar, comenta Bueno (200@®saNperspectiva ha uma idéia de
natureza humana fixa e imutavel, podendo ocorrea @xtracdo daquilo que ja era
possuido, uma liberagcédo das potencialidades jéeekés ou uma manifestacdo daquilo que
se tinha desde o nascimento. Um dos maiores repaeses dessa concepcao foi
Rousseau, continua a autora.

Nessa Otica, as habilidades ndo sstasvcomo decorrentes de contingéncias,
possibilidades e processos de constituicdo e péodugas de extracdo e desvelamento.
Bueno (2000) diz que, até o século XV, toda ref@eéa natureza embutia uma concepcao
religiosa, pois era compreendida como disposta\aeitade e designios divinos. A posse
de um dom era um sinal de graca, uma consequéeaimd predestinacdo, uma escolha
direta de Deus. Assim, na concepc¢ao divino/relmi@s sementes a serem despertadas
seriam distribuidas entre os homens por Deus.
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Na segunda metade do século XVIefaréncia a natureza nao significou mais o
teocentrismo, pois 0os homens perceberam que o miisido e humano obedecia a leis
que ele mesmo deveria descobrir. Desde, entdoss®ibwutro fundamento para explicar
as diferencas humanas de habilidades. Dessa faona,a diminuicdo da atribuicdo do
cunho sagrado as caracteristicas humanas, a qialgdaural do essencialismo diminuiu
seu carater divino e revestiu-se de uma aura fieentiadquiriu o sentido de uma
determinacao biolégica (BUENO, 2000).

A autora descreve que nas primeiggmdas do século XX se intensificaram os
estudos de psicologia diferencial com o objetivosdadetectar as diferencas individuais
gue tornariam certos individuos mais aptos pararaéhadas tarefas. Mais, recentemente,
com as pesquisas sobre hereditariedade e o degemolo dos estudos sobre genética
humana, surgiram as explicacbes de carater haiediagenético nas tentativas de
compreensao das habilidades. Entdo, a concepc@&ocedista incorporou a idéia de
transmissao hereditaria das habilidades que adgaiforma de um biologismo. Nessa
visdo, essencialista genética, o fundamento dasdidzales humanas era o principio da
determinacao bioldgica que substituiu o da deteagdia divina.

Refletindo sobre a concepcao essksteia suas vertentes Bueno (2000) afirma
gue as habilidades humanas sao fen6menos com@eaknamicos, frutos de processos de
construcdo e de multiplas contingéncias, condigbksstorias de aprendizagem, os quais
necessitam ser reconhecidos e dos quais precisao®@proximar, ndo podendo ser
esgotados e nem circunscritos ao nosso tao habitiwaicinio de causa e efeito. A
concepgao essencialista opera uma simplificacdsadesmplexidade, pois faz uma
reducdo dos elementos que a constituem. As contiifgge 0S processos de aprendizagem
produzem e modelam algo novo que néo é dado a.@esim, as habilidades séo criadas,
formadas e produzidas nas teias das relacdes somasmo em suas realidades mais
singulares. Sociais sd0 0sS seus meios, seus Qgbjgtos exercicio, seus modos de
reconhecimento e as atividades que as constituem.

De acordo com essa perspectiva, podewmbservar o quanto ainda hoje
permanece a presenca da concep¢do essencialistauenente se atribui as atividades
artisticas somente para aqueles que tem talento,inlato, vocacdo ou para os que sao
considerados génios. Se pensarmos que as habditladeanas sdo construcdes sociais e
de aprendizagem e estimulo continuos, as atribsliedespecialidades individuais podem
ser entendidas por esse prisma. Por exemplo, padg@emsar num individuo que tem
facilidade com os céalculos matematicos, faz codeagrandes numeros de memoria ou
resolve problemas complexos sem grandes problema®esmo em outro que possui
fluidez na lingua, na construcdo de textos, naurkitou ainda um que desenha
minuciosamente qualquer coisa que observa. Dessa fee faz necessario aprofundar os
processos pelos quais esses individuos percorrenarsuas trajetérias de vida para se
compreender por que determinadas habilidades hunsditamais acentuadas em uns que
em outros.

Podemos pensar, ainda, haquelesxqpéeeuas idéias com facilidade e clareza e
conseguem articular numa mesma linha de pensarcentepcdes de autores diversos. Se
direcionarmos essa reflexdo para outras areastdasmacontraremos também elementos
comuns. Por exemplo, alguém que danca e parecéarlegm seus movimentos,
movimentos que parecem falar ou alguém que tocastmumento e ao ouvir apenas uma
nota consegue identifica-la ou ainda alguém quéapesculpe e parece nos transportar
para a imagem. Ou, ainda, alguém que interpreta®personagens fazendo “desaparecer
a si mesmo” para vir a tona o personagem.
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Todos esses exemplos abordados rieressle horas a fio de treino, de
aprendizagem, de exercicios continuos, de refled@daompreensdo, de estudo tedrico e
pratico, de atribuicbes constantes e continuasigiéfisados. Ninguém nasce sabendo
falar, ler, escrever, contar, nem tampouco, nasmgerglo tocar um instrumento,
representar um personagem, desenhar, pintar olpiesdt necessario para cada uma
dessas atividades percorrer um processo continuapindizagem nao sé pratica, mas
também tedrica.

Na continuidade de seus estudos B(20@b) aprofundou os processos sociais de
constituicdo das habilidades e analisou quais samreo se apresentam as acles
socializadoras que sustentam o processo de cogdtitwas habilidades. Através de
estudos de caso, a autora observou que pelo memssall até mesmo trés geracoes
anteriores apresentaram sistematicamente elemenis/do estimular e possibilitar o
desenvolvimento de determinadas habilidades numbmeeda familia. Além de perceber
gue existem membros familiares que sdo pontos cliaveestimulo e incentivo no
desenvolvimento e aperfeicoamento de determinaoiadzale.

Desse modo, Bueno (2005) diz queaslidades séo fatos sociais e, portanto,
socialmente construidos. As habilidades sdo coiddis e emergem a partir de uma
histéria e de processos de socializagdo. Dizeratgieem possui uma habilidade significa
reconhecer o dominio de uma execucado, que envoboe$sos, procedimentos e manejos
de competéncias especificas. Um saber-fazer egpeiafiplica um modo de relagdo com a
pratica, habitos comportamentais que as acompanhmamicacdo de valores éticos e
estéticos ou sua posse prévia. Implica, tambémpsigdes mentais e um trabalho geral
sobre si que, de fato, vai levar o individuo a grezér ao campo. O exercicio de uma
habilidade n&o €, na vida de um individuo, umardet®cdo, mas uma possibilidade da
qual ele se apropria e que vai trazer as marcasst@ia de suas relacdes, da estrutura da
rede humana em que se desenvolvem e dos processalzadores presentes.

Diante dessas reflexdes desenvohattasms questionamentos vém a tona. Assim,
a escola contribui para a atribuicdo de signifisadins saberes presentes em seus
programas? Os saberes escolares possuem signifinadeida dos individuos, quais sao
esses significados? Como os saberes se constitaessaola? Quais significados os
professores atribuem aos conhecimentos adquiridosua area de formacédo e quais
significados eles pretendem suscitar em seus &unos

Inimeras possibilidades de pesguasabsem e nesse sentido os estudos que tem
se desenvolvido no campo da Historia das Disciglifigscolares, nos ajudam a
compreender 0 qudo complexas sao essas relacogsé® mecessario se faz aprofundar o
percurso historico dos saberes escolares. Disouiseobre isso no proximo topico.

3.Discutindo sobre a Historia das Disciplinas Escales

Atualmente, o estudo histérico dosiponentes curriculares do ensino primario e
secundario tem suscitado o interesse dos pesquésadodo publico. Ultimamente tem
havido uma tendéncia, particularmente, entre osrtes em favor de uma histéria de sua
prépria disciplina. Conhecer como alguns pesquigsdoealizaram seus estudos nesse
campo e como eles desenvolveram suas pesquisappssbilita o encontro de pistas e
descobertas de caminhos que contribuem para apiafomosso objeto de estudo.

Varios pesquisadores brasileiros e egtiams tém desenvolvido estudos nesse
campo e buscam relevar aspectos importantes pastudo de uma disciplina escolar. A
Historia das Disciplinas Escolares esta situadeeaftdis campos mais amplos: a Historia
da Educacao e a Sociologia do Curriculo. Vale olasajue a Histéria da Educacéo é um
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campo de investigacdes que engloba diferentesosbjiet pesquisa. Veiga (2003) chama a
atencdo para estes aspectos e aponta como nexedmacdada vez mais visibilidade a

escola, ao professor, aos alunos, aos materiaislaess, processos e formas de
aprendizagem, entre outros.

A autora destaca uma reflexdo impoetguanto ao futuro de uma histéria que se
escreve desconsiderando-se as maneiras como aspssseducaram. Aqui destacamos a
importancia de compreender o proprio processo égogaercorrido pelos professores de
arte, o que possibilita a abertura de novos espdegsesquisa e 0 surgimento de outras
questbes importantes para investigacdo. Por exemgdges professores tiveram
experiéncias e contatos com a arte em sua trajgb@ssoal e escolar? Em suas familias
tiveram oportunidades significativas de contato canarte? Freqlentaram ou tiveram
acesso a espagos promotores de divulgagcao e sacédida arte?

Que importancia davam a arte? A aréeconsiderada passatempo, hora de lazer?
Que influéncias tiveram para seguir como profissi®messe campo? Sua alocacao para a
docéncia da arte foi uma escolha pessoal ou ois®es contribuiram para tanto?

A Historia das Disciplinas Escolanes ajuda a pensar nessas qguestdes, pois tem
como principal preocupacdo de pesquisa explicarasformacdes ocorridas em uma
disciplina ao longo do tempo. Assim, torna-se pa$sdentificar os fatores mais ligados
as mudancas de conteudo e métodos de ensino, absemanalisar idéias e ideologias
impressas e veiculadas no periodo também atrassasielisciplinas. Isso possibilita a
articulacdo de propostas mais consistentes deagdierou implementacdo de mudancas
curriculares.

Estudiosos como Hébrard (1990), Gond4990), Chervel (1990), Julia (2002),
em suas investigacdes tém buscado compreender emwrhistorico de inser¢cdo dos
saberes que ja circulavam na sociedade, quandcel@gnaram propriamente escolares,
como se deu esse processo e desenvolvem refleigieficativas a serem observadas
nesses estudos.

Do ponto de vista historiograficongeca (2004) chama a atencéo dizendo que o0s
trabalhos sobre as disciplinas escolares dedicaeamsebretudo até a década de 70 do
século XX, ao estudo da instituicdo escolar, dd&iqgas educacionais e do pensamento
pedagogico como contextos explicativos para osecolas ensinados nas escolas e para as
metodologias aplicadas a este ensino. A partiredessmento outras questdes ganharam
espacos nas pesquisas ampliando teméticas quefesenreao curriculo, aos saberes
escolares, aos conteudos e praticas escolarestidiaico escolar, entre outras.

Desse modo, ao refletir sobre a déisio de um saber escolar varios aspectos
podem nos ajudar a entender quao complexa é adedelacdes nesse percurso. Os
conteudos e praticas estabelecidas ao longo dooteamgesenvolvidas no campo; o0s
objetivos selecionados para o saber escolar; ocesfisico e temporal nos quais se
desenvolviam as atividades; os materiais escoldiiesados para o desempenho do saber;
a relacdo professor/aluno, aluno/professor; as epgies dos agentes escolares, dos
professores, dos pais e alunos sobre o saber qolatkim enfim, todos esses aspectos
podem contribuir para ampliar o entendimento s@s%a trama de relacdes presente na
escola.

Na otica de Goodson (1990), que denanessa area de Histéria social dos
contetdos escolares, as mudangas nos conteuddsresqudem ser melhor analisadas a
partir de uma abordagem historica. Segundo elayégrdos estudos historicos se podem
encontrar as influéncias ocorridas para a defind@® contetudos escolares. Ele chama a
atencdo que as disciplinas ou conteudos escolaessruturados de acordo com o0s
interesses dominantes daqueles que tém o podecieaade.
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Observe-se que Aristételes (1987) ja dizia queliigeodetermina quais as ciéncias
gue devem ser estudadas num Estado, quais sa® asdp cidaddo deve aprender e até
que ponto deve aprendé-las. Se pensarmos, por Exegue todas as nossas acdes sao
politicas podemos dizer que os saberes advém dssigades ou reivindicagfes sociais.
Assim, por que alguns saberes permaneceram, enteasairam dos curriculos escolares?
E s6 uma questdo politica ou outros fatores inflissam e continuam a influenciar a
permanéncia ou exclusdo dos saberes nos curriestotares?

Pesquisadores brasileiros, como Bittencourt (2@08)liveira (2003), também se
debrucaram nos estudos da area de Historia dagpldias Escolares na tentativa de
compreender ndo sé os pressupostos da formacamaleligciplina escolar no curriculo
brasileiro como também o processo historico peidmrpor elas até chegar na escola;
guem foram os atores e que papel exerceram nessespo; que lugar essas disciplinas
ocuparam no curriculo; que contetudos foram elalbsrasn seus programas e, enfim, as
concepcOes oficiais e nao oficiais que se tinhassakedisciplinas.

A presenca de cada uma das disciplinas escolaresimiculo, para Bittencourt
(2003), por exemplo, sua obrigatoriedade ou sudicéa de contetdo opcional e, ainda,
seu reconhecimento legitimado por intermédio dalasméo se restringem a problemas
epistemoldgicos ou didaticos, mas articula-se aelgaolitico que cada um desses saberes
desempenha ou tende a desempenhar, dependendojuistwoa educacional. Conforme a
autora, Estado, deputados e partidos politicoscas®es docentes, professores e alunos,
entre outros, sdo agentes que integram a conéttulgs disciplinas escolares e, por
intermédio de suas ag¢0fes, delimitam sua legitingicdaseu poder.

Desse modo, mergulhar no contexto educacionalpsg@oalitico e econdmico do
espaco e tempo contemplado de pesquisa torna-serarfundamental para perceber,
observar e entender que a insercdo, permanéncex@usdo de um saber ultrapassa,
significativamente, os limites de sua obrigatordsdaficial no curriculo escolar.

E interessante observar que a pestoia, Santos (1990), apresenta fatores
internos e externos que possibilitam a insercaondesaber escolar. Assim, ela explica que
os fatores internos dizem respeito as condicdestralealho existentes na area, a
organizacao dos profissionais e a sua valorizd€atre esses fatores internos encontram-
se: a emergéncia de grupos de lideranca intelectisalrgimento de centros académicos de
prestigio na formacdo de profissionais, a orgadizag evolucdo das associacbes de
profissionais e a politica editorial na area, eotr#os. Ja 0s externos estéo relacionados a
politica educacional e ao contexto politico, so@alkecondmico de cada €época, que
determinam a insercdo de uma disciplina no cuoiestolar.

Nesse sentido, quais eram as conslice trabalho existentes para o
desenvolvimento da arte na escola? Que lugar & ga#ote passou a ocupar no espaco
escolar? Como os profissionais consideravam a mgasda arte para a formacédo do
individuo? Havia, no periodo, grupos organizadaespeiacdes de professores de arte?
Com relacao a producéo teorica no campo, os pafssinham acesso as mesmas? Qual
a origem dessas producdes e o que elas divulgavam?

No que se refere aos fatores exterposemos pensar se houve diferencas
significativas na constituicdo do saber escolaaria no periodo anterior e posterior a sua
obrigatoriedade no curriculo. Ocorreram mudancaas renos conteudos e praticas
abordados na escola relacionados a arte?

Dessa forma, ao identificar essesimmians, os diversos estudos desenvolvidos no
campo da Histéria das Disciplinas Escolares fawream olhar mais amplo, atento e
minucioso em relacdo ao nosso objeto de pesquiswselevam a alargar nossa
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compreensao para o universo de questdes que pelenveastigadas nos estudos sobre 0s
saberes escolares.

Chervel (1990) buscando as raizeprdpria palavra “disciplina”, nos conduz a
percepcdo de que ha um tempo, um contexto, umaepgaic e um percurso historico
especifico a ser observado que se distingue naréeao tempo. Por exemplo, o que o
termo disciplind™ significava até o século XIX, se diferencia de sigmificado no século
XX. Nessa oOtica, Munakata (2003), evidencia a reedade de se estar atento para nao
cometer anacronismos no que se refere aos termmgicos, praticas que sao especificas
de cada época.

Uma disciplina se define, também tdapor suas finalidades quanto por seus
conteudos, comenta Julia (2002), outro pesquisadssa area na Franca. Ele ressalta a
importancia de se evitar algumas tentacbes no @sfad disciplinas escolares. Essas
tentacoes referem-se a: 1)estabelecer genealog@gen@sas, querendo a todo custo
recuperar as “origens” de uma disciplina em talgoal segmento antecedente; 2)pensar
que uma disciplina ndo € ensinada porque ela nde@® nos programas escolares ou
porgue ndo existem catedras oficialmente com sewen@®)imaginar um funcionamento
das disciplinas escolares idéntico a antigamemis, po contrario, as mesmas tém sido
submetidas a transformagfes constantes, tanto e$ fsalidades quanto em seus
conteudos e métodos.

Essa reflexdo do autor nos repotistria do ensino da arte, no caso brasileiro e
mais especificamente pernambucano, pois em nossdoeanterior identificamos que a
arte estava presente quase um século antes debsgatariedade no curriculo escolar,
mesmo se possuia outras denominagdes. Compreeudemsionamento, seus conteudos,
suas praticas e aprofundar esses aspectos é ufindesa

Outros pesquisadores brasileiros, ccqrar exemplo, Fonseca (2004), Moreira
(2004), Leal (2003) destacam aspectos importantespgdemos observar no estudo de
uma disciplina escolar. Os estudos da Historidyldeematica, da Quimica desenvolvidos
por estes autores revelam outras leituras e apalisgestacam aspectos relevantes que
contribuem para esse campo de pesquisa.

A trajetéria historica do ensino deéstdria como disciplina escolar foi
desenvolvida por Fonseca (2004) que explicita goenatituicdo dessa disciplina ocorreu
apos a independéncia, no processo de estruturagdm distema de ensino para o Império,
no caso brasileiro. O debate em torno do que desgeriensinado nas escolas, e como iSso
seria feito, expressava 0s enfrentamentos politeeasociais que ocorriam no Brasil,
envolvendo os liberais e os conservadores, o estadgreja.

A autora observou que a histériabafa-se a funcdo de formacdo moral de
criancas e jovens, fosse pelos principios cristdpsla doutrina da religido catolica, fosse
pelo conhecimento dos fatos notaveis da Historiéngzério. Durante todo o século XIX
ocorreram discussdes e mudancgas nos programaagastolas e 0s objetivos do ensino
de historia foram se definindo com maior nitidez. alitora comenta que, mesmo
guardando ainda elementos de origem, alguns ligadpsgitica de ensino e outros as
concepcOes historiograficas, a disciplina escatahidtdria ndo € mais a mesma desde sua
constituicdo. Assim, ela ressalta a importancia oldservacdo das mudancgas,
transformacdes no proprio campo de conhecimentogue se refere a formacado do
professor, nas politicas publicas relativas a eghaade forma geral, e na organizacao da
escola.

Em sua pesquisa de doutorado, Mof@ib@4) trouxe uma reflexdo importante a
ser observada, a qual podemos trazé-la para o cdagpdisciplinas escolares. Seu estudo
observou que tipo de conhecimento matematico drulaedo no curso de formacdo do
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professor de matematica e como este desenvolvieag@ia pedagodgica escolar e que
conhecimentos estavam envolvidos nessa agao.

O autor encontrou, em sua analisea Uorma especifica e particular de
distanciamento entre formacgdo e pratica profissiah@ente. Ele comenta que a
experiéncia docente na escola € um espaco de @imdle; saberes. E, dessa forma, se
torna fundamental, para uma analise das relaces es saberes de formacdo e os de
pratica, refletir sobre esse processo de seleghadaptacao e de producdo de saberes que
se desenvolve na prética profissional docente. koeponta o problema de conhecer a
natureza desse saber construido e mobilizado petdessores em sua pratica e o de
investigar as possibilidades de se desenvolverooepso de formacao a partir de uma
relacdo de complementaridade com esse processoodecfo de saberes da pratica
docente escolar. E importante observar, conformautor, que a pratica produz uma
referéncia a partir da qual se processa uma selagé@ filtragem ou uma adaptacdo dos
saberes adquiridos fora dela, de modo a tornatéis du utilizaveis.

Outra pesquisa, de doutorado teve csmuexto constituido pelos discursos e
praticas profissionais dos professores. Seu objetwtral foi analisar como os professores
do Ensino Fundamental se apropriaram do discursmaecao curricular de quimica
(LEAL, 2003). Leal afirma que diante da impossdalile de controlar os saberes das
disciplinas do curriculo e da formacéo profissipmaprofessor produz ou tenta produzir
saberes através dos quais compreende e domina rétiea.p Para eles, os saberes
adquiridos através da experiéncia profissional tiioiesn os fundamentos de sua
competéncia.

Assim, os estudos dos varios pesdares propiciam um entendimento mais
amplo do que vem a ser uma disciplina escolar mindcias ocultas existentes em seu
percurso de insercéo e constituicdo no curriculo.

Voltar o olhar para essa trama daci@s e complexidade de aspectos a serem a
abordados, observados e analisados; para as madaniansformacées no campo do
conhecimento; as politicas publicas educacionaipatodo estudado; a relacdo entre a
formacdo e a prética docente; a incorporacdo oudododiscursos veiculados para a
educacao e, mais especificamente, para os salse@ares sdo desafios a enfrentar pelos
pesquisadores que enveredam nessa area da Hidasri®isciplinas Escolares. Desse
modo, buscamos observar e considerar esses detaftigsem vista que os conteudos de
ensino sdo, de um lado, impostos ou propostosdaegela sociedade da qual faz parte e
pela cultura que a produz e que auxilia a prodejzite outro, “(re)inventados” no interior
do campo educacional e da proépria instituicdo escol

E de fato a Historia das Disciplinascolares, hoje em plena expansio, que
procura preencher esta lacuna, comenta Julia (2804 }enta identificar tanto através das
praticas de ensino utilizadas na sala de aula catravés dos grandes objetivos que
presidiram a constituicdo das disciplinas, o nudem que pode constituir uma histéria
renovada da educacédo. Ela, afirma o autor, abreaxd preta” da escola, ao buscar
compreender 0 que ocorre nesse espago particudgseNaspecto, entendemos “a caixa
preta” da escola como um espaco pouco investigasplerado de pesquisa e ndo como
um local de segredos, inviolavel, restrito e inabe.

Observamos, entdo, que o estudo dea dmciplina escolar abrange uma
infinidade de aspectos a serem considerados. Abreague de possibilidades e questdes a
serem levantadas, discutidas, observadas, invdasggue podem contribuir ndo s6 na
compreensdo desse universo de saberes que abraegpago escolar, sua propria
organizacao e dinamica como também na aberturadesrespacos de reflexdo no campo
da educacéo, da historia e da arte.
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NOTAS:

i Bolsista da CAPES. Doutoranda em Educacéo peMG&F
ii Bolsista de Produtividade 1D CNPq. Professor&daduacéo e Pds-graduagdo em Educagéo da UFMG.

iii No caso da Inglaterra, a histéria da educagd@ante e do design é tdo recente quanto a daémigie do
Estado na educacdo em meados do século XIX. Eemlkdesomo disciplina que os legisladores tinham em
mente e nesse momento surgiram as frases preddesnam arte-educagdo na época, advindas das
necessidades detectadas pela indistria, desenhm “@ustrucdo manual” e “coordenagdo de olho e mao”.
Nas escolas publicas diurnas iniciava-se pelo thesde contorno por meios principalmente mecanidos.
filosofia desse método era fornecer uma educacé @aolho e para a mao tais que possibilitassem o
trabalhador comum a dar conta de suas tarefas caior rexatiddo e precisdo (THISTLEWOOD, 1986,
p.37).

iv No caso da Nigéria, podemos observar alguns eftms semelhantes. A educacdo era um esforco com
objetivos bem especificos, afirma Akolo (1989),anido a sobrevivéncia do individuo e da sociedade e
aprendizagem ocorria por tentativa ou imitagdo eoamianga sendo testada a cada estagio ou faixa.eta
Porém, a introducdo da educacao ocidental exerlgrinsa efeitos adversos sobre a pratica tradicional
desenvolvida no pais uma vez que os trabalhosiertisfricanos eram vistos como pertencentes lagasi
pagés. Quando entravam para a escola, os estudaatasproibidos de participar das atividades caisur
tradicionais e os transgressores eram imediatanpemielos. Apenas a agricultura era estimulada oegu
matérias primas eram necessarias para as fabacaardpa. O governo colonial fundou sua primeicoles

em 1899 e entre as disciplinas ensinadas estavlevemho e o desenho geométrico. No inicio do secXijo
foram estabelecidas as escolas técnicas onde isavars a carpintaria, trabalho em metal e courojduto

e curtimento. Criaram-se também as escolas deaudéisios. Mas, os alunos eram provenientes déifem
cujo trabalho artesanal ndo tinha prosperado e rsenféhos de artesdos se dedicavam a determinados
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oficios. Nas escolas de artes e oficios nativogngemsinava eram instrutores nigerianos subordinados
superintendentes britanicos. Por volta de 192%saslas de artes e oficios deram lugar as escangas
sem que se fizesse esfor¢o para a integracéo désapriradicionais (AKOLO, 1989).

v A idéia de livre-expressdo ou auto-expressaadésenvolvida por Franz Cizek quando lecionou enm&/ie
durante o final do século XIX e inicio do XX. A awgxpressao deveria refletir o individual e o paksas
criangas deveriam manter a imaginagéo no estagair@za, sem influéncias. Evitar o contato com aasob

de artistas, principalmente com suas reproduc@ssop a ser um ponto fundamental para os arte-gohesa

gue adotaram esses principios. Soucy (1990), paiéama a atencdo para se observar que o que chamamo
de auto-expresséo natural ndo é de modo algumahatunais uma idéia construida pela sociedade.

vi A partir do final do século XIX, em varios passenuitos educadores passaram a considerar novos
problemas, procurando resolvé-los com a aplicagdecentes descobertas relativas ao desenvolvirdasto
criancas. Outros experimentaram variar 0s procatimse metodoldgicos transformando as normas
tradicionais da organizacdo escolar, assim ensaiavaa escola nova, diferente da que existia aébebtai

0 nascimento do termo Escola Nova. O nome escola sogeria espirito critico, andlise reiterada de
condicOes e resultados, atitude criadora. As prasegscolas novas, com esse titulo expresso, aurgm
instituicbes privadas da Inglaterra, Franca, SuR@lfnia e outros paises depois de 1880. No Brasil,
tentativas de mais ampla renovacao incluindo as@evdos fins sociais da escola, se desenvolveram sé
partir do século XX, na década de 20 (LOURENCO FRIL,H978). A partir dos anos 90, do século XX, o
campo de pesquisas da Histéria da Educacdo nol Bmsiebrucou intensamente sobre esse periodo
revisitando-o e resignificando as reflexdes sobmegeemo. Entre os estudos desenvolvidos podemascdest
Faria Filho e Souza (2006).

vii Ver Moacyr (1936, 1939).

viii Para um estudo sobre a Reforma Carneiro Led®ernambuco, ver Aradjo (2002).
ix Representante da Escola Nova em Pernambuco.

x Para um estudo sobre o periodo e a Diretoriaid&cte Educacao, ver Sellaro (2000).

xi Em nosso estudo de mestrado (SILVA, 2004) aprddimos um pouco a histéria desses lugares como
nasceram, que objetivos possuiam, que atividadendelveram, que publico visavam atingir. Cada eve t

em seu percurso caracteristicas especificas, masefiam elementos comuns como, por exemplo, a
sistematizagdo do ensino da arte, espaco de te@eis, destaque para a importancia da arte gee§s0

de formagdo do individuo etc. Algumas referénamsentanto, sédo importantes de serem destacades sob
essas instancias: para a EBA ver Silva (1995), Mzs1988), Pereira (2001); sobre a DECA ver Cawdilc
(1986), Moser (1988); para o0 MEA ver Azevedo (200ndrada (1997), Pedrosa (1993), Frange (2001);
sobre o MCP ver Cunha e Gées (1985), Coelho (2002).

xii Depoimento concedido em 07.03.2008.
xiii Depoimento concedido em 12.02.2008.
xiv Depoimento concedido em 23.01.2008.
xv Depoimento concedido em 19.02.2008.
xvi Depoimento concedido em 18.02.2008.
xvii Canto declamado que se caracteriza pela ldmdio ritmo e da melodia e pelo assunto narrativo.

xviii No estudo de Chervel (1990) até o fim do décdlX o termo disciplina designava a vigilanciasdo
estabelecimentos, a repressdo as condutas prejadicsua boa ordem. J& no século XX, o termo passo
ter o sentido de contelidos de ensino e somenteaapdsuerra Mundial é que o termo veio a significar
matérias de ensino.
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