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RESUMO:

Este trabalho procura tracar uma trajetéria histoda influéncia de John Dewey (1859-
1952), na educacdo brasileira. E possivel estaireldois momentos distintos dessa
influéncia deweyana no Brasil: o periodo 1930 a01®5posteriormente, a década 1990. O
primeiro momento foi marcado pelo embate politieardroducéo do ideario escolanovista
no Brasil, merece destaque Anisio Teixeira (1900%t)9principal interlocutor de Dewey
no Brasil. No segundo periodo da influéncia, Devapgrece atrelado a Formacéo de
Professores, sobretudo a partir da nocdo de Poofdesflexivo. A retomada, nessa
segunda fase, se da pela adocdo de educadoresgestra, como: NOvoa, Schoén,
McLaren, entre outros. Esse percurso historico toosaem andlise no presente artigo.
Palavras-chave: Educacdo Brasileira. Histéria do Pensamento Pedamogducacao
Reflexiva. John Dewey.

HISTORICAL CONSIDERATIONS ON THE INFLUENCE OF JOHN DEWEY IN
BRAZILIAN PEDAGOGICAL THOUGHT

ABSTRACT:

This paper attempts to trace a historical trajgctdrthe influence of John Dewey (1859-
1952), in Brazilian Education. It is possible tdaddish two distinct moments of Dewey
influence in Brazil: the period from 1930 to 195@daater the 1990s. The first moment
was marked by the political clash ideals of intrcttn of New School ideals in Brazil,
deserves Anisio Teixeira (1900-1971), the mainriotetor of Dewey in Brazil. In the
second period of influence, Dewey appears tiecedaler formation, especially from the
notion of reflective teachers. The recovery in #esond phase, is given by the adoption of
foreign educators, as NOvoa, Schén, McLaren, anobhngrs. This historical path we take
under consideration in this article.

Keywords: Brazilian Education. History of Educational ThougReflective Education.
John Dewey.

Consideracdes Preliminares

O presente trabalho tem por objetivo tracar urnagetiiria histérica das idéias
pedagodgicas de John Dewey (1859-1952) na educag8ieba. O ponto de partida € a
contextualizacdo do pensamento deweyano no cet@nwagmatismo norte-americano, a
fim de apresentar os fundamentos filoséfico-edutais que marcam o seu pensamento.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.35, p. 16D-6t.2009 - ISSN: 1676-2584 160



Revista HISTEDBR On-line Artigo

As idéias pedagogicas de John Dewey tiveram unpartiante influéncia sobre a
educacéo brasileira. Nosso estudo estabelecerdndoientos distintos que acentuam essa
influéncia. O primeiro deles €, sem duvida, o Masmto dos Pioneiros da Escola Nova
(1932). Nesse primeiro momento € significativo peaso politico das idéias deweyanas no
Brasil, mormente por meio da atuacao de Anisiodieax(1900-1971). Coube ao eminente
educador brasileiro a traducéo das principais odea®ewey para a lingua portuguesa,
bem como a difusdo das idéias deweyanas na educegl@ira. Anisio Teixeira foi aluno
de John Dewey na Universidade de Columbia, em Norgue, dai sua estreita relacdo
com o pensamento do filosofo norte-americano.

Outro momento da influéncia deweyana na educagiildira € a década de 1990.
Nesse momento, John Dewey nédo aparece de forndirédia e explicita como na década
de 1930. Dewey é retomado a partir de conceitodafionentais do seu pensamento, como a
nocdo de pensamento reflexivo. Na primeira fasenflaéncia de Dewey na educacao
brasileira se acentua mais 0 aspecto politico,engativa de formacdo de uma escola
publica e laica para o Brasil. J& na segunda fassducador norte-americano aparece
atrelado a formacédo de professores, em especialocoonceito de Professor Reflexivo
difundido por autores como Anténio Novoa (1999; 29Ponald Schén (1992; 2000) e
Peter MclLaren (1997), entre outros. Sao autoresarggiros que trazem Dewey
novamente para o Brasil a partir da area de formdedprofessores. Portanto, nessa fase
se sobressai 0 aspecto pedagdgico em detrimernpolifizo. E essa trajetria, no ambito
da histéria das idéias pedagogicas no Brasil qetepdemos realizar com 0 nosso
trabalho.

A Trajetoria de um Intelectual

Para contextualizar historicamente o pensamentlodie Dewey utilizaremos duas
obras fundamentais para o nosso estudohri Dewey: Uma Filosofia para Educadores
em Sala de Aulg”de Marcus Vinicius da Cunha“Bewey: Filosofia e Experiéncia
Democrética’, de Maria Nazaré de Camargo Pacheco Amaral. @sesutracam o perfil
de Dewey a partir de sua historia familiar e tamh@mssociam a historia politica dos
Estados Unidos.

A familia Dewey chegou aos Estados Unidos em 1pR#eniente da Inglaterra e
professando a fé congregacionalista. John Deweyenasm Burlington, a principal cidade
do estado americano de Vermont, a 20 de OutubrtB88. Filho de um proprietario de
armazem teve sua infancia marcada por uma es@ganzalesestimulante. Grande parte de
sua educacéo foi percebida por ele como tendorsalzada fora dos limites estreitos da
escola. Contribuiu para isso o fato de que sualitaroultivava o habito de atribuir
pequenas tarefas as criancas, com o intuito deedasfhes responsabilidade (CUNHA,
1998).

Para compreendermos o pensamento de Dewey sedagsdrio uma retomada da
influéncia religiosa por ele recebida. Os congregedistas defendiam a autonomia para
0s membros de suas igrejas, ndo havia ordem higcargara nortear as relagfes dos fiéis.
Havia um espirito de igualdade, os ministros erdgitos, o que poderiamos interpretar
como uma forma de democracia religiosa. Instigaagmesenca de Cristo nos individuos
para que entdo a consequéncia fosse a solidariddademos dizer que, da religido, o que
influenciou Dewey nédo foi tanto a teologia, masxpegiéncia democratica e igualitaria
vivenciada em sua comunidade.
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Com 15 anos terminou os estudos secundarios eseguida, ingressou na
Universidade de Vermont, para estudar artes. Lbzogaestudos na area de fisiologia,
tomando contato com as teses darwinistas. Nessa,epgovem Dewey despertou para a
filosofia. Em 1879, bacharelou-se em artes, exé@edm seguida o0 magistério em
pequenas escolas da regido. Sob orientacdo derkeyTseu ex-professor em Vermont,
inclinou-se para a filosofia. Em 1882, iniciou seestudos na Universidade Johns
Hopkins, de Baltimore, considerada avancada patpoga nos Estados Unidos. Nesse
momento, na histéria dos Estados Unidos, se viviafino da guerra civil, o
desenvolvimento da industria e do comércio. Esaeacteristicas influenciaram muito o
novo ensino e o pensamento de Dewey. Doutorou-sefilesofia em 1884, pela
Universidade Johns Hopkins, defendendo uma tese sdPsicologia de Kant.

Dewey teve uma longa trajetoria de vida, faleceu 952. Ao longo de uma
existéncia de 92 anos produziu inimeros trabalbadémicos. Destaca-se, entre as muitas
obras, “Democracia e Educacaq” de 1916, texto de grande importancia para o
pensamento pedagodgico deweyano. Ja para a nocdmerdamento reflexivo, é de
fundamental importancia o livri6lComo Pensamos” publicado por Dewey em 1933.
Lecionou em varias universidades americanas, salrem Chicago e na Universidade de
Columbia, em Nova lorque, onde permaneceu por od&i80 anos até a sua morte. Em
inUmeras viagens, Dewey proferiu conferéncias eotoeontato com diferentes idéias e
culturas, inclusive na antiga Unido Soviética, omd@heceu o modelo comunista de
educacdo. John Dewey, do ponto de vista epistgicoldtomou como referéncia o
pragmatismo como filosofia de base para o seu pa#a. Ja na perspectiva politica ndo
é tarefa facil situa-lo, ele é critico tanto decelilismo quanto do capitalismo. Contudo,
apesar de Dewey deixar clara sua opcao pelo lisera] ndo podemos entender seu
pensamento politico a moda dos classicos do pemsarigeral. Vale a pena aprofundar a
perspectiva politica deweyana com a leitura e smala obrdJohn Dewey e a Utopia
Democrética’, de Marcus Vinicius da Cunha, na qual o pesquistmna em analise o
pensamento politico deweyano.

O pensamento de John Dewey esta caracterizadospgidicativo avangco das
ciéncias no século XIX. Destacamos a biologia ese&s evolucionistas de Charles Darwin
(1809-1882), a sociologia de Augusto Comte (179718 Max Weber (1864-1920),
Emile Durkheim (1858-1917) e Karl Marx (1818-188&)fatizando o aspecto social como
problema cientifico e o surgimento da psicologien d&ilhelm Wundt (1832-1920), em
particular da abordagem funcionalista de Willianméda (1842-1910), surgida nas
Universidades de Chicago e Columbia. A sociologi&drl Marx n&o foi uma influéncia
direta sobre Dewey, apesar disso, € possivel umia@cao entre os dois autores pela
critica ao capitalismo e a rejeicdo da sociedasliglida em classes. Dewey segue uma
perspectiva de reforma do liberalismo e do promapitalismo, ja Marx quer uma
transformacéao radical da sociedade pela superag@modo de producédo capitalista. Uma
pesquisa mais especifica poderia tratar dessetassun

Temos assim, trés fundamentos significativos pargpeasamento Dewey: a
biologia, a sociologia e a psicologia, a partir dhsrdagens jA mencionadas. A filosofia
deweyana alcangara uma originalidade propria, ti plarconjugacao desses elementos.

John Dewey e a Escola Nova no Brasil

O pensamento filoséfico de John Dewey é um dogporesiveis pelo
desencadeamento na educacdo do movimento de réoodas idéias e das praticas
pedagodgicas conhecido como Escola Nova. Encontraedapogeu na primeira metade
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do século XX, a Escola Nova foi responsavel por gigaificativa mudanca na chamada
educacao tradicional, que por sua vez era muityogg, disciplinar e centrada no universo
conceitual dos conhecimentos, que eram concebatasde qualquer finalidade utilitaria.
Esse tipo de educacao, denominado por Dewey (1869gscola classica’, demonstrava-
se insuficiente frente as inumeras transformacdesoritas, sociais e econbmicas
ocorridas entre a segunda metade do século XIXpenaeira metade do século XX,
principalmente nos Estados Unidos, pais de origeDeaivey.

O pragmatismo da filosofia norte-americana inftiea muito a educacao
brasileira, em especial no inicio do século XX. Rsil, o maior representante do
pensamento deweyano € Anisio Teixeira. Ele quamicds Estados Unidos, tomou
contato com as idéias de John Dewey e foi o regpehpor introduzir no Brasil essa nova
proposta de filosofia da educacdo e de praticagigilea. Junto ao nome de Anisio
Teixeira estdo outros educadores como: Louren¢m Hiernando de Azevedo e Francisco
Campos.

No Brasil, com a politica anti “escola nova”, Jdbawey, por ter sido

inspirador do que pejorativamente se chamou aqtést=la novismo”,

foi banido dos estudos educacionais. Passou dsterpor muito tempo

como defensor de uma educacédo elitista, pelos queossideravam
renovadores, e, pela direita, como um esquerdisiarieano que era
preciso rasurar. Havia ainda os que se julgavamesiguerda e
nacionalistas por recusarem qualquer influénciariaarea e procuravam,
para demonstrar seu esquerdismo, Se associar &anpemo e a
pedagogia européia, desprezando tudo que vinhéEsiaglos Unidos.
Como se do ponto de vista de identidade culturalésse algum avanco
em baixar uma bandeira colonizadora e levantaraoigualmente

colonizadora. (BARBOSA, 2002, p. 15)

Encontra-se no “Manifesto dos Pioneiros da EscotwaN de 1932, o ideal
deweyano de organizar a escola como representacdociedade. Dewey nao € a uUnica
influéncia do “Manifesto”, porém, suas idéias s&cisivas na elaboracdo do documento.
A grande proposta de mudanca na educacéao fornsdatta no modo aristotélico-tomista
foi apresentada ao Brasil pelos “pioneiros” da Estmva. Esse ideal de transformacéo da
escola brasileira ndo alcancara sucesso na deeatid3®, sendo cerceado pela ditadura
Vargas. Mais tarde, em 1959, no periodo pés-guempas-Estado Novo, o “Manifesto”
sera novamente convocado. Convocacgao essa quécaégaad bom éxito, uma vez que o
Golpe Militar de 1964 ja estava a caminho, impediagsim a educacdo para a democracia
— ideal deweyano do qual Anisio Teixeira foi ingglefensor na educacao brasileira.

Embora seguindo Dewey, estava atento as condig@eieiras e néo
transplantava, simplesmente, o0 sistema americanor so,

diferentemente da experiéncia americana, advogounesso pais a
organizacdo de servicos centralizados de apoioname@ Em outros
termos: se Dewey nunca se preocupou com o sistanianal de ensino
e também nunca procurou construir instrumentos flicdo da

aprendizagem e do rendimento escolar, Anisio Teix¢éinha essa
preocupacédo e procurou, a partir das condicoeddiras, encaminhar a
guestdo da escola publica na direcdo de um sistartiaulado.

(SAVIANI, 2000, p.173)
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Um dos empecilhos para a implantacdo da Escola MavBrasil por meio das
politicas publicas foi o alto custo financeiro @esgsroposta pedagodgica. A escola
idealizada por Dewey é uma escola cara, de altastosupara o Estado e suas
mantenedoras. Para que a educacdo deweyana sgalesesdio necessarios laboratorios
para as ciéncias naturais e exatas, espaco euestfisica adequada. Esse ideal de escola
no Brasil, nos termos das politicas de educacélicaioi abandonado, talvez por ser caro
demais. O Estado aos poucos foi deixando o inerpss essa proposta pedagogica,
fazendo-a assim, relegada a educacao particularivada.

Os principios da reforma escolanovista no Brdggtovavam a rejeicdo do sistema
dualista dos jesuitas, que havia moldado um canadst educagdo aristocratico que
perdurou por muito tempo. O modelo jesuitico, ni@ide sendo sucedido pelo positivista,
contribuiu para uma estratificacdo social na edamaisto €, uma educagdo para pobres e
ricos separados desde os primeiros anos escolal@sainda buscou a rejeicdo do
preconceito contra as atividades manuais em faasrrdelectuais. O que se caracterizou
em uma nova compreensdo da atividade e da acaawragdo, uma interpretacdo mais
rica que passa pela descoberta e enriquecimentativogoela atividade.

O pensamento de John Dewey esta presente nos aeaeforma educacional no
Brasil na década de 1930. Na compreensao de FcanCempos e Anisio Teixeira esta a
proposta deweyana de organizar a escola de acordacsociedade, e, em sintonia com
ela. Nas palavras de Dewey, a escola organizada csociedade em miniatura”
(DEWEY, 1959).

A influéncia de Dewey sobre os educadores brasded notada principalmente na
promocao da relacdo entre os programas escoldessaividades primarias da crianca”,
ou seja, a tentativa de sintonizar o curriculo condesenvolvimento psicolégico e
cognitivo da crianca. O curriculo escolar se vplsa o “desenvolvimento de habitos de
acoes autbnomas” e “habitos de vida conjunta”,e@auresponde ao ideal democratico de
Dewey.

Os ideais escolanovistas estdo presentes no Bnagib antes do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova. Em seu livftntroducdo ao Estudo da Escola Nova’,
Lourenco Filho afirma que a presenca do ideéariolasovista no Brasil remonta ao final
do século XIX, no Colégio Piracicabano, no inteder Sdo Paulo, que recebia, na época,
imigracao de origem norte-americana, de tradicateptante. Faz-se importante notar que
Anisio Teixeira ndo estd sozinho na propagacdo sizol& Nova e no esforco de
transformar a educacao brasileira do periodo, adBmadapta-la as mudancas do mundo
moderno (LOURENCO FILHO, 1961, p.63).

Essa primeira fase da influéncia de Dewey no Btasi uma expressdo maxima na
década de 1930, embora seu pensamento ja estpyessmte nas reformas educacionais
anteriores a esse periodo. Merece atencédo tambéécaala de 1950, principalmente a
mentalidade “desenvolvimentista”’ presente no cdotlistérico brasileiro desse periodo,
bem representada pelo governo de Juscelino KubksdDs ideais de “modernizacao” e
“industrializacdo” do Brasil se relacionam diretantee com a pedagogia de Anisio
Teixeira, intérprete de John Dewey a partir daidedk brasileira. Tratava-se de um
projeto “modernizador” para o Brasil vigente na @&oO capitalismo industrial lancava
suas bases solidas na sociedade brasileira enttécadas de 30 e 50. Uma pedagogia
pragmatica, voltada para a técnica e a praticagodeia sustentacdo a esse ideal de nagéo
gue se pretendia instalar em nosso pais. Nesse mwrda historia brasileira o ideario
escolanovista serd retomado, bem como o pensamiemewey.
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O novo tipo de sociedade — democrética e cientiicado poderia
considerar a sua perpetuacdo possivel sem um lapagstolar todo
especial. Os velhos processos espontaneos de adu@agido eram
possiveis. Com todo o desenvolvimento tecnolégiaosdciedade, a
mesma se faz, com efeito, tdo complexa, artifigidinamica, que todo o
laissez-fairese torna impossivel e um minimo de planejamentiako
ajudado por um sistema de educagéo intencionaejail escolar, de todo
indispenséavel. (TEIXEIRA, 1968, p. 31)

Para Pitombo (1974), o criticismo é um postuladetaaiologico da filosofia
deweyana. Segundo Dewey (1952), o projeto politmeralismo jamais se realizou. Era
preciso por a perspectiva liberal a prova e desafid desenvolver uma vida social
verdadeiramente democratica. Por outro lado, Ddigey desapontado com a experiéncia
de comunismo da antiga Unido Soviética. Para eteymunismo tinha se transformado em
um regime totalitario. A democracia seria a Gnmeanfa politica digna dos seres humanos.
Podemos afirmar que com Anisio Teixeira a ja cotriida visdo politica deweyana se
acentua ainda mais.

O Professor Reflexivo, a retomada das idéias de Dewe suas repercussdes no Brasil

Do mesmo modo como aconteceu nas décadas de 19330 momento de
influéncia mais significativa do pensamento de Den& educacao brasileira, nos anos de
1990, com o processo de redemocratizacdo do pai®padura Militar (1964-1985), e
com as reformas educacionais de perspectiva neallit®uve uma tentativa de propagar
novamente 0s pressupostos tedricos deweyanosgsoegge momento, como fundamento
da formacdo de professores. Alguns autores queandststentacdo a essa abordagem
fizeram uma releitura da pedagogia de John Deweuveél uma tentativa de usar o
pensamento deweyano para justificar essa nova zm@drica. As idéias de Dewey
apareceram como referéncia. A nosso ver, € umadesuperficial realizada com o intuito
de dar legitimagdo a essa nova visdo. O Deweygeardo liberalismo ndo é evocado em
nenhum momento.

Devemos ver com suspeita uma filosofia educaciqualhoje, define a

educacao liberal com termos que sdo o0 oposto de& geedadeiramente
liberal. A educacado profissional e préatica ndo lraral na Grécia,
porque consistia na instrucdo de uma classe sgnjfilUma educacéo
verdadeiramente liberal hoje deveria negar-setaugé&n profissional em
gualquer dos seus niveis, do contexto social, merEentifico em que
devem funcionar os oficios e profissées sabiamemministrados.

(DEWEY, 1952, p. 132)

A “Epistemologia da Pratica Reflexivadu corrente dd‘Professor Reflexivo”,
como perspectiva tedrico-metodoldgica para a foadmade professores emergiu de um
movimento mundial de reformas educacionais nodsfida década de 1980 e inicio da
década de 1990. Esta perspectiva foi proposta ftadiesos que discutiam a formacéo
inicial e continuada de professores em diversosepaitais como Schon (1983; 1987 e
2000) e Zeichner (1993) nos Estados Unidos, Péane@ (1990 e 1992) e Marcelo
Garcia (1992 e 1999) na Espanha, Névoa (1992) reddg1996) em Portugal.

Esses autoregazem Jurgen Habermas (1929- ) e sua teorizagd®@ $0 razao
técnico-instrumental ao cendrio das discussfeslneaedo e a partir de seus fundamentos,
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partiram do entendimento de que a formacédo inidel professores nos cursos de
licenciatura se constituia segundo o modelo dematidade técnica, no qual se privilegia
nos primeiros anos 0s conhecimentos tedricos €jltmoo ano, mais especificamente, a
aplicacdo prética destes conhecimentos. Pérez G(f82, p. 99), afirmou que “[...] as

derivacbes normativas da racionalidade técnicdid@pam uma proposta rigida na
formacgdao de professores, centrada no desenvolvingentompeténcias e capacidades”.

Para este autor, a escola e a sala de aula sderdetbile atividades e conflitos, ndo
podendo ficar reduzidas a racionalidade técnicés pédo dao conta de solucionar os
problemas que delas emergem. E nesse sentido ag@oaeflexiva, proposta por Dewey
(1953; 1959), aplicada na formacao inicial e cardtla de professores, apresentava-se
como uma possibilidade de ruptura deste modelacserponto de partida na direcdo de
uma racionalidade prética. Para isso, os automsupham experiéncias praticas desde os
primeiros anos de formacéo, tendo os programas cefaencia a investigacao reflexiva
na pratica pedagogica.

Os proponentes da “Epistemologia pratica reflexiv@onheciam a riqueza da
experiéncia docente que residia na pratica doggsofes, cujo processo de compreenséo e
melhoria do seu ensino deveria comecar pela refleghre a sua propria experiéncia.

Esta tendéncia para a formacdo de professores wla@g8rasil no inicio, mas de
forma mais expressiva em meados dos anos de 19§a@nleou forca rapidamente,
ocupando espaco has pesquisas cientificas e infareto as politicas para a formacao de
professores, representadas nos pareteresutros documentos instituidos no ambito
legislativo no Brasil.

E nesse periodo que as politicas educacionaisiatienais alicercadas no modelo
neoliberal, se materializaram nos documentos prddazpelo Banco Mundial como o
Relatorio sobre o Desenvolvimento Mundial de 19®das agéncias multilaterais como
OIT, UNESCO, UNICEF, determinando a dire¢cdo da edéc dos paises periféricos,
entre eles o Brasil, para atender as constantesssidades de recomposicao do capital
sobre o trabalho. Esta perspectiva de Educacéa-selt formacéo da forca de trabalho
necessaria a sociedade regida pelo capital, funttadeena Teoria do Capital Humano.

No Brasil esta politica foi cumprida a risca e refielada nos documentos oficiais
como no Plano Diretor de Reforma do Aparelho dadist(1995) do Governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC), na Lei de Diretrizes e Bada Educacdo acional (LDB,
9394/96), nos Parametros Curriculares Nacionai®98t9no Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI, 1998ha&s Diretrizes para a Formacéo de
professores da Educacgéo Basica (2001), entre odd@msnentos. Embora a marca desses
documentos seja a conjugacdo de matrizes teorifEerntiadas, gerando certa confuséo
conceitual, contudo, fica fortemente marcado o ea@sstrutivista nos documentos.

Nesse contexto politico, econémico e educacional gucorrente do professor
reflexivo chega ao Brasil, como perspectiva “inavad, por meio do acesso de
pesquisadores brasileiros as obras de Névoa emigabre Pérez Gomez na Espanha,
especialmente. A partir de entdo, passou a sertoolje estudos e pesquisas,
fundamentando a legislacdo e desencadeando umspoocke tentativa de mudancas
curriculares e pedagodgicas no interior dos cursdsmnacao.

Os autores que teorizaram e propuseram a pratitexiva na formacdo de
professores se reportam a John Dewey para fundan@npressupostos de sua teoria. Isto
pode ser constatado nos escritos de Zeichner (1888&)entando sobre as origens do
termo pratica reflexiva nos Estados Unidos da Acaéguando explicita que “no principio
deste século, John Dewey fez uma importante dé&tiegtre o ato humano que é reflexivo
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e 0 que é rotina. Grande parte do que Dewey disse ®ste assunto foi dirigido aos
professores e continua relevante nos anos noveZEACHNER, 1993, p.17).

Nesse sentido, a formacao de professores, dentepisgemologia da pratica, tem
sua raiz em Dewey, derivando deste “[...] a nedasglg de formar professores que venham
a refletir sobre a sua pratica, na expectativaudgeagreflexdo serd um desenvolvimento do
pensamento e da agdo” (GARCIA, 1992, p. 60).

Schon e McLaren (2000; 1997) retomaram o concegoatb de pensar e de
pensamento reflexivo em Dewey como referéncia panaroposicdes da pratica reflexiva
docente, baseando nas obCasno PensamasDemocracia e educacao

Em linhas gerais, Dewey (1953) considera o atoetesgr enquanto caracteristico
do ser humano e, por sua vez, o diferencial desteas outros seres vivos. Afirma que a
origem do pensamento é uma perplexidade, confusddluwida e, para ocasiona-lo é
preciso que algo o provoque, portanto, o “[...]gbema a resolver determina o objetivo do
pensamento e este objetivo orienta o processoaldeapensar” (DEWEY, 1953, p.14).
Nesse sentido, para que se desencadeie 0 ato gar gemecessario que haja um fator
motivador.

Dewey atribui varios sentidos a palavra pensagrdplo para o restrito: 1) o ato de
pensar ao acaso; 2) o ato de pensar limitando-geeaaltrapassa a observacao direta; 3) o
ato de pensar apoiado em provas e testemunhaoegtd)de pensar subentendendo-se o
exame das bases e das consequéncias das crencgas.

Quanto a reflexdo, considera-a como processo meotgual existem processos
inferiores em toda a acgéo reflexiva. Sao elesna)eatado de perplexidade, hesitagéo ou
davida; b) atos de pesquisa ou investigacao terfttn omediato de descobrir outros fatos
gue sirvam para corroborar ou destruir a convicgéerida.

Ao buscar explicitar o conceito de pensamento Xxifbe que tem por objetivo
sempre chegar a uma convicgéo, Dewey (1953), afjuea

O pensamento reflexivo faz um ativo, prolongadawidadoso exame de
toda a crenca ou espécie hipotética de conhecisiesxame efetuado a
luz dos argumentos que apdiam a estas e das cheslagjue as mesmas
chegam. (...) para firmar uma crenca em uma sbbda de argumentos,
€ necessario um esforco consciente e voluntBNEY, 1953 p. 8).

Portanto, ao considerar o pensamento reflexivo comoesforgo consciente e
voluntario, Dewey refere-se ao fato de que este dip pensamento supera a sua forma
rudimentar e, para tanto, ha a necessidade de ameexlos dados, procura de provas
(investigacao) que ocasionam um processo penosmdietacao e conturbacao.

Para Dewey (1953), tanto as formas mais rudimentdeereflexdo até as mais
complexas, revelam partes diversas; estas partesma@sentadas por ele divididas em
cinco fases distintas:

1.2) uma dificuldade encontrada; 2.2) a sua loagéia e definicdo; 3.9) a
sugestdo de uma solugdo possivel; 4.%) o desemaitd do raciocinio
no sentido da sugestdo; 5.%) observacbes e exgiagéposteriores,
conducentes a sua aceitacdo ou a seu afastamevaodb-nos a uma
conclusao que nos fara crer, ou ndo, em dada (DBAVEY, 1953,
p.78).

Outro aspecto importante € a diferenca entre @&x&dl propriamente dita (ou
raciocinio critico) e o ato de pensar ndo coorden@dwey (1953, p. 81) afirma que,

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.35, p. 16D-6t.2009 - ISSN: 1676-2584 167



Revista HISTEDBR On-line Artigo

A esséncia do pensamento critico é suspender addonde juizos; e a
esséncia desta suspensdo € provocar uma investigaigi determinar a
natureza do problema antes de tentar solvé-lo.distanstancia, mais do
gue qualquer outra, transforma um simples racioagénn um raciocinio
demonstrado e as conclusdes sugeridas em outtas paovas.

O ato de pensar ndo coordenado ocorre quando gnaratca o esforgo suficiente
para se definir a dificuldade, as sugestdes api@sese mais ou menos ao acaso”’
(DEWEY, 1953, p. 81).

Assim, é possivel perceber que ao analisar um gmahlou seja, uma dificuldade,
bem como definir a sua natureza, € fundamentalirdinqualquer tipo de julgamento
prévio ou preconceito, para se evitar concluséesaturas que levem a néo resolugéo do
problema ou a resolvé-lo de forma insatisfatoria.

A terceira fase da reflexdo, a sugestdo de uma@wlpossivel é entendida por
Dewey (1953, p. 82) como o “verdadeiro nucleo daréncia’, que preenche o espaco
entre uma coisa presente e outra ausente, sendssppmmais ou menos especulativa e
arriscada. O autor considera que “[...] a abun@amie sugestdes alternativas € fator
importante para a eficiente atividade men(RBIEWEY, 1953, p. 82).

A Ultima fase da reflexdo é a verificacdo de unégai@ a consequente formacédo de
uma crencga, ou seja, se por meio da observacdo exmkxiéncia foram produzidos
resultados previstos por essa idéia.

Se os resultados da experiéncia concordaram contedricamente
previstos (ou racionalmente deduzidos) e caso faajaes para crer-se
que s6 as condi¢cbes em questdo produziriam taidtadss, ha dados
suficientemente ponderosos para induzirem uma gs@icl— a0 menos
até que fatos contrarios a ela revelem a necessitkladevisdo da mesma
(DEWEY, 1953 p. 84).

E a partir destes pressupostos tedricos que osreautgue elaboraram a
“Epistemologia da prética reflexiva”, estabelecemmelacdo entre pensamento reflexivo e
a formacdo docente, entendendo que existem dissnghtre 0 ato de pensar e o
pensamento reflexivo, mostrando que este ultimopceemde uma forma mais complexa
de pensar que exige um processo investigativo, uah sg valoriza 0os meios para se
solucionar um problema.

Outro aspecto tedrico que fundamentou a correntépdufessor reflexivo” esta
presente no livrddemocracia e Educacdmo qual Dewey (1959) estabelece uma relacao
entre o ato de pensar e a educacédo, no qual afjrmjaa importancia de incentivar na
escola os bons habitos de pengBEWEY, 1959, p. 167). Portanto, o autor entendeajue
escola pode desenvolver nos alunos uma capacidageersar que extrapole a forma
rudimentar de pensamento, ou seja, que leve o aln@ensamento reflexivo e ao
raciocinio critico.

Neste sentido, Dewey (1959, p.167) da uma impataontribuicdo a pratica
pedagogica quando afirma que

0 Unico caminho direto para o aperfeicoamento adunaddos métodos
de ensinar e aprender consiste em centraliza-lss coadigbes que
estimulam, promovem e p6em em prova a reflexdo pEersamento.
Pensar é o método de se aprender inteligentenmamtaprender aquilo
gue se utiliza e recompensa o espirito.
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Deste modo, o referido autor apresenta uma formandear e aprender por meio do
ensino reflexivo. A problematizacdo motiva a agéftekiva e o pensamento de forma a
torna-los fonte de conhecimento e desenvolvimeatmigligéncia.

Dewey (1953, 1959) afirma a necessidade de edupansamento como forma de
superacdo da sua forma rudimentar rumo ao pensanreflexivo. No entanto, o
desenvolvimento da pratica reflexiva, s6 pode eca@rpartir da necessidade de solucéo de
um problema, que pode vir a tona por meio da e&peia.

Nessa direcdo Zeichner (1993), autor americanopgoeds a pratica reflexiva na
formacgao de professores, propderaticum nesta formacdo. Utiliza o ternqraticum
como sendo

todos os tipos de observacdo e praticas de ensino programa de
formacdao inicial de professores: experiéncias derie que precedem ao
estagio, experiéncias de ligacdo a pratica no andas disciplinas ou
modulos especificos e experiéncias educacionaisaldo®s-mestres no
ambito do <ensino normal> (ZEICHNER, 1993, p. 53).

Apropriando-se das palavras de Dewey (1959, p., B3®nou que “[...] a questao
mais importante que possa ser proposta a respeioi@quer situacdo ou experiéncia que
tenha o fim de fazer-nos aprender alguma coisagéahdade dos problemas implicados
neles”.

Marcelo Garcia (1992, p. 54), autor espanhol guabooou para constituicdo dos
pressupostos da formacéao reflexiva do professtanad Sacristan (1990), afirmou que
“[...] a formagé&o de professores deve proporciaitaacdes que possibilitem a reflexdo e a
tomada de consciéncia das limitacdes sociais, raidte ideologicas da propria profissdo
docente’”

A literatura americana acerca da pratica reflerivansino indicava que a reflexao
acontece antes, durante e depois da acdo. Donhtih $1983, 1987, 2006)prop6s o
conceito de_reflexdo-na-agareflexdo-sobre-a-aca® reflexdo sobre a reflexdo na acéo
Schon explorou as rela¢des dessas idéias comieapdat talento artistico e descreveu as
propriedades gerais de em ensino pratico reflextvdalento artistico profissional foi
entendido por Schoén (2000, p. 29) como “[...] tip@scompeténcia que os profissionais
demonstram em certas situacfes da pratica querséasfiincertas e conflituosag’o
ensino deste talento, na proposta do autor, oporreneio da reflexdo-na-acao.

Alarcdo (1996, p.16-17) apresentou uma sinteseetisgmento de Schon acerca
destes momentos de reflexdo, na qual esclareceu[quiese reflectimos no decurso da
prépria acc¢do, sem a interrompermos, embora come$rénstantes de distanciamento, e
reformulamos o que estamos a fazer” estamos pewamtendmeno de reflexdo na acgao, assim,
estabelece-se um didlogo com a situagdo vigaanto a_reflexdo-sobre-a-acabdlarcéo
(1996, p. 17) afirmou que, esta ocorre quandq ‘feconstruimos mentalmente a accao
para tentar analisa-la retrospectivamente”. Ruor é reflexdo sobre a reflexdo na aédo
um processo que leva o professor a progredir nalesenvolvimento e a construir a sua
forma pessoal de conhecer. Fica
evidenciado, portanto, a retomada do pensamentizcdede Dewey para situar a questao
da racionalidade préatica no ambito de dominio deonalidade técnica, na qual estiveram
presentes as discussdes sobre a formacao refxipeofessores nos anos de 1990.
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Consideracoes Finais

O percurso histérico das idéias pedagogicas de Delwey na educacéo brasileira,
conforme objetivado neste artigo revelou o quardgte antelectual norte-americano
influenciou e ainda se faz presente no cenarioaaioical do nosso pais.

Os dois momentos tomados como referéncia de analisktcada de 1930 e a
década de 1990, embora com as caracteristicasgg@uar contexto histérico subjacente a
cada um desses periodos, mostram claramente qgresarpento de Dewey ganha forca no
Brasil em um contexto politico e econémico no quglensamento liberal, na sua forma
mais classica (1930) e na sua forma mais avangadéberal (a partir da década de 1970,
intensificando-se na década de 1990), encontraespra se consolidar. O pensamento
Dewey foi apropriado de forma parcial em ambascasides. Ficando restrito a idéias e
praticas pedagogicas que nao se realizaram, ows@damnsolidaram no Brasil, em um
primeiro momento. Na retomada de seu pensamento, a&depistemologia da pratica
reflexiva”, sua obra € utilizada de maneira tenteac para justificar uma “nova”
abordagem pedagdgica. O Dewey critico e de cafategmente social e progressista
desaparece.

As reformas politicas, econémicas e, por consedgg@éaducacionais sdo a marca
das duas fases em que as idéias de Dewey se propeg8rasil. No entanto, € preciso
ressaltar que na primeira dessas fases o0 alcars®udmensamento tem um maior impacto,
pela dimenséo politica engendrada em todo o secegso de difusdo em territorio
nacional.

Na segunda fase, o impacto foi bem menor, embdigesse atrelado a um
momento de reformas educacionais na realidade ldrasi sobretudo na Educacao
Superior e nos cursos de Licenciatura e na Peda@®gB7). Na década seguinte, outras
novas reformas ocorreram, o que se presenciounfiomavimento intenso de criticas a
corrente da epistemologia da pratica reflexiva,eeiggimente dos marxistas. Selma
Garrido Pimentg2002), no livro Professor Reflexivo no Brasil: Génese e Criticaude
Conceito”, nos finais dos anos de 90 e Marilda Facci (20@4)ivro “Valorizagdo ou
Esvaziamento do Trabalho do Professor? Um EstudtcGfComparativo do Professor
Reflexivo, do Construtivismo e da Psicologia Vigetsa’, sdo exemplos de referéncia
para expressar esse movimento de criticas.

Facci (2004, p. 62) argumenta que “os estudos soiprefessor reflexivo tém em
comum a oposicao a racionalidade técnica e o ftootbcarem o professor no centro do
debate nos meios educacionais” e como “ativos” megsso pedagodgico, adequando e
transferindo assim o conceito escolanovista funddéade em Dewey para a formacdo de
professores. Porém, ressalta a autora, que osigegmopositores desta perspectiva de
formacgéo, como Antdnio Névoa, reconhecem a “pobdexapraticas dos professores”.

A reflexdo “a respeito do nada mais do que a s@gpriar pratica” (ARCE, 2001, p.
267), desconsiderando as condicbes historico-sockan que as se desenvolve e
minimizando o valor da teoria e dos fundamentasdficos, politicos, sociais, histéricos e
de uma sdlida formacdo didatico-metodologica (FACQ@004), provocam um
esvaziamento do conteido e um empobrecimento deratica.

Entretanto, a corrente do professor reflexivo, @fiema se fundamentar nos
pressupostos tedricos de John Dewey, ainda é bastatudada e pesquisada no tempo
presente, tal como outras perspectivas que aliteccaleario (neo) liberal. Constata-se a
permanéncia da producdo nessa linha tedrica naebale teses e dissertacdes da CAPES.
Essa producdo também é visivel nos anais de eveietatsficos no Brasil e no exterior e
nas consultas a sites de busca na internet.
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Os elementos histdricos de nosso caminho teorigmainldgico nos revelaram que,
indiscutivelmente Dewey é um intelectual, cujo @enento pedagdgico repercutiu de
maneira marcante no contexto educacional brasile#® décadas de 1930 e de 1990,
especialmente. Seu pensamento até hoje provocétac@o nos meios académicos e
cientificos, instigando o desenvolvimento de n@esjuisas.
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NOTAS:

! Com vistas a uma reforma educativa, o Parecer00086 Conselho Nacional de Educacdo apresenta
questdes a serem enfrentadas na formacdo de mm@®ssos campos institucional e curricular. Estas
questdes estavam afinadas com o discurso dos aufeeedefendiam a perspectiva do professor refiexiv

2 Em 1978, Schon public&Etucating the Reflective Ractitiofienos Estados Unidos da América do Norte.
Em 2000, a editora Artes Médicas publica a obmutzala em Lingua Portuguesa “Educando o Profiskiona
Reflexivo: um novo significado para o ensino e geagizagem.
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